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RESUMO: A inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia consolidou-se, nas tltimas décadas, como
um dos maiores desafios e conquistas das politicas publicas brasileiras. Observa-se que, nesse contexto,
as metodologias ativas vém ganhando espaco como estratégia capaz de favorecer a aprendizagem
participativa e significativa, promovendo a autonomia e o protagonismo discente. A partir de uma
revisdo tedrica de obras de Freire (1996), Moran (2018), Mantoan (2015), Vygotsky (2001) e Kenski (2012),
busca-se compreender como essas priticas pedagdgicas podem favorecer uma aprendizagem
significativa, equitativa e centrada no protagonismo discente. O estudo considera que as metodologias
ativas, ao promoverem o didlogo, a autonomia e a interagdo entre pares, constituem estratégias eficazes
para ampliar a participagio dos estudantes com deficiéncia visual, desde que acompanhadas de recursos
de acessibilidade e de formagdo docente adequada. Os resultados da anilise bibliogréfica indicam que
ainda persistem desafios estruturais e pedagdgicos nas universidades, mas também evidenciam as
potencialidades de uma abordagem inovadora e inclusiva. Conclui-se que as metodologias ativas, quando
aliadas a inclusdo e 4 acessibilidade, representam um caminho promissor para a consolidagio de uma
educacido superior democritica e humanizadora.
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ABSTRACT: The educational inclusion of people with disabilities has established itself over recent
decades as one of the major challenges and achievements of Brazilian public policy. In this context,
active learning methodologies are gaining ground as strategies capable of fostering participatory and
meaningful learning, while promoting student autonomy and agency. Drawing on a theoretical review
of works by Freire (1996), Moran (2018), Mantoan (2015), Vygotsky (2001), and Kenski (2012), this study
seeks to understand how these pedagogical practices can facilitate meaningful, equitable learning
centered on student agency. The study posits that active learning methodologies—by fostering dialogue,
autonomy, and peer interaction—serve as effective strategies for increasing the participation of visually
impaired students, provided they are accompanied by accessibility resources and appropriate teacher
training. The results of the literature review indicate that structural and pedagogical challenges persist
in universities, yet they also highlight the potential of an innovative and inclusive approach. The study
concludes that active learning methodologies, when combined with inclusion and accessibility,
represent a promising path toward establishing a democratic and humanizing higher education system.

Keywords: Inclusion. Active methodologies. Visual impairment. Higher education. Educational
accessibility.
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1 INTRODUCAO

De acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.143/2015), a inclusio
educacional de pessoas com deficiéncia firmou-se, nas altimas décadas, como um dos maiores
desafios e conquistas das politicas publicas brasileiras. Acredita-se que o ingresso de estudantes
com deficiéncia visual no ensino superior represente um avanco significativo na luta por uma
educagio igualitiria. Contudo, a permanéncia e o éxito desses alunos ainda dependem de
préticas pedagdgicas inovadoras e acessiveis.

Observa-se, nesse contexto, que as metodologias ativas sio apontadas na literatura como
estratégias potencialmente favordveis aprendizagem participativa e significativa, promovendo
a autonomia e o protagonismo discente. Para Dewey (1944 apud BACICH; MORAN, 2018, p.
80), “a educacdo deveria formar cidaddos competentes e criativos, capazes de gerenciar sua
prépria liberdade. Sua proposta era a de que a aprendizagem ocorresse pela acio, o learning by
doing, ou aprender fazendo, hands-on” e, como afirma Paulo Freire, o que os impulsiona no
ensino é justamente a superagio de desafios, a resolugcio de problemas e a oportunidade de
construir novos conhecimentos (FREIRE,1970).

No entanto, mesmo com normas como a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei Brasileira
de Inclusdo em vigor, isso ainda é visto como distancia na maioria das IES brasileiras, conforme
demonstram Silva e Barreto (2016, p. 60), Selau, Damiani e Costas (2017, p. 435) e Melo et al.
(2022, p. 532), a precariedade da acessibilidade nos espacos universitirios compromete nio
apenas o ingresso de discentes com deficiéncia visual, mas também sua permanéncia e
participagdo ativa na vida académica, configurando uma forma de exclusio silenciosa e
estrutural.

Lei Brasileira de Inclusio (LBI) —

A Lein?13.146, de 6 de julho de 2015, prevé, em seu art. 27, que, para que a inclusio tenha
éxito, é preciso preocupar-se com a disponibilizacdo de todos os recursos de acessibilidade,
diminuir ou eliminar as barreiras, sejam elas arquitet6nicas, did4ticas, culturais ou linguisticas,
para que os educandos consigam trilhar em igualdade de condi¢Ges o caminho académico com
o melhor aproveitamento possivel (Brasil, 2015).

Ausubel, na obra Psicologia educacional (1980), ao abordar o estudo do aluno, possibilita

que se pensem estratégias de aprendizagem para que esta se torne significativa no espaco
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escolar. Ressalta que o aluno constréi significados quando os simbolos, conceitos e proposi¢des
se relacionam 2 estrutura cognitiva de forma ndo arbitraria.

Historicamente, o ensino superior brasileiro esteve estruturado sob uma
perspectiva tradicional, centrada na transmissio de contetidos e na autoridade do professor.
Entretanto, com as transformacées sociais e tecnoldgicas, surgiu a necessidade de repensar os
processos formativos, de modo a valorizar as interagdes, a colaboracdo e o desenvolvimento de
competéncias criticas. Conforme salientam Moran (2018) e Kenski (2012), as metodologias
ativas emergem como instrumentos que colocam o aluno no centro do processo educativo,
tornando-o agente ativo na construcio do préprio conhecimento.

Com base nesse cendrio, propde-se a seguinte questio norteadora: De que forma as
metodologias ativas podem contribuir para a inclusio e a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia visual no ensino superior? Essa indagacdo orienta a reflexdo teérica apresentada
neste artigo, que busca compreender o papel das metodologias ativas na promogio de uma
educagio superior verdadeiramente inclusiva e acessivel a pessoas com deficiéncia visual.

A relevincia deste estudo reside em discutir a inclusdo para além do simples acesso do
estudante com deficiéncia visual & universidade. O artigo mostra que estar matriculado e
presente em uma instituicio de ensino superior ndo garante, por si sd, participacio,
aprendizagem e permanéncia com qualidade. Nesse sentido, torna-se necessirio repensar as
préaticas pedagdgicas, a formacdo docente e os recursos utilizados no processo de ensino,
buscando condi¢des que favorecam a participagdo e o desenvolvimento das potencialidades de
todos os estudantes.

As metodologias ativas, por valorizarem a participagdo, a autonomia, o didlogo e a
construgio colaborativa do conhecimento, apresentam-se como uma possibilidade de contribuir
para esse processo, especialmente quando associadas a estratégias de acessibilidade e ao uso de
tecnologias assistivas. Assim, o artigo defende uma mudanga na prépria cultura universitéria,
na qual a inclusio n3o seja vista apenas como adaptagio, mas como compromisso pedagdgico e
institucional com a diversidade e a equidade.

Dessa forma, discutir a relagdo entre metodologias ativas e inclusdo representa uma
importante contribui¢io para o fortalecimento de priticas pedagdgicas que reconhecam a
diversidade no ensino superior. A reflexdo proposta neste estudo busca evidenciar que uma

educacdo verdadeiramente inclusiva depende nio apenas do acesso, mas também da criagio de
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condi¢des que garantam a participa¢do, a autonomia e a aprendizagem de estudantes com

deficiéncia visual.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Inclusdo de pessoas com deficiéncia visual no ensino superior

A inclusio educacional de pessoas com deficiéncia é um direito garantido por lei e um
principio fundamental para a constru¢io de uma sociedade democritica e equitativa. No Brasil,
a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n? 13.146/2015) assegura o acesso, a
permanéncia e a participagio plena de estudantes com deficiéncia em todos os niveis de ensino,
inclusive no ensino superior. Contudo, a efetivagio dessa inclusdo ainda enfrenta desafios
relacionados a acessibilidade fisica, comunicacional, pedagégica e atitudinal.

De acordo com o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, e a Portaria n2 3.284, de 7
de novembro de 2003, as Instituicdes de Ensino superior devem oferecer o atendimento
educacional especializado, através dos nicleos de apoio, de modo que a inclusdo de pessoas com
deficiéncia visual disponha de todo um aparato tecnoldgico, diditico e educacional.

Atualmente, alunos com deficiéncia, em especial a deficiéncia visual, vém sendo
inseridos nas redes regulares de ensino, sem que estas estejam devidamente preparadas para
atender a tais especificidades; portanto, é preciso que haja mudancas pertinentes no sistema de
ensino educacional, devendo estas oferecer atendimento educacional especializado para que
estes tenham condicdes necessarias e uma educagio de qualidade para todos. Quando se trata
da inclusio do estudante com deficiéncia visual no ensino regular, o profissional docente
atuante nas Salas de Recursos Multifuncionais terd como dever, segundo o MEC (2006. p. 19):

Promover e apoiar a alfabetizagio e o aprendizado pelo Sistema Braille;

Realizar a transcrigio de materiais, braille/tinta, tinta/braille, e produzir gravagio
sonora de textos;

Realizar adaptacdo de grificos, mapas, tabelas e outros materiais did4ticos para uso de
alunos cegos;

Promover a utilizagdo de recursos épticos, (lupas manuais e eletrénicas) e ndo épticos,

(cadernos de pauta ampliada, iluminagio, lapis e canetas adequadas);
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Adaptar material em caracteres ampliados para uso de alunos com baixa visdo, além de
disponibilizar outros materiais didaticos;

Desenvolver técnicas e vivéncias de orientagdo e mobilidade e atividades da vida diaria
para autonomia e independéncia;

Desenvolver o ensino para o uso do soroban;

Promover as adequagdes necessérias ao uso de tecnologias de informagio e comunicagao.

Porém, para que essa inclusdo de fato aconteca e que o individuo tenha acesso a tudo isso
durante seu percurso académico, é preciso que seja disponibilizado Atendimento Educacional
Especializado - AEE de qualidade, somente assim, barreiras seriam eliminadas, ndo sé a
diditica, mas as atitudinais, culturais, estruturais, pois, este deve ser disponibilizado ao aluno
em todo o sistema educacional, desde as institui¢des de Ensino Regular até as de Institui¢ées de
Ensino Superior (IES).

A inclusio dos estudantes com deficiéncia visual no ensino superior vem ocorrendo
gradativamente, por meio de politicas publicas, legislacGes e normas legais que favorecem essa
inser¢do. Iniciativas como o Programa de Acesso & Universidade - INCLUIR, o PROUNI:
Universidade para Todos e o Fundo de Financiamento ao Estudante de Ensino Superior - FIES
tém impulsionado o crescimento do niimero de alunos com deficiéncia matriculados no ensino
superior. A Portaria n? 3.284, de 7 de novembro de 2003, veio assegurar a inclusdo das pessoas
com necessidades especiais, em especial a deficiéncia visual, quando determina que as
institui¢des de ensino superior devem:

II - no que concerne a alunos portadores de deficiéncia visual, compromisso formal da
institui¢do, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno conclua o curso:

a) de manter sala de apoio equipada com méiquina de datilografia braile, impressora
braile acoplada ao computador, sistema de sintese de voz, gravador e fotocopiadora que amplie
textos, software de amplia¢io de tela, equipamento para ampliacdo de textos para atendimento
a aluno com visio subnormal, lupas, réguas de leitura, scanner acoplado a computador;

b) de adotar um plano de aquisicdo gradual de acervo bibliografico em braile e de fitas
sonoras para uso didético;

Podemos ver também no Decreto n? 5.296/2004, artigo 8°, inciso V, que deve dispor
quando necessario das “ajudas técnica: os produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia

adaptados ou especialmente projetados para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de
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deficiéncia ou com mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida.”
diante disto, podemos perceber que a inclusio nio depende sé de espago fisico adaptado ou
equipamentos disponiveis, mas também de toda uma estrutura organizacional que venha
proporcionar uma inclusio de qualidade.

No que se refere a Mantoan (2015), a educagio inclusiva pressupde a transformagio das
préticas escolares e universitrias para que todos os estudantes possam aprender e participar
ativamente. Nio se trata apenas de inserir o aluno com deficiéncia no espago académico, mas
de repensar metodologias, curriculos e relacdes pedagdgicas, de modo a reconhecer a diversidade
como elemento enriquecedor do processo educativo.

A deficiéncia visual, em particular, exige que as institui¢cdes de ensino superior se
organizem ou adotem estratégias pedagdgicas diferenciadas, que favorecam a aprendizagem por
meio de recursos tateis, sonoros e tecnolégicos. Sassaki (2011) afirma que a inclusdo de pessoas
com deficiéncia visual requer tanto a eliminagio de barreiras quanto a criagdo de oportunidades
que permitam o pleno desenvolvimento de suas potencialidades. Nesse sentido, o uso de
tecnologias assistivas, como softwares leitores de tela, materiais em Braille e audiodescrigio,
representa um instrumento indispensével 4 equidade no acesso ao conhecimento.

Segundo Miranda (2007), a partir do momento em que a Universidade promova o acesso
da pessoa com deficiéncia a Institui¢do, deve oferecer condi¢des pedagdgicas e tecnoldgicas
adequadas. Com isso, certamente teremos um nimero maior de deficientes sendo encorajados
a ingressar na instituicao.

A inclusio no ensino superior, portanto, ultrapassa o mero cumprimento legal e envolve
uma mudanca de paradigma: de uma educacio excludente e homogeneizadora para uma
educacio centrada na diversidade e na aprendizagem significativa. Esse processo também
implica a formagio docente voltada & compreensio das diferencas e ao uso de priticas

pedagégicas inovadoras que favorecam a participagio ativa de todos.

2.2 Metodologias ativas e aprendizagem significativa como ferramentas de inclusio no ensino
superior

A metodologia ativa caracteriza-se pela inter-relagdo entre educacio, cultura, sociedade,
politica e escola, desenvolvendo-se por meio de métodos ativos e criativos, centrados na

atividade do aluno, com a inten¢io de propiciar a aprendizagem. Metodologias ativas sio
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estratégias de ensino centradas na participacio efetiva dos estudantes na construc¢io do processo
de aprendizagem, de forma flexivel, interligada, hibrida. As metodologias ativas num mundo
conectado e digital expressam-se através de modelos de ensino hibridos, com muitas
combinacdes possiveis. (MORAN, 2017, p. 40)

Para Moran (2018), essas metodologias rompem com o modelo tradicional de ensino,
colocando o aluno como protagonista de sua aprendizagem e o professor como mediador,
orientador e facilitador do processo educativo.

Entre as principais metodologias ativas, destacam-se a Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL), a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a Sala de Aula Invertida, o
ensino hibrido e o ensino colaborativo, que incentivam a autonomia, a reflexio e a construgio
coletiva do conhecimento. Essas praticas dialogam com as ideias de Vygotsky (2001), segundo
as quais a aprendizagem é um processo social e interativo, mediado pela linguagem e pelas
relacGes entre sujeitos.

No contexto da inclusdo, as metodologias ativas permitem que o estudante com
deficiéncia visual seja reconhecido como sujeito de saberes, capaz de contribuir e aprender de
forma colaborativa. Freire (1996) defende que a educagio deve ser um ato de liberdade e de
didlogo, no qual o educando participa ativamente da construc¢do do conhecimento. Dessa forma,
o uso de metodologias ativas nio apenas amplia o engajamento, mas também promove uma
aprendizagem significativa, pois valoriza as experiéncias e os modos préprios de aprender de
cada sujeito.

Desse modo, as metodologias ativas favorecem o uso de recursos tecnolédgicos e digitais,
que podem ser adaptados as necessidades dos estudantes. Segundo Kenski (2012), a tecnologia,
quando utilizada de forma critica e pedagdgica, potencializa o processo de ensino-aprendizagem
e amplia as possibilidades de inclusdo. Assim, integrar metodologias ativas e a acessibilidade
tecnolégica é essencial para garantir a efetividade das préticas inclusivas no ensino superior e
promover uma aprendizagem significativa.

Podemos dizer que a aprendizagem significativa é aquela em que o educando expressa
suas ideias colaborativamente e interage, de maneira clara, direta e ndo arbitriria, com o que o
aprendiz j4 sabe. Ou seja, o aluno vai interagir de modo natural, com algum conhecimento
especificamente relevante ji existente na estrutura cognitiva, atribuindo a esse novo

significado. David Ausubel (1918-2008) chama esse conhecimento de subsungor ou ideia-incora,
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que permite dar significado a um novo conhecimento que lhe é apresentado ou que ele mesmo
descobre.

Desse modo, podemos dizer que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e novos, e que os novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito, enquanto os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou
maior estabilidade cognitiva.

Portanto, aprendizagem significativa ndo é o modo como se possa pensar, mas aquela
que o individuo nunca esquece; sendo assim, essa aprendizagem precisa ter significado para o
aluno, fazendo com que este compreenda certo contetido e, de forma natural, possa buscar esse
aprendizado em sua mente quando for preciso. Porém, se houver esquecimento, como se o
individuo nunca tivesse aprendido certo contetido, é provavel que a aprendizagem tenha sido

mecinica, ndo significativa.

2.3 O papel do docente na construgio de uma pritica inclusiva

O papel do professor no ensino superior é fundamental para o sucesso das praticas
inclusivas e das metodologias ativas. A docéncia universitiria requer nio apenas dominio
técnico-cientifico, mas também sensibilidade pedagdgica, empatia e compromisso ético com a
diversidade.

De acordo com Freire (1996), o educador deve ser um mediador do conhecimento, um
sujeito capaz de dialogar e aprender com o estudante, reconhecendo-o como protagonista do
processo educativo. Essa postura é essencial para o desenvolvimento de préticas inclusivas, nas
quais o professor atua como facilitador e nio como transmissor de contetidos prontos.

Moran (2018) complementa ao afirmar que o professor do século XXI precisa atuar de
forma criativa, integrando metodologias ativas, tecnologias e recursos acessiveis para promover
aprendizagens diversificadas. No caso de estudantes com deficiéncia visual, essa atuacdo requer
preparo especifico, tanto no uso de recursos de acessibilidade, quanto na criacdo de ambientes
colaborativos, nos quais o trabalho em grupo e a comunicagio entre pares sejam valorizados.

Segundo Mantoan (2015), a formacdo docente é o alicerce da educagio inclusiva, pois é
por meio dela que o professor adquire as competéncias necessdrias para compreender as
diferentes formas de aprender e de interagir. Isso implica desenvolver préticas baseadas no

didlogo, na escuta e no respeito as singularidades dos estudantes.
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Portanto, a atuagio docente no ensino superior deve estar ancorada em principios
inclusivos, éticos e emancipatérios, que considerem as potencialidades de cada estudante e
promovam condic¢des equitativas de aprendizagem. Somente assim serd possivel consolidar

uma educagio superior inclusiva, inovadora e socialmente comprometida.

METODOLOGIA

O presente estudo foi desenvolvido sob uma abordagem qualitativa, de cariter
bibliogréfico e exploratério, com foco na anélise e na reflexdo tedrica acerca das metodologias
ativas e de seus impactos na inclusio de estudantes com deficiéncia visual no ensino superior.

Segundo Gil (2017), a pesquisa bibliografica é aquela desenvolvida a partir de material j4
publicado, principalmente livros, artigos cientificos, teses, dissertacdes e documentos oficiais.
Essa modalidade é adequada quando o objetivo é conhecer, interpretar e discutir teorias que
sustentam determinado campo de estudo, o que se aplica ao presente trabalho.

A abordagem qualitativa, conforme Minayo (2014) busca compreender os fendmenos
sociais em profundidade, a partir de significados, valores e interpretacdes atribuidos pelos
sujeitos e pela literatura. Assim, nio se pretende quantificar dados, mas sim analisar
criticamente as ideias, perspectivas e praticas voltadas a inclusdo educacional e 4s metodologias
de ensino no contexto universitario.

O percurso metodoldgico seguiu as seguintes etapas:

12 etapa: Levantamento bibliografico em bases de dados académicas como Scielo, Google
Scholar e Portal CAPES, utilizando os descritores: “metodologias ativas”, “inclusio
educacional”, “deficiéncia visual” e “ensino superior”;

22 etapa: Sele¢do e leitura analitica de produgdes cientificas relevantes, priorizando obras
publicadas entre 2010 e 2024, além de autores cléssicos da educagdo como Paulo Freire, Vygotsky,
Mantoan, Moran, Kenski e Sassaki;

32 Etapa: Organizagio e sistematizagio das informacdes, destacando convergéncias e
divergéncias tedricas sobre o tema;

Anilise interpretativa de dados bibliograficos, com o objetivo de compreender os
desafios e as potencialidades das metodologias ativas na promoc¢do de uma educagio inclusiva

para pessoas com deficiéncia visual.
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A natureza exploratéria deste estudo justifica-se por permitir uma aproximacio ao tema
e a construcdo de novas reflexdes, contribuindo para o fortalecimento da discussdo cientifica
sobre inovacdo pedagdgica e acessibilidade no ensino superior. De acordo com Prodanov e
Freitas (2013), esse tipo de pesquisa visa proporcionar maior familiaridade com o problema,
tornando-o mais explicito e facilitando o desenvolvimento de hipéteses e de novos estudos.

Por se tratar de uma pesquisa bibliogrifica, nio houve envolvimento direto de
participantes humanos, respeitando, portanto, os principios éticos da pesquisa académica. As
fontes utilizadas foram devidamente citadas e referenciadas de acordo com as normas da ABN'T
(NBR 6023/2018), assegurando a integridade e a fidedignidade do trabalho cientifico.

Dessa forma, a metodologia adotada permitiu uma andilise fundamentada e critica sobre
a importincia das metodologias ativas como ferramentas para a efetivagio da inclusio e do
protagonismo dos estudantes com deficiéncia visual no ensino superior, fornecendo subsidios

tedricos para praticas pedagdgicas mais acessiveis e transformadoras.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da anélise bibliogréfica evidenciam que o uso de metodologias ativas no
ensino superior constitui uma importante ferramenta para a promocdo da inclusio e da
aprendizagem significativa de estudantes com deficiéncia visual. No entanto, o estudo também
revela que ainda hd um longo caminho a percorrer para que tais praticas sejam plenamente

eficazes e acessiveis a todos os discentes.

4.1 Desafios na aplicagio das metodologias ativas para estudantes com deficiéncia visual

A principal dificuldade observada nas obras analisadas refere-se & formagio docente.
Muitos professores do ensino superior ainda nio possuem formacio adequada para desenvolver
praticas inclusivas e adaptadas as necessidades especificas de alunos com deficiéncia visual.
Segundo Mantoan (2015), a formagdo inicial e continuada dos docentes deve priorizar a
compreensio da diversidade como valor pedagédgico, o que exige o dominio de estratégias de
ensino diferenciadas.

As metodologias ativas frequentemente se apoiam em recursos digitais, plataformas
virtuais e materiais audiovisuais, textos acessiveis e materiais em Braille ou 4dudio, que nem

sempre sio compativeis com os softwares leitores de tela ou com as tecnologias assistivas
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utilizadas por estudantes cegos ou com baixa visdo. Tipos de TA que devem ser disponibilizados
ao estudante com cegueira e baixa visdo para terem acesso nas IES:

Softwares como os leitores de tela com sintetizadores de voz:

NVDA: E um leitor de tela gratuito e de cédigo aberto para o sistema operacional
Microsoft Windows. Habilita pessoas cegas ou com baixa visdo a acessar computadores que
rodam Windows a um custo nio superior ao de alguém que enxergue. O NVDA permite ao
usuério saber o que se passa na tela, consultando o sistema e usando fala sintética, onde oferece
seis op¢des de sintetizador de voz;

JAWS: E um leitor de tela, compativel com o sistema operacional Windows. Porém, é
um aplicativo para o qual é preciso efetuar o pagamento para obter a licenca e poder ser utilizado
por tempo indeterminado. E possivel fazer o download gratuitamente e us4-lo por tempo
determinado — exatamente 40 minutos —; ao exceder esse limite, é necessirio reiniciar o
computador para que possa ser utilizado novamente, e assim sucessivamente.

VIRTUAL VISION: Outro tipo de leitor de tela com sintetizador de voz, mas, para
obtencio da licenca, é preciso efetuar pagamento. DOSVOX: E um sistema de acesso
computacional com sintese de voz, que pode ser baixado e utilizado gratuitamente, e foi
desenvolvido pelo Ntcleo de Computagio Eletrénica da Universidade do Rio de Janeiro.
Mesmo nio sendo um leitor de tela, permite ao usudrio ter acesso aos microcomputadores;

OCR - RECONHECEDOR OPTICO DE CARACTERES: Converte documentos
digitalizados (imagens). Ele reconhece tudo o que é imagem e texto e salva o que reconheceu
como texto no formato DOC. Editdvel.

Equipamentos como:

LUPAS MANUALIS: Sio lentes convexas ou uma combina¢io de lentes montadas em
armagio, e que aumentam a imagem retiniana quando se olha através delas, que pode ser levado
com usudrio num bolso, ou bolsa

LUPAS ELETRONICAS e CCTV - Televisio de Circuito Fechado: O CCTV ¢é um
sistema composto por um aparelho acoplado a um monitor de TV monocromitico. Constitui-
se basicamente de uma microcimera aliada a um circuito eletrdnico que amplia textos e
imagens, reproduzindo-os em qualquer TV convencional. Pequeno tamanho e peso. (similar a

um mouse) Reproduz as imagens em video normal ou reverso (no CCTV mantém-se as cores
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preto e branco alternadas, e nas lupas eletrdnicas, as cores, além de preto e branco, podem ser
alteradas), amplia até 40 vezes em TV de 20 (amplia mais em TVs maiores);

IMPRESSORA BRAILLE: impressoras que imprimem em Braille, e que trabalham
juntamente com os computadores, utilizando o BRAILLE FACIL, na formatacio e correcio,
para depois ser impresso em BRAILLE;

MAQUINA PERKINS: datilografia no sistema de escrita Braille;

REGLETE e PUNCAO: prende-se a folha de papel na reglete e usa-se a pungio como
um perfurador, que d4 inicio 2 escrita Braille, de forma manual;

SCANNER: Digitalizador de imagens.

As instituicGes de ensino superior devem ter pelo menos o basico, alguns desses recursos
e equipamentos citados acima, para que a permanéncia do aluno com deficiéncia visual obtenha
sucesso no seu percurso académico. Conforme ressalta Sassaki (2011), a inclusdo sb é efetiva
quando ha garantia de acesso a informac3o e 4 comunicac¢io em condi¢des de igualdade.

Portanto, ainda ha barreiras atitudinais no ambiente universitirio. Alguns docentes, por
desconhecimento ou inseguranca, acabam reduzindo as expectativas quanto a capacidade de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia visual. Freire (1996) critica esse tipo de postura,
ao afirmar que educar é um ato de esperanca e compromisso, que exige confianga no potencial
do outro e disposi¢io para o didlogo. Nesse sentido, a superacido das barreiras atitudinais é um

passo essencial para consolidar uma pratica docente verdadeiramente inclusiva.

4.2 Potencialidades das metodologias ativas na inclusdo e aprendizagem significativa

Apesar dos desafios, as metodologias ativas apresentam enorme potencial no processo
de ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia visual. Ao promoverem a participagio
ativa, a interagio entre pares e o protagonismo estudantil, essas priticas criam condices
favordveis ao desenvolvimento da autonomia e da autoconfianca dos discentes.

Segundo Moran (2018), as metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) e a Sala de Aula Invertida, estimulam o estudante a construir conhecimento de
forma colaborativa, por meio da investigagio e da resolu¢do de problemas. Quando adaptadas
ao contexto da deficiéncia visual, essas metodologias favorecem o uso de recursos sensoriais —
como materiais téteis, objetos tridimensionais, descri¢cdes auditivas e softwares acessiveisque

ampliam as possibilidades de compreensido dos contetidos.
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A literatura também destaca que o uso de tecnologias assistivas integradas as
metodologias ativas potencializa o aprendizado. Kenski (2012) enfatiza que as tecnologias
digitais, quando planejadas de forma inclusiva, podem ser aliadas poderosas da educagio,
possibilitando multiplas formas de acesso ao conhecimento. Plataformas com leitores de tela,
dudios descritivos e ambientes colaborativos online acessiveis sdo exemplos de ferramentas que
contribuem para a equidade educacional.

Outra potencialidade identificada é o fortalecimento das relacdes interpessoais e da
aprendizagem colaborativa. As metodologias ativas estimulam o trabalho em grupo, a troca de
experiéncias e o respeito as diferencas, o que contribui para um ambiente universitirio mais
acolhedor e humano. De acordo com Vygotsky (2001), a aprendizagem ocorre de forma mais
efetiva quando é mediada pela interacdo social, o que permite que os sujeitos avancem por meio
da cooperacio e da partilha de saberes.

Dessa forma, percebe-se que as metodologias ativas, quando integradas a praiticas
inclusivas e acessiveis, favorecem nio apenas o aprendizado do contetido, mas também o
desenvolvimento integral do estudante com deficiéncia visual, promovendo a autonomia, a

criatividade e o senso de pertencimento no contexto académico.

4.3 Caminhos para a efetivagio da inclusdo no ensino superior

Conforme Vygotsky (2001), Mantoan (2006), Moran (2018), a efetivacio da inclusio de
estudantes com deficiéncia visual no ensino superior requer a¢des integradas em trés dimensdes
principais: pedagégica, institucional e tecnolégica.

No 4mbito pedagédgico, é imprescindivel investir na formacdo docente continuada, com
foco na acessibilidade, no uso de tecnologias assistivas e na adaptacio de metodologias ativas a
realidade de cada estudante. Institucionalmente, as universidades precisam garantir apoio
técnico e infraestrutura acessivel, por meio de nicleos de acessibilidade, da producio de
materiais adaptados e de politicas de acompanhamento pedagégico.

Por fim, a dimensdo tecnoldgica deve ser compreendida como um instrumento de
democratizacio do conhecimento, e nio como um obsticulo. Recursos como leitores de tela,
audiolivros, impressoras em braille e ambientes virtuais acessiveis sdo fundamentais para que

o ensino ativo e inclusivo se concretize.
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A articulagio entre essas dimensdes evidencia que a inclusio de estudantes com
deficiéncia visual no ensino superior nio se resume a adaptagio de contetidos, mas a
transformacdo da prépria cultura académica. Trata-se de construir uma universidade que
valorize a diferenca como riqueza e reconheca cada estudante como sujeito de direitos, saberes

e potencialidades.

s CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo analisar as metodologias ativas e suas contribui¢des
para a inclusdo de estudantes com deficiéncia visual no ensino superior, refletindo sobre os
desafios e as potencialidades que permeiam essa pratica pedagdgica. A partir da revisdo
bibliogréfica e da anélise tedrica, foi possivel compreender que a efetivacdo da inclusdo requer
muito mais do que a simples presenca fisica do estudante em sala de aula — ela demanda uma
transformacdo profunda nas concep¢des, metodologias e atitudes dos profissionais da educacio.

Constatou-se que as metodologias ativas, por promoverem a participa¢do, a autonomia
e o protagonismo estudantil, representam um caminho promissor para a construgio de praticas
pedagdgicas mais inclusivas e democriticas. Quando bem planejadas e aliadas ao uso de
tecnologias assistivas e de estratégias acessiveis, elas favorecem a aprendizagem significativa
de pessoas com deficiéncia visual, estimulando o desenvolvimento de suas potencialidades
cognitivas, emocionais e sociais.

Entretanto, os estudos analisados também revelam barreiras persistentes no contexto
universitario, entre as quais se destacam: a formacdo docente insuficiente em acessibilidade e
inclusdo, a escassez de materiais e recursos adaptados, além de barreiras atitudinais que ainda
limitam o reconhecimento das capacidades e dos direitos dos estudantes com deficiéncia. Esses
fatores indicam a necessidade de investimentos institucionais continuos na formacio de
professores, na infraestrutura acessivel e em politicas de inclusdo efetivas.

A partir das reflexdes apresentadas, conclui-se que a adogio de metodologias ativas
voltadas 4 inclusdo deve ser entendida como um ato politico, ético e pedagdgico, em consonincia
com os principios freireanos de didlogo, respeito e emancipagio humana. O ensino superior,
nesse sentido, desempenha um papel fundamental na consolidagio de uma cultura educacional

que valorize a diversidade e promova a equidade no acesso ao conhecimento.
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Como proposta para pesquisas futuras, recomenda-se a realizagdo de estudos empiricos
que analisem experiéncias concretas de aplicacio de metodologias ativas com estudantes com
deficiéncia visual em diferentes contextos universitarios. Tais investiga¢des poderio contribuir
para ampliar o repertdrio de estratégias inclusivas e fortalecer a constru¢ido de uma educagio

superior verdadeiramente acessivel, humanizadora e transformadora.
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