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RESUMO: o estudo aqui proposto trata da temdtica inclusio escolar e visa apresentar os
resultados finais de uma pesquisa qualitativa de mestrado em educagio acerca das percepcdes
de criangas neurotipicas sobre inclusio, interagio e convivéncia com pares com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola brasileira.
Ancora-se nos paradigmas da neurodiversidade e na Meta 4.a do ODS 4 da Agenda 2030 da
Organizacio das Nagdes Unidas (ONU), que recomenda a criagio de ambientes educacionais
inclusivos e participativos. Partiu-se da seguinte pergunta: de que forma os estudantes
neurotipicos compreendem, interpretam e ressignificam o processo de escolarizagio dos pares?
Em termos metodoldgicos, adotou-se a abordagem qualitativa exploratério-analitica, como
instrumento a coleta por entrevistas semiestruturadas com 11 estudantes neurotipicos, de 7 a 10
anos de idade, em uma escola publica municipal do interior paulista. A anélise proposta
identificou trés categorias importantes: (1) mediagio e acolhimento; (2) valorizagio dos
interesses subjetivos do colega com Transtorno do Espectro Austista; (3) consciéncia critica
sobre o preconceito a inclusdo como barreira estrutural. Os resultados apontam percepgdes
significativas e positivas, mas indicam lacunas no processo de inclusdo escolar. Conclui-se que
a inclusio escolar exige intervencdes pedagdgicas sistemdticas e mobiliza¢Ges de sensibilizagio

envolvendo todo o contexto escolar.
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ABSTRACT: The study proposed here addresses the theme of school inclusion and aims to
present the final results of qualitative master's research in education regarding the perceptions
of neurotypical children concerning inclusion, interaction, and coexistence with peers with
Autism Spectrum Disorder (ASD) during the early years of elementary education in a
Brazilian school. It is grounded in neurodiversity paradigms and Target 4.2 of SDG 4 (UN
Agenda 2030), which recommends the creation of inclusive and participatory educational
environments. The study was guided by the following question: how do neurotypical students
understand, interpret, and reframe their peers' schooling process? Methodologically, an
exploratory-analytical qualitative approach was adopted, utilizing semi-structured interviews
with 11 neurotypical students—aged 7 to 10—at a municipal public school in the interior of Sio
Paulo state. The analysis identified three key categories: (1) mediation and welcoming; (2)
valuing the subjective interests of the classmate with Autism Spectrum Disorder; and (3)
critical awareness regarding prejudice against inclusion as a structural barrier. The results
reveal significant positive perceptions but also indicate gaps in the school inclusion process.
The study concludes that school inclusion requires systematic pedagogical interventions and
awareness-raising initiatives involving the entire school community.

Keywords: Neurotypical children. Peer perception. ODS 4.

RESUMEN: El estudio aqui propuesto aborda la temitica de la inclusién escolar y tiene como
objetivo presentar los resultados finales de una investigacién cualitativa de maestria en
educacién sobre las percepciones de nifios neurotipicos respecto a la inclusién, la interaccién y
la convivencia con compafieros con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en los primeros afios
de la educacién primaria en una escuela brasilefia. Se fundamenta en los paradigmas de la
neurodiversidad y en la Meta 4.a del ODS 4 de la Agenda 2030 de la Organizacién de las
Naciones Unidas (ONU), que recomienda la creacién de entornos educativos inclusivos y
participativos. Se partié de la siguiente pregunta: éde qué manera los estudiantes neurotipicos
comprenden, interpretan y resignifican el proceso de escolarizacién de sus compafieros? En
términos metodolédgicos, se adopté un enfoque cualitativo exploratorio-analitico, utilizando
como instrumento la recoleccién de datos mediante entrevistas semiestructuradas a 11
estudiantes neurotipicos, de entre 7 y 10 afios de edad, en una escuela piblica municipal del
interior del estado de S3o Paulo. El analisis propuesto identificé tres categorias importantes: (1)
mediacién y acogida; (2) valoracién de los intereses subjetivos del compafiero con Trastorno del
Espectro Autista; (3) conciencia critica sobre los prejuicios hacia la inclusién como barrera
estructural. Los resultados muestran percepciones significativas y positivas, pero también
sefialan carencias en el proceso de inclusién escolar. Se concluye que la inclusién escolar
requiere intervenciones pedagdgicas sistemadticas y acciones de sensibilizacién que involucren
a todo el contexto escolar.

Palabras clave: Nifios neurotipicos. Percepcién entre pares. ODS 4.

APRESENTANDO A TEMATICA ESTUDADA

O estudo aqui apresentado trata da temética inclusdo escolar e visa apresentar os
resultados finais de uma pesquisa qualitativa de mestrado em educagio acerca das percepcdes

de estudantes neurotipicos sobre inclusdo, interagdo e convivéncia com pares com Transtorno
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do Espectro Autista (TEA) nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola publica
municipal brasileira.

Em termos gerais, esta temética partiu do interesse do pesquisador apds desempenhar a
funcdo de Acompanhante Terapéutico (AT) em uma escola particular de médio porte localizada
em uma cidade do interior do estado de Sio Paulo, Brasil.

Em, aproximadamente, seis meses de atuagio, intervindo como suporte individualizado
a uma crianga de 10 anos diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista (TEA), foi possivel
observar e vivenciar as experiéncias didrias dos discentes no ambiente escolar, especialmente as
relacdes estabelecidas dentro e fora da sala de aula. Essa imersdo préitica despertou o
questionamento central que norteia esta investigacdo: como as criangas neurotipicas
compreendem, interpretam e ressignificam o processo de escolariza¢do de seus pares com TEA
no ambiente escolar?

A partir dessa constatagio, os seguintes objetivos especificos foram elencados: 1) analisar
as percepcdes de criangas neurotipicas em suas relacdes com criangas com TEA, investigando
como a convivéncia escolar pode fomentar a produgio de ambientes inclusivos; 2) Investigar
como a convivéncia com criangas neurodivergentes influencia o ambiente escolar e as interacdes
sociais de criancas com TEA; 3) refletir sobre préticas educacionais inclusivas no contexto
escolar para criangas com TEA a partir da percepcdo dos pares.

Na tentativa de atender aos objetivos especificos, desenvolvemos as reflexdes a partir
das seguintes se¢des. Na secdo, intitulada "Pressupostos Tedricos sobre TEA, Legislacio e
Percepgio por Pares”, tivemos como intuito apresentar o arcabougo conceitual, histérico e legal
que fundamenta o TEA, bem como discutir a relevincia da percepc¢io dos pares e os principios
da Agenda 2030 (ODS 4) para a efetivagio da inclusio escolar. Na se¢io intitulada "Percurso
Metodolégico”, descrevemos os procedimentos adotados na coleta e anélise dos dados, incluindo
a abordagem qualitativa, o contexto e os participantes da pesquisa, os instrumentos de coleta e
os procedimentos éticos. Na secdo denominada "Resultados e Discussdo”, apresentamos e
analisamos as trés categorias emergentes a partir das percepcdes dos entrevistados. Por fim, na
secdo intitulada “Consideracdes Inconclusivas"”, articulamos os achados com o referencial

tedrico e com as diretrizes da Agenda 2030, delineando as contribuicGes e os limites do estudo.
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PRESSUPOSTOS TEORICOS SOBRE TEA, LEGISLACAO E PERCEPCAO POR
PARES

Para contextualizar o TEA, é importante resgatar a trajetéria histérica do conceito de
autismo.

Nos anos de 1940 do século passado, Leo Kanner (1894-1981), psiquiatra austriaco,
apresentou estudos inovadores que descreviam o autismo como "disttrbio autistico do contato
efetivo”. O conceito incluia termos como isolamento social extremo, estereotipias, ecolalia e
obsessdo, atributos que, & época, eram associados a esquizofrenia.

Como resultado dos progressos de pesquisas cientificas, conforme Bosa e Baptista
(2012), esta condigdo foi desassociada da esquizofrenia e passou a ser considerada um disttrbio
independente do desenvolvimento humano. Atualmente, a literatura abrange o TEA como
uma condicio do neurodesenvolvimento, afastando, definitivamente, o estigma das psicoses
infantis.

Adicionalmente, o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-s5-
TR, 2023), afirma que o TEA caracteriza-se por déficits persistentes na comunicagio e interagio
social, manifestando-se em multiplos contextos. Esses déficits interferem nos aspectos
socioemocionais e nos comportamentos, impactando o uso da linguagem corporal e o contato
visual. Além disso, o transtorno é marcado por padrdes de comportamento restritos e
repetitivos, incluindo movimentos motores estereotipados, interesses fixos e hiper ou
hiporreatividade a estimulos sensoriais. O DSM-5-TR (2023) também classifica o TEA em
niveis de suporte (1, 2 e 3), que indicam a complexidade dos sintomas e o grau de apoio
necessério, variando de suporte pontual (nivel 1) a extensivo e continuo (nivel 3).

Klin (2016) pontua que uma das maiores dificuldades das criangas com TEA ¢ o atraso
significativo na fala, presente em cerca de 20% a 30% dos casos, sendo frequentemente um dos
primeiros sinais que despertam a atengio de pais e cuidadores entre o primeiro e o segundo ano
de vida. Schmidt et al. (2023) complementa que a dificuldade de socializagdo, manifestada pela
pouca participacio em atividades coletivas e o desinteresse em construir novas amizades,
aparece como limitador central ao engajamento social. A autora infere que essas dificuldades
podem ser atenuadas & medida que a crianca é exposta a intervengdes que promovam o

desenvolvimento de competéncias e habilidades sociais.
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E neste ponto que o ambiente escolar assume papel decisivo. Almeida (2019) considera
que o contato com os pares no ambiente escolar pode proporcionar o desenvolvimento de
habilidades psicossociais, tais como cooperagio e confianga.

Sob a perspectiva pedagégica, Camargo e Bosa (2009) defendem que a escola constitui
rica fonte de interacdes sociais que favorecem o desenvolvimento da crianga autista e também
de seus pares. Silva e Facion (2018) afirmam que, quanto mais expostos a diversidade, mais os
alunos se enriquecem e crescem em compreensio e respeito a singularidade do outro. Portanto,
quando bem configurado, o ambiente escolar pode proporcionar experiéncias de grande
significado e riqueza para todos os envolvidos, estimulando empatia, respeito e cooperagio
(Mendes; Malheiros, 2019).

Contudo, a efetivacio de escolas inclusivas requer mais do que a matricula; exige o
estabelecimento continuo de ac¢Ses voltadas & promogio da acessibilidade, da equidade e do
respeito a diversidade (Bianchi et al., 2022).

No 4mbito legal, o Brasil possui avangos significativos. O Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia - Lei n2 13.146/2015 (Brasil, 2015) - garante direitos relacionados a qualidade de vida,
bem-estar e dignidade. A Lei n? 12.764/2012 (Brasil, 2012), conhecida como Lei Berenice Piana,
instituiu a Politica Nacional de Prote¢io do Direito da Pessoa com TEA, assegurando direitos
nas areas de educagio, satide e atendimento prioritirio. No estado de Sdo Paulo, a Lei n®
17.798/2023 (Sdo Paulo, 2023), sancionada pelo governador Tarcisio de Freitas, determinou a
presenca de acompanhantes especializados para estudantes autistas nas escolas da rede estadual,
auxiliando no acompanhamento e nas aplicagdes diditicas em sala de aula (Sdo Paulo, 2023).

Apesar desses avancos legislativos, a efetividade da inclusio depende também das
percepcdes e atitudes da comunidade escolar, especialmente dos pares.

Cruz (2021) destaca que as percepcdes dos colegas de classe podem ser positivas, neutras
ou negativas, influenciando diretamente as interagdes sociais do aluno com TEA. Atitudes
positivas criam ambientes acolhedores que facilitam a socializa¢do; atitudes negativas levam
ao isolamento e podem desencadear situagdes de bullying e dificuldades emocionais.

Gomes e Costa (2020) observou que criancas com TEA de menor intensidade clinica
geram reacdes mais positivas nos pares, evidenciando que o nivel de gravidade impacta a
percepcio alheia.

A percepcio de pares constitui, pois, um constructo multidimensional que abrange

dimensdes cognitivas (conhecimento sobre o TEA), afetivas (sentimentos de empatia ou
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rejei¢do) e comportamentais (disposi¢do para interagir ou excluir o colega) (Cruz, 2021). Trata-
se de um fenémeno dinimico, moldado nio apenas pelas caracteristicas do aluno com TEA,
mas também pelo contexto escolar, pelas atitudes dos professores e pelas oportunidades de
convivéncia proporcionadas pela instituigio.

Estudos tém demonstrado que a percepcio dos pares sobre a inclusio de alunos com
TEA ¢ influenciada por multiplos fatores. Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) apontaram que
o desconhecimento sobre as especificidades do transtorno entre os préprios educadores acaba
por reverberar nas atitudes dos alunos, que frequentemente reproduzem estigmas e rétulos
presentes no discurso adulto. Nesse sentido, a mediacio docente assume papel fundamental na
construgio de percepgdes positivas, uma vez que é o professor quem pode oferecer informagdes
precisas sobre o TEA e criar oportunidades estruturadas de interagio entre os pares.

Pesquisas recentes tém empregado a abordagem da percepcio de pares para investigar a
inclusdo escolar em diferentes contextos. Em estudo conduzido por pesquisadores da
Universidade Estadual Paulista (Unesp), intitulado "Transtorno do espectro autista: as
percepcdes dos pares em sala de aula”, os resultados revelaram que os pares entrevistados
mostraram ter conhecimento sobre o diagndstico do colega com TEA, entretanto, pouco
conhecem sobre as caracteristicas do transtorno (Unesp, 2020, p. 20-22). Sobre as percepcdes
acerca do TEA, alguns entrevistados entendem o transtorno como uma defini¢do que lhes foi
apresentada por alguém (professores ou familiares), enquanto outros apresentaram percepgdes
baseadas em suas préprias vivéncias ou observagdes feitas em relagio ao colega com TEA
(Unesp, 2020, p. 23-25).

No contexto internacional, Mason et al. (2014) realizaram uma revisio sistematica sobre
interven¢des de habilidades sociais para criancas com TEA, concluindo que o estimulo ao
desenvolvimento de habilidades sociais entre pares é um passo fundamental para a efetivacio
da escola inclusiva. Os autores enfatizam que programas de intervencio mediados por pares —
em que criangas neurotipicas sio preparadas para atuar como facilitadoras da interacio social
— tém se mostrado particularmente eficazes, tanto para o desenvolvimento do aluno com TEA,
quanto para a promogio de atitudes positivas entre os pares.

A abordagem da percepcido de pares, portanto, ndo se restringe a um mero levantamento
de opinides, mas constitui ferramenta analitica importante para acessar o ambiente inclusivo
da escola. Como argumenta Mendes e Malheiros (2019), quando bem configurado, o ambiente

escolar pode proporcionar experiéncias de grande significado e riqueza para todos os
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envolvidos, estimulando empatia, respeito e cooperagdo. A percepgio dos pares, nesse sentido,
funciona como termémetro da qualidade das relagdes estabelecidas no cotidiano escolar,
revelando tanto os avangos, quanto permanéncias de possiveis praticas excludentes.

E valido ressaltar que a convivéncia didria possibilita que os alunos neurotipicos
adquiram mais conhecimentos sobre o TEA, o que pode levar & empatia. No entanto, a falta de
conhecimento ou experiéncias de inclusio pode, pelo contrario, fortalecer estereétipos. Nesse
sentido, Silva e Facion (2018) afirmam que, quanto mais diante da diversidade, mais os alunos
se enriquecem e crescem em compreensio e respeito a singularidade do outro.

O relatério do Instituto Alana (2016) sugere diversas estratégias como campanhas de
sensibilizacdo, dindmicas em grupo e utilizagio de recursos educativos lddicos para promover
espagos significativos a neurodiversidade.

Finalmente, é vilido situar esta discussio no contexto da Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel, adotada pela ONU, em 2015. Seus principios de universalidade
e o compromisso de "n3o deixar ninguém para trds" orientam a governanca internacional. O
Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4) — "Assegurar a educacio inclusiva e
equitativa de qualidade e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos" — e, especificamente, sua Meta 4.a, que prevé a construcdo de estabelecimentos de
ensino favoraveis a criangas, pessoas com deficiéncia e género, capazes de oferecer ambientes
de ensino ndo violentos, inclusivos e efetivos, oferecem o arcabougo ético e politico para a
presente investigacio.

Dessa forma, a presente investigacio justifica-se pela necessidade premente de refletir
e de investigar as percepcdes das criangas neurotipicas, sujeitos ativos do processo educativo,
cujas percep¢des podem iluminar tanto os éxitos, quanto as fragilidades das politicas de
inclusio.

A Meta 4.a do ODS 4, em particular, oferece diretrizes especificas para a materializacio
da inclusdo escolar: "Construir e melhorar instalagdes fisicas para educacio, apropriadas para
criangas e sensiveis as deficiéncias e ao género, e que proporcionem ambientes de aprendizagem
seguros e nio violentos, inclusivos e eficazes para todos" (ONU, 2015; Brasil, 2024). Conforme
analisam Marcondes, Silva e Silvio (2023), essa meta evidencia que a inclusdo nio se reduz a
acessibilidade arquiteténica, mas exige a construcio de ambientes psicossociais e educacionais
seguros, nos quais a violéncia simbédlica e o preconceito sejam ativamente combatidos. Os

autores, ao analisarem dados do Censo Escolar 2023 (INEP, 2023) 4 luz do ODS 4, concluiram
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que "apesar dos avangos quando se trata de uma educacio de qualidade, equitativa e inclusiva,
os desafios ainda sdo muitos, principalmente quando se considera os ODS, e em especial o
objetivo 4 — Educagio de Qualidade"” (Marcondes; Silva; Silvio, 2023, p. 27-29).

A pesquisa de Wentroba (2023) sobre a situagdo das metas do ODS 4 no Brasil evidencia
que, embora haja avancos legais e normativos, a distincia entre o prescrito e o realizado
permanece significativa, especialmente no que tange i educagio de pessoas com deficiéncia.

A literatura especializada tem enfatizado que o0 ODS 4 n3o pode ser interpretado como
uma pauta setorial ou restrita ao campo da educagio especial. Pimentel (2019) argumenta que a
educagio inclusiva, na perspectiva da Agenda 2030, constitui pilar estruturante para todos os
demais ODS’s, na medida em que a formac3o de cidadios criticos, empéticos e comprometidos
com a sustentabilidade depende de sistemas educacionais que pratiquem, desde a infincia, os
valores da diversidade e da igualdade, entre outros. Nessa dire¢do, a Meta 4.7 do ODS 4 — que
prevé a educacio para o desenvolvimento sustentdvel, os direitos humanos, a igualdade de
género e a cultura de paz — estabelece conexdes diretas entre a inclusio escolar e a formacio
de uma sociedade mais justa e sustentavel.

Assim, a presente investigacdo alinha-se ao chamado da Agenda 2030 ao eleger a
percepgio dos pares como objeto de investigacdo. Conforme assinala a UNESCO (2017), a
constru¢io de ambientes educacionais inclusivos e n3o violentos depende, fundamentalmente,
das relagdes interpessoais estabelecidas no cotidiano escolar, sendo as criancas protagonistas
desse processo. Ao ouvir os estudantes neurotipicos, a pesquisa contribui para o preenchimento
de uma lacuna importante nos estudos sobre inclusdo: a compreensio de como as politicas e
priticas inclusivas s3o efetivamente vivenciadas e ressignificadas pelos sujeitos que
compartilham o dia a dia com estudantes com TEA.

Por fim, é importante destacar que o ODS 4, ao incorporar a educagio inclusiva como
meta explicita, desloca o debate da "tolerincia a diferenga” para a "valorizacdo da diversidade
como riqueza". Como bem sintetiza Mantoan (2023), a incluso nio é um favor que se faz a
alguns, mas se trata de uma transformacgio profunda da escola para que ela seja capaz de
responder a pluralidade humana. Nesse sentido, a Agenda 2030 oferece nio apenas o horizonte
normativo, mas um convite i reinven¢io da escola como espaco de encontro, aprendizado

mutuo e constru¢io de uma sociedade democratica.
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PERCURSO METODOLOGICO
ABORDAGEM E CARATER DA PESQUISA

Este estudo adotou a abordagem qualitativa, de cariter exploratério, descritivo e
analitico, buscando compreender as percepcdes de criangas neurotipicas sobre a inclusdo escolar
de seus pares com TEA nos anos iniciais do ensino fundamental.

A escolha pela pesquisa qualitativa justifica-se por esta possuir um lugar reconhecido
entre as viarias possibilidades de se estudar os fendmenos humanos e suas relagdes sociais,
estabelecidas em diferentes ambientes (Godoy, 1995).

Essa abordagem permite acessar os significados, crengas e valores que orientam as

atitudes das criangas, indo além da simples mensuragio de dados quantitativos.

CONTEXTO E PARTICIPANTES

A pesquisa foi desenvolvida tendo como l6cus uma escola puiblica municipal de ensino
regular, de médio porte, localizada no interior do estado de Sdo Paulo. Participaram do estudo
alunos do Ensino Fundamental I, com idades entre 7 e 10 anos, regularmente matriculados no
32, 42 e 52 anos. A escolha dessa faixa etdria ocorre em razdo de sua importincia para o
desenvolvimento social e cognitivo, sendo um periodo onde ocorre a formagio inicial de
atitudes no que se refere a inclusio e a diversidade (Piaget, 1975).

Foram realizadas 11 entrevistas com criancas oriundas das turmas citadas que possuem,
em sua composicdo, estudantes com diagnéstico de TEA. Acrescentamos que, nesta escola, h4

37 estudantes diagnosticados com autismo.

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas. O roteiro foi
elaborado com base nas pesquisas de Silva (2022) e Mendes e Malheiros (2019), compondo-se de
6 questdes abertas que investigaram as percepcdes dos participantes sobre convivéncia, atitudes
de integracio, além de experiéncias pessoais com a inclusio escolar. As perguntas foram
formuladas em linguagem acessivel a faixa etdria, utilizando situagdes-problema lidicas (ex.:
"Se vocé fosse professor por um dia, o que faria de diferente para seus alunos com TEA?", "O

que deixaria o dia do seu colega mais legal?").
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As entrevistas foram realizadas em sala apropriada e segura disponibilizada pela escola,
no horario regular de aula. Cada intervencio teve duragio média de 3 a 5 minutos por crianga,

aproximadamente, sendo gravada em 4udio e, posteriormente, transcrita na integra para anélise.

PROCEDIMENTOS ETICOS E OPERACIONAIS

O estudo seguiu as diretrizes éticas da Resolugio CNS n? 510/2016. Foram cumpridas as
seguintes etapas:

Etapa 1: Contato com a institui¢do de ensino para solicitagdo da concordincia da gestdo;

Etapa 2: Submissio e aprovacio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP);
Etapa 3: Comunicado aos responsiveis para esclarecimentos e assinatura do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE);

Etapa 4: Apresentagio do Termo de Assentimento as criancas e obtencio de sua
anuéncia;

Etapa 5: Realizagdo do teste-piloto (20 criangas);

Etapa 6: Coleta oficial de dados (11 criangas entrevistadas);

Etapa 7: Anélise preliminar dos dados (objeto deste artigo).

ANALISE DOS DADOS

Para a anélise dos dados, adotou-se a técnica de Anélise de Contetido, conforme proposta
por Bardin (z011). Essa técnica é amplamente utilizada em pesquisas qualitativas para
interpretar e organizar dados textuais de maneira sistemética, permitindo identificar padrdes,
temas recorrentes e aspectos implicitos (Flick, 2012).

Bardin (2011) estrutura a técnica em trés fases: (1) pré-analise (organizagdo do material e
leitura flutuante); (2) exploracio do material (codificagio e categorizagio); e (3) tratamento dos
resultados (inferéncia e interpretagio).

Os relatos foram lidos e os trechos significativos foram grifados e agrupados

tematicamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Da aniélise, emergiram trés categorias analiticas que, articuladas aos pressupostos
teéricos da neurodiversidade e aos principios do ODS 4, permitiram a compreensio

aprofundada da complexidade do fendémeno investigado.
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A primeira categoria — atitudes proativas de mediacio e acolhimento — dialoga
diretamente com a literatura sobre competéncia social e mediacdo entre pares (Camargo; Bosa,
2009; Mason et al., 2014). A segunda — reconhecimento e valorizacdo dos interesses subjetivos
do colega com TEA — relaciona-se aos estudos sobre teoria da mente e empatia na infincia
(Silva; Facion, 2018). A terceira — consciéncia critica sobre o preconceito e o bullying — conecta-
se as discussGes sobre barreiras atitudinais e violéncia simbélica no ambiente escolar, ecos da
Meta 4.a da Agenda 2030 (ONU, 2015; Cruz, 2021).

A seguir, apresentam-se e discutem-se essas categorias.

CATEGORIA 1: MEDIACAO E ACOLHIMENTO

A primeira categoria refere-se a disposi¢do das criancas neurotipicas em assumir papel
ativo na mediacdo da inclusio, transcendendo a postura de meras espectadoras. Os dados
indicam que essas criangas nio apenas aceitam a integracio do colega com TEA, mas
manifestam o desejo de intervir diretamente para garantir sua inclusio e sua participagio.

Um dos achados mais emblematicos nessa categoria foi a resposta de um aluno do 42 ano
ao ser questionado sobre o que faria se fosse "professor por um dia" para que o amigo com TEA
brincasse e aprendesse junto com todos.

Ele respondeu:

"ajudaria todo mundo e faria licdo junto com eles". André’

Esta percepcio é reveladora de multiplos aspectos. Primeiramente, a crianga coloca-se
na posicdo de responsavel pela aprendizagem coletiva, assumindo a tarefa de "ajudar” e "fazer
junto". Isso evidencia que ela internalizou o principio da coopera¢io como valor fundamental.
Em segundo lugar, a percepc¢io sugere que a crianca percebe a necessidade de suporte para que
a inclusdo aconteca, mas nio delega essa funcdo exclusivamente ao adulto (professor ou AT),
incorporando-a como sua prépria responsabilidade no contexto escolar.

Esses achados confirmam as proposi¢des de Mason et al. (2014), que defendem que o
estimulo ao desenvolvimento de habilidades sociais entre pares é um passo fundamental para a
efetivagdo da escola inclusiva. Camargo e Bosa (2016) complementam ao afirmar que a escola
regular, quando bem estruturada, oferece interacdes que beneficiam a todos os estudantes. A
atitude proativa do aluno entrevistado — André - indica que o convivio didrio despertou nele

nio a tolerincia passiva, mas a corresponsabilidade.
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Do ponto de vista da Agenda 2030, essa postura alinha-se perfeitamente ao principio da
participagdo. A Meta 4.a ndo exige apenas infraestrutura fisica acessivel; exige a construgio da
cultura da paz e a colaboracdo na qual todos os atores (inclusive os alunos) sdo agentes da
inclusdo.

Ao serem perguntados sobre a presenca do profissional de apoio escolar que auxilia os
alunos com TEA na sala, e se j4 haviam presenciado situagdes em que eles ou algum colega
tentaram ajudar e como era essa ajuda, Miguel e Jodo responderam: "quando ela ndo sabe a gente
vai ajudar ela, a gente pergunta o que ndo td sabendo, af ela fala e néis explica como que faz".

Esta percepcio proferida conjuntamente pelas duas criancas é particularmente
significativa por revelar um protocolo espontineo de auxilio que as criangas desenvolveram.
Diferentemente da ajuda assistemdtica ou impulsiva, os entrevistados descrevem uma
sequéncia légica: (1) identificagdo da dificuldade da colega; (2) pergunta ativa sobre o que ela
ndo estd sabendo; (3) escuta da resposta; e (4) explicagio do contetido. Essa estruturacdo
demonstra que os pares nio apenas percebem a necessidade de suporte, mas desenvolveram
estratégias pedagdgicas rudimentares, mas eficazes, para oferecé-lo.

A percepcio dos pares evidencia, ainda, a internalizacio da fun¢do de mediagio. Os
meninos nio esperam que o profissional de apoio escolar ou o professor intercedam; eles
préprios iniciam o processo de intervencio. Isso confirma o que Mason et al. (2014) denominam
de "intervencdo mediada por pares"” na qual os colegas tornam-se agentes ativos da inclusdo. A
disposi¢do para "explicar como que faz" revela que as criangas neurotipicas compreendem que
o colega com TEA pode aprender com elas, e que elas tém um papel nesse processo — uma
percep¢do que desafia a visdo tradicional que hipervaloriza a figura do adulto como tnico
transmissor de conhecimento.

Além disso, ao responderem sobre o que deixa as criangas, incluindo as com TEA, felizes
na escola, Jodo disse: "deixar ela quietinha também, eu acho, é porque ela fica ela no canto da parede,
ela nem conversa direito, ela fala baixo na hora que da leitura, ela fica quietinha 14"

Esta segunda percep¢io revela uma sensibilidade contextualizada. As criancas nio
imp&em sua concepgio do que consideram felicidade a colega; ao contrario, observam que ela se
sente confortdvel quando fica "quietinha", no canto, falando baixo. Isso demonstra que os pares
neurotipicos sio capazes de visualizar e compreender os sinais de regulagio sensorial e

emocional da colega com TEA, respeitando seu ritmo e suas necessidades. Longe de uma atitude
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de indiferenca, trata-se do reconhecimento de que o conceito de felicidade n3o é Gnico, mas
diverso — exatamente o principio que fundamenta o paradigma da neurodiversidade.

Do ponto de vista da Agenda 2030, essa percepcio alinha-se &4 Meta 4.a ao reconhecer que
um "ambiente inclusivo e eficaz" nio é aquele que forca todos a participar da mesma maneira,
mas aquele que respeita as diferentes formas de estar, participar, se relacionar e aprender. A
escola, portanto, nio precisa transformar o aluno com TEA em alguém "normal" para inclui-lo;
precisa, isso sim, normalizar a coexisténcia de diferentes modos de ser, como j4 intuiram Miguel

e Jodo.

CATEGORIA 2: VALORIZAGCAO DOS INTERESSES SUBJETIVOS DO COLEGA
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUSTISTA

A segunda categoria emergente diz respeito i capacidade de as criangas neurotipicas
observar, reconhecer e respeitar as preferéncias e interesses especificos do estudante com TEA.
Este é um indicador avancado de empatia, pois vai além do "tratar bem" genérico para um
"tratar de acordo com o que o outro gosta".

Pedro, ao ser perguntado sobre o que deixaria a sua colega de sala com TEA feliz na
escola, respondeu: "dar uma folha pra ela de desenho”. Quando questionado sobre o que poderia
tornar o dia dela "ainda mais legal", ele complementou: "ela brincar de jogar bola de basquete e
jogar bola que ela gosta".

Essa percepc¢io é importante porque demonstra que a crianca neurotipica conhece as
preferéncias de sua colega com TEA. Ele sabe que a aluna gosta de desenhar e de jogar basquete.
Isso significa que, no cotidiano, houve interagio, observagio e memdria afetiva. A crianga ndo
ofereceu um brinquedo genérico ou uma atividade qualquer; ofereceu exatamente aquilo que
sabe que a colega aprecia.

Sob a ética clinica, o DSM-5-TR (2023) descreve que individuos com TEA
frequentemente apresentam interesses restritos e fixos. Longe de serem vistos como um
"problema”, esses interesses podem ser pontes para a socializagio. O que a percepgio do
entrevistado [Pedro] demonstra é que ele compreendeu, intuitivamente, ou pela mediagio
escolar, que o caminho para a conex3o com a colega é respeitar seu universo particular.

A tese de Silva e Facion (2018) demonstra que a exposi¢do & diversidade enriquece a

compreensio e o respeito ao outro. A crianga neurotipica, ao nomear os gostos da colega, estd
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exercitando a teoria da mente (capacidade de atribuir estados mentais a si e aos outros),
fundamental para a empatia (Silva; Facion, 2018).

Ao ser questionado sobre quando ele estd brincando no recreio ou fazendo alguma
atividade em grupo na sala de aula, e se a aluna com TEA de sua sala participa, Luis respondeu:
"sim, quando é uma coisa de brincar na sala, morto-vivo essas coisas, ela brinca, esconde-esconde”.

Esta percepcio, aparentemente simples, carrega uma poténcia analitica considerédvel.
Primeiramente, Luis estabelece uma distin¢do importante: a participacdo da colega nio ocorre
em qualquer atividade, mas naquelas que sdo ladicas e envolvem movimento e interagio
corporal — como "morto-vivo" e "esconde-esconde". Isso sugere que Luis observou que a
estudante com TEA se engaja mais em brincadeiras que demandam agdo fisica e regras claras,
caracteristicas que podem ser mais acessiveis para criancas com TEA do que atividades que
exigem habilidades linguisticas ou simbélicas complexas (Klin, 2016).

Em segundo lugar, a percepcdo de Luis revela que a inclusio n3o é abstrata, mas ocorre
em situacdes concretas do cotidiano escolar. Ele nio diz "ela participa de tudo” ou "ela nio
participa de nada"; ele descreve, com precisio, quais as brincadeiras realizadas pelas outras
criangas incluem a colega. Isso demonstra que as criancas neurotipicas tém um repertério
detalhado sobre as interacdes sociais da colega, o que indica altos niveis de atencio e interesse.

Sob o prisma da teoria da mente (Silva; Facion, 2018), Luis est4 exercitando a capacidade
de compreender que a colega tem preferéncias (gosta de brincadeiras especificas) e que sua
participagio é condicionada a essas preferéncias. Isso é um indicador de empatia em
desenvolvimento, pois ele ndo apenas observa, mas internaliza o fato de que a colega tem uma
maneira particular de se relacionar com o seu entorno.

Do ponto de vista da Agenda 2030 (Meta 4.a), a percepcdo de Luis aponta para a
importincia de atividades lddicas estruturadas como um dos espacos privilegiados para a
inclusdo. A escola inclusiva precisa garantir que o recreio e as brincadeiras em sala de aula n3o
sejam espacos de exclusdo; precisa, ao contririo, planejar e incentivar brincadeiras que sejam
acessiveis a todos. Luis, ao relatar que a colega brinca de esconde-esconde, est4 indicando que,
nesses momentos, a inclusio acontece de fato — e que a escola pode se inspirar nisso para

ampliar as oportunidades de participagdo.
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CATEGORIA 3: CONSCIENCIA CRITICA SOBRE O PRECONCEITO A INCLUSAO
COMO BARREIRA ESTRUTURAL

Esta categoria revela que as criancas neurotipicas n3o estio alheias as dinimicas de
exclusdo; ao contririo, possuem a consciéncia critica sobre os mecanismos de preconceito que
operam no ambiente escolar.

Ao ser indagada sobre o que tornaria o dia na escola "mais legal”, Ana, do 52 ano proferiu

a seguinte percepcdo, e que merece ser analisada em profundidade:

Se todo mundo nio tivesse preconceito, tipo ah aquele aluno no sabe fazer uma coisa,
olha ele é burro, aquele aluno ali 6 ndo consegue fazer nada de tarefa, nio sabe nem ler,
ndo sabe escrever, se o bullying parasse, ai seria mais melhor todo mundo ia brincar
junto e seria uma coisa normal, gente com gente.

Primeiro, nota-se a nomeagio explicita das violéncias simbélicas. A crianga utiliza os
termos "preconceito” e "bullying" de forma direta e contextualizada. Ana ni3o apenas sente o
desconforto, mas tem o repertdrio linguistico para nomea-lo. Ao reproduzir os julgamentos
alheios ("olha ele é burro", "nio sabe fazer nada"), demonstra que a exclusio nio é apenas uma
possibilidade, mas uma realidade observavel no cotidiano.

Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020) alertam que concepgdes equivocadas sobre o TEA
geram estigmas, e a percep¢io da aluna comprova que esses estigmas s3o transmitidos e
percebidos por todas as criangas.

Segundo, a percep¢io da dimensionalidade da exclusio comparece quando a aluna
relaciona o preconceito a multiplas dimensdes: o julgamento da capacidade intelectual ("¢
burro"), da competéncia académica ("ndo sabe ler", "nio sabe escrever") e da utilidade social
("ndo consegue fazer nada"). A percepgio da aluna confirma que as barreiras atitudinais sdo tdo
ou mais nocivas do que as barreiras arquiteténicas ou curriculares.

Terceiro, a visdo utépica da inclusdo como "normalidade”. O trecho final é emocionante
e teoricamente interessante: "[...] todo mundo ia brincar junto e seria uma coisa normal, gente
com gente". A crianca nio sonha com tratamento especial ou com piedade; ela sonha com a
normalidade da convivéncia humana. Essa visdo se alinha a defini¢do de inclusio de Salamanca
(Unesco, 1994) e & Meta 4.2 da Agenda 2030, que buscam, exatamente, a valorizagio da
diferenca, onde o diverso nio é excegdo, mas regra.

Essa percepcio é corroborada por Cruz (2021) quando afirma que atitudes negativas
(como as que a aluna descreve) geram isolamento. No entanto, a aluna vai além: ela mostra
que as criancas sabem que o preconceito existe e desejam vé-lo superado. O relatério do

Instituto Alana (2016) sugere campanhas de sensibilizacdo para desconstruir estereétipos; a
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percepgio da aluna indica que essas campanhas sdo urgentes e que as criangas sdo parceiras
potenciais nesse processo, nio meras espectadoras.

O relatério do Instituto Alana (2016) j4 mencionado, ao propor campanhas de
sensibiliza¢io e dinimicas em grupo para promover a neurodiversidade, encontra nesta
categoria um forte respaldo empirico: as criangas nio apenas percebem o preconceito, mas
anseiam por sua superacdo. Da mesma forma, a Meta 4.a da Agenda 2030, ao preconizar
"ambientes de aprendizagem seguros e nio violentos, inclusivos e eficazes para todos" (ONU,
2015), encontra na percepc¢do da aluna uma avaliacdo contundente sobre o quanto ainda hé a
percorrer para que esse ideal se concretize no cotidiano escolar.

O contraste entre as duas primeiras categorias (que mostram atitudes positivas de ajuda
e empatia) e a terceira (que revela a consciéncia da exclusio estrutural) sugere que a escola
estudada necessita reavaliar suas praticas inclusivas. H4 criancas fazendo a sua parte, mas a
institui¢io, como um todo, ainda nio conseguiu erradicar as priticas de julgamento e
isolamento. Isso demonstra que a inclusdo plena nio depende apenas da vontade dos alunos,
mas de uma politica institucional sistematica de educacdo para a diversidade.

Diante da amplitude que caracteriza a temdtica, os resultados parciais aqui apresentados
oferecem um retrato complexo da inclusio escolar sob a ética dos pares. Os dados mostram que
os estudantes navegam em um terreno contraditério marcado por afetos positivos, atitudes

colaborativas, mas também pela consciéncia das falhas sistémicas.

A INCLUSAO COMO PROCESSO DIALETICO

A convivéncia com a neurodiversidade no ambiente escolar produz efeito dialético. Por
um lado, humaniza e educa os pares neurotipicos para a empatia (Categoria 2). Por outro, expde
as mazelas sociais do preconceito que as criangas sdo capazes de identificar (Categoria 3). Este
fendmeno corrobora Gomes e Costa (2020) que observou que a percepgio dos pares varia
conforme a gravidade do TEA e o grau de percepcdo de mediagio escolar. A autora conclui que
a mediacdo, portanto, é o fator que “pode inclinar essa balanga para o acolhimento ou para o
isolamento, sendo a escola o espaco privilegiado para a promocgdo de atitudes positivas em
relacdo A diferenca” (Gomes; Costa, 2020, p. 112). A mediacdo, portanto, é o fator que pode

inclinar essa balanga para o acolhimento ou para o isolamento.
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O PAPEL DA ESCOLA E AS LACUNAS INSTITUCIONAIS

As percepcdes das criangas, especialmente as da aluna Ana, constituem um feedback
extremamente importante para a gestio escolar. Gomes e Costa (2020) defendem que o
planejamento escolar deve abranger desde a mobilia até as condutas pedagdgicas. Os dados
sugerem que, se as criangas estdo presenciando atos de bullying e julgamento ("olha ele é burro"),
a institui¢do ndo estd conseguindo oferecer um ambiente n3o violento e efetivo preconizado
pela Meta 4.a do ODS 4.

A pesquisa mostra que ambas as percepcdes ocorrem simultaneamente. H4 empatia (nas
falas de ajuda e reconhecimento dos interesses), mas também hé a perpetuacio de esteredtipos
(na percepcio sobre o julgamento alheio). Isso indica que a escola precisa intervir ativamente
para que o saldo seja positivo, por meio de atividades estruturadas, como as sugeridas pelo
Instituto Alana (2016): campanhas de sensibilizagdo, dindmicas de grupo e uso de literatura
infantil que aborde a neurodivergéncia de forma ladica.

A perspectiva de Mantoan (2023, 2016) oferece contribuicdes fundamentais para a
compreensio dos resultados aqui apresentados. Para a autora, a inclusio escolar nio se confunde
com a integracio — esta tltima compreendida como a inser¢do condicionada do aluno com
deficiéncia em um ambiente que permanece essencialmente inalterado. Mantoan (2023) defende
que "a inclusio é um sonho possivel” (p. 48), mas alerta que sua concretizagio exige a
transformacdo radical da escola, que deve abandonar o paradigma da homogeneidade e assumir
a diversidade como principio organizador de seu projeto pedagégico.

No cerne do pensamento de Mantoan (2016), a educagio inclusiva transcende a mera
insercdo fisica de alunos na escola regular. Ela implica o reconhecimento do direito a diferenca
como fundamento da experiéncia educativa, o que demanda a superagio de préticas que
segregam, classificam e hierarquizam os estudantes com base em suas caracteristicas. A autora
argumenta que "as escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem trabalhar 4 parte com
alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se planejar, para aprender” (Mantoan,
2023, p. 24), 0 que significa que a inclusdo nio cria "guetos dentro da sala de aula", mas reorganiza
o ensino a partir da premissa de que todos aprendem melhor quando aprendem juntos.

Os achados da presente pesquisa dialogam diretamente com as proposi¢des de Mantoan
(2016). A primeira categoria — atitudes proativas de mediagio — evidencia que as criangas
neurotipicas j4 incorporaram, em alguma medida, o principio da corresponsabilidade pela

aprendizagem coletiva, o que se alinha 4 visio mantoaniana de uma escola onde todos sio
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agentes do processo inclusivo. Contudo, a terceira categoria — consciéncia critica sobre o
preconceito — revela que a escola ainda n3o conseguiu erradicar as préticas de julgamento e
exclusio que Mantoan (2016) identifica como obsticulos centrais a efetivagio da inclusio. Nesse
sentido, os dados sugerem que a escola estudada encontra-se em um estigio de transigio: ji
superou a fase da exclusdo pura e simples, mas ainda n3o atingiu o patamar da "inclusdo ideal”
preconizado pela autora, em que a diferenca é nio apenas tolerada, mas celebrada como
elemento estruturante da experiéncia educativa.

Outro aspecto relevante da obra de Mantoan (2014) diz respeito a formacio de
professores e a cultura escolar. A autora sustenta que "o direito 4 diferenca nas escolas” sé pode
ser efetivado quando educadores e gestores abandonam concepgdes deficitarias sobre os alunos
com deficiéncia e passam a enxergar suas potencialidades (Mantoan, 2014, p. 15). A percepcio
das criangas sobre o julgamento alheio ("olha ele é burro”, "ndo sabe fazer nada") sugere que tais
concepgdes deficitdrias ainda circulam no ambiente escolar, seja por meio de falas de adultos,
seja por meio de praticas pedagdgicas que hierarquizam os alunos com base em seu desempenho
académico. Isso reforca a necessidade de investimentos sistemdaticos na formagio continuada
de professores, conforme preconizam Weizenmann, Pezzi e Zanon (2020), para que a cultura
escolar seja efetivamente transformada. Por fim, a abordagem de Mantoan (2023, 2016) ilumina
a importincia de se considerar a voz das criangas como parte integrante do processo de avaliacdo
e planejamento da inclusdo. Ao eleger as percepcdes dos pares como objeto de investigagdo, a
presente pesquisa alinha-se a proposi¢io mantoaniana de que a inclusio é construida no
cotidiano das relacdes, e ndo apenas nos documentos normativos. As criangas, como sujeitos
ativos desse cotidiano, possuem um conhecimento situado sobre as dinimicas de inclusio e
exclusio que frequentemente escapa aos olhos dos adultos, o que torna sua escuta nio apenas

legitima, mas indispensdvel a constru¢do de uma escola inclusiva.

CONTRIBUICOES PARA A AGENDA 2030

Os achados reforcam a centralidade do ODS 4 para a construgio de uma sociedade
sustentdvel. A educacdo inclusiva ndo é um apéndice da agenda ambiental ou econdmica; é sua
base. A Meta 4.a exige ambientes "favordveis a criancas" e "ndo violentos". A percepgdo dos
estudantes Ana, Luis, Pedro, por exemplo, demonstram que, embora a escola tenha rampas

(acessibilidade fisica), ainda carece de acessibilidade atitudinal (psicossocial). A pesquisa
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evidencia que as vozes das criancas sio indicadores sensiveis da qualidade da implementacio
dos ODS no nivel local.

Conforme argumentam Marcondes, Silva e Silva (2023), a efetivagio do ODS 4 no
Brasil depende nio apenas de politicas ptblicas consistentes, mas de mudancas culturais que
envolvam todos os atores da comunidade escolar. Nessa direcio, a pesquisa de Wentroba (2023)
sobre as metas do ODS 4 no Brasil evidencia que o pais ainda estd distante de cumprir os
compromissos assumidos internacionalmente, especialmente no que tange a educacio de
pessoas com deficiéncia. O autor salienta que, embora haja avancos legais e normativos, a
distincia entre o prescrito e o realizado permanece significativa, o que demanda esforcos
coordenados em multiplas frentes.

Pimentel (2019), ao analisar a Agenda 2030 e os desafios 4 educagio brasileira, destaca
que a educagdo inclusiva e equitativa constitui pilar estruturante para todos os demais ODS’s
na medida em que a formacio de cidaddos criticos, autdnomos e comprometidos com a
sustentabilidade depende de sistemas educacionais que pratiquem, desde a infincia, os valores
da diversidade e da igualdade. Nesse sentido, a escuta das criangas neurotipicas sobre suas
percepcdes sobre inclusdo nio é um exercicio meramente académico, mas uma contribuicio
concreta para o monitoramento e a qualificagdo das politicas publicas orientadas pela Agenda
2030.

Além disso, a Meta 4.7 do ODS 4 — que prevé a educagio para o desenvolvimento
sustentdvel, os direitos humanos, a igualdade de género, a promocdo de uma cultura de paz e
ndo violéncia, a cidadania global e a valoriza¢do da diversidade cultural — estabelece conexdes
diretas entre a inclusio escolar e a formagdo de uma sociedade mais justa e sustentdvel (ONU,
2015). Os resultados da presente pesquisa indicam que as criangas neurotipicas ji estdo, em
alguma medida, desenvolvendo competéncias alinhadas a essa meta: reconhecem o direito do
estudante com TEA 2 participacio, manifestam empatia e desejam a superac¢io do preconceito.
Contudo, a persisténcia de préticas nio inclusivas sugere que a escola ainda n3o conseguiu
oferecer uma experiéncia educativa plenamente alinhada aos principios da Meta 4.7, o que

aponta para a necessidade de interven¢des pedagdgicas intencionais e sistemdticas.
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CONSIDERACOES INCONCLUSIVAS

Considerando os dados analisados até o momento, é possivel afirmar que as percepcdes
das criangas neurotipicas sobre a inclusio de colegas com TEA no Ensino Fundamental I na
escola investigada sio complexas e diversas.

O estudo revelou uma face positiva: as criancas demonstram atitudes proativas de
acolhimento, respeito pelos interesses especificos dos demais estudantes e um desejo genuino
de mediagio. Contudo, revela também a face critica e preocupante: as criangas possuem plena

. A , . ) - . ) .. )
consciéncia da existéncia de préticas ainda nio inclusivas, nomeando essas préticas e desejando

seu fim.
Em relagio ao primeiro objetivo especifico — analisar as percep¢des das criangas
neurotipicas a luz dos principios do ODS 4 —, os achados indicam que a convivéncia escolar

investigada apresenta elementos que tanto fomentam a producio de ambientes educativos
inclusivos, quanto revelam lacunas significativas. As atitudes proativas de mediacio e
acolhimento, bem como o reconhecimento dos interesses subjetivos do colega com TEA,
alinham-se &3 Meta 4.a ao demonstrarem a emergéncia de uma cultura de colaboracio e respeito.
Por outro lado, a consciéncia critica sobre inclusio evidencia que o ambiente escolar ainda nio
¢ plenamente "nio violento, inclusivo e eficaz para todos" (ONU, 2015), como preconiza a
referida meta.

Quanto ao segundo objetivo — investigar como a convivéncia com criangas
neurodivergentes influencia o ambiente escolar e as interacdes sociais de criangas com TEA —
, os dados sugerem que a presenca do estudante com TEA no cotidiano da sala de aula mobiliza
os pares neurotipicos para atitudes de cuidado, observagio e corresponsabilidade, o que impacta,
positivamente, o contexto escolar. Contudo, a percepcio das criancas sobre julgamento e
exclusdo sofridos pelo colega indica que dinimicas positivas coexistem com dinimicas de
segregacdo que precisam ser enfrentadas institucionalmente.

Por fim, em relagdo ao terceiro objetivo — refletir sobre praticas educacionais inclusivas
a partir da voz dos pares —, as anélises oferecem pistas importantes para a a¢io pedagdgica. A
disposicdo das criangas para mediar e acolher sugere que estratégias de ensino que envolvam os
pares como agentes da inclusio (como a tutoria entre iguais e os grupos cooperativos) podem
ser particularmente eficazes. O reconhecimento dos interesses subjetivos do estudante com
TEA indica que priticas que valorizam as preferéncias individuais e criam pontes a partir delas

favorecem a interagdo social. E a consciéncia critica sobre o preconceito aponta para a urgéncia
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de campanhas de sensibilizagio e de formacio continuada de professores, de modo a
transformar a cultura escolar em sua totalidade.

A presenca do estudante com TEA em sala de aula j4 é uma realidade assimilada, mas a
comunidade escolar ainda nio conseguiu construir um ambiente onde o julgamento pelo
desempenho escolar ("burro", "nio sabe ler") seja totalmente erradicado.

Ressalta-se que estes sio resultados baseados nas 11 entrevistas realizadas.

Espera-se que este estudo seja objeto de reflexio constante de professores e toda a
comunidade escolar, que seja promotor de priticas educacionais que efetivamente cultivem a
empatia e o respeito a diversidade, contribuindo para a consolidacio de uma escola mais
inclusiva, em consonincia com os anseios expressos pelas préprias criangas e com os
compromissos assumidos pelo Brasil na Agenda 2030. O principal resultado que este estudo
apresenta é que as criangas neurotipicas nio sio apenas receptoras passivas das politicas de
inclusdo; sdo agentes criticos que enxergam as contradi¢des e desejam, ativamente, contribuir

para a construcdo de um espago onde todos possam ser simplesmente "gente com gente".
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