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RESUMO: Este artigo discute a formacao de professores para a educacdo especial na perspectiva
inclusiva, considerando sua constitui¢io histérica no Brasil, a afirmacdo da educacio como
direito humano e os desafios que atravessam a prética pedagdgica na escola comum. O estudo,
de natureza bibliogréfica e abordagem qualitativa, toma como referéncias centrais Costa (2023)
e Oliveira e Abreu (2024), articulando contribui¢des sobre direitos humanos, democratizagio da
escola, politicas de educacio especial e formagio docente. A anilise evidencia que a formagio
destinada 4 educagio especial foi marcada, historicamente, por modelos centrados na
deficiéncia, pela especializagio e por concepg¢des de normalizagdo e integracio. A ampliagio do
paradigma inclusivo deslocou o debate para a participacio, a aprendizagem, a acessibilidade e a
responsabilidade coletiva da escola. Contudo, persistem tensdes entre formacio generalista e
especializada, teoria e pratica, matricula e participacio efetiva, além de limites relacionados a
fragmentacdo formativa e i permanéncia de praticas homogeneizadoras. Defende-se que a
formacdo docente precisa articular fundamentos tedricos, conhecimento das politicas publicas,
reflexdo sobre a experiéncia escolar, planejamento flexivel e compromisso com os direitos
humanos. Conclui-se que a inclusio nio se sustenta apenas pela presenca do estudante na classe
comum, mas pela transformacdo das condi¢des pedagédgicas, institucionais e formativas que

tornam possivel aprender, participar e pertencer a4 comunidade escolar.
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ABSTRACT: This article discusses teacher education for special education from an inclusive
perspective, considering its historical development in Brazil, the affirmation of education as a
human right, and the challenges that permeate pedagogical practice in mainstream schools.
This qualitative bibliographic study draws mainly on Costa (2023) and Oliveira and Abreu
(2024), connecting discussions on human rights, school democratization, special education
policies, and teacher education. The analysis shows that special education teacher preparation
has historically been shaped by disability-centered models, specialization, normalization, and
integration. The expansion of the inclusive paradigm shifted the debate toward participation,
learning, accessibility, and the collective responsibility of schools. Nevertheless, tensions
remain between general and specialized education, theory and practice, enrollment and
effective participation, as well as limitations related to fragmented preparation and
homogenizing practices. The article argues that teacher education should integrate theoretical
foundations, knowledge of public policies, reflection on school experience, flexible planning,
and a commitment to human rights. It concludes that inclusion cannot be sustained merely by
placing students in mainstream classrooms; it requires transforming pedagogical, institutional,
and formative conditions so that learning, participation, and belonging become possible.

Keywords: Teacher education. Special education. Inclusive education. Human rights.
Pedagogical practice.

1 INTRODUCAO

A educagio inclusiva consolidou-se nas tltimas décadas como uma questio central para
a escola brasileira porque desloca o debate educacional da simples oferta de vagas para as
condi¢Bes concretas de acesso, participagdo, aprendizagem e permanéncia de todos os
estudantes. Nesse movimento, a formagio de professores ocupa posi¢do decisiva. A presenca de
estudantes publico-alvo da educacio especial nas classes comuns exige mais do que dominio de
técnicas especificas: requer compreensio sobre desenvolvimento e aprendizagem,
conhecimento das politicas educacionais, capacidade de planejamento, trabalho colaborativo e
disposi¢do para rever praticas construidas sob a expectativa de homogeneidade.

Costa (2023) situa a educagdo inclusiva no campo dos direitos humanos e da
democratizagio da escola. Essa perspectiva permite compreender que a inclusio nio se reduz a
uma providéncia administrativa nem a uma resposta individual i deficiéncia. Trata-se de
reconhecer a educagio como direito e de enfrentar formas histéricas de preconceito, segregagio
e negacio da participagdo escolar. Ao relacionar formagio docente, emancipagio e autonomia,
a autora chama aten¢io para a necessidade de uma escola que n3o apenas receba estudantes
diferentes, mas que se reorganize para acolher a diversidade humana como parte de sua prépria

constituigdo.
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A discussido histérica apresentada por Oliveira e Abreu (2024) ajuda a compreender por
que muitos impasses atuais nio surgiram recentemente. A formacdo de professores para a
educagio especial foi constituida em meio a diferentes concepcdes de deficiéncia, escolarizagio
e profissionalizacdo docente. Os autores mostram que a formacio em nivel superior ganhou
configuragio especifica a partir da década de 1970, vinculada as habilitagdes do curso de
Pedagogia e a uma racionalidade que valorizava a especializacdo. Em varios momentos, a
centralidade atribuida as caracteristicas da deficiéncia acabou secundarizando dimensdes
pedagdgicas, sociais e histdricas da educagio.

O avango das politicas inclusivas modificou esse cendrio, mas nio eliminou suas
contradicdes. A escola comum passou a assumir maior responsabilidade pela escolariza¢do dos
estudantes da educacdo especial, enquanto o atendimento especializado passou a ser
compreendido como apoio complementar ou suplementar. Essa mudanca ampliou a necessidade
de formagio tanto dos professores da classe comum quanto dos profissionais especializados. Ao
mesmo tempo, trouxe perguntas sobre o que cada docente precisa saber, como os diferentes
profissionais devem atuar em conjunto e de que maneira a formacgio pode evitar a separagio
entre um professor que ensina o curriculo e outro que seria responsavel exclusivamente pelo
estudante com deficiéncia.

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo analisar a formacio docente para a
educagio especial na perspectiva inclusiva, articulando a trajetdria histérica dessa formagio no
Brasil, sua relagdo com os direitos humanos e os desafios presentes na prética pedagdgica. Busca-
se discutir como determinadas herancas formativas ainda repercutem na escola e quais
principios podem contribuir para processos de formacdo capazes de fortalecer a participacio e a
aprendizagem dos estudantes.

A relevincia da discussdo estd no fato de que a efetivacdo do direito 4 educagio depende
de decisGes cotidianas: como o curriculo é organizado, que expectativas sdo construidas sobre
os estudantes, quais apoios sdo disponibilizados, como se avalia a aprendizagem e de que modo
os profissionais compartilham responsabilidades. Assim, pensar a formacdo docente significa
também pensar o projeto de escola que se pretende construir. Uma formacio comprometida
com a inclusdo precisa superar respostas baseadas apenas no diagnéstico e reconhecer que as
barreiras a escolarizacdo também sdo produzidas pelas condices institucionais, pelas priticas e

pelas relacdes estabelecidas no cotidiano.
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O texto estd organizado em se¢es que abordam o percurso histérico da formagio em
educagio especial, a passagem dos modelos de normalizagio e integracdo para a perspectiva
inclusiva, a relacio entre direitos humanos e democratizacio escolar, as tensdes entre
professores capacitados e especializados, os desafios da formagio inicial e continuada e as
implicac8es para a pratica pedagdgica. Ao final, sio apresentadas consideracdes que reafirmam

a formagio como processo continuo, coletivo e vinculado i experiéncia concreta da escola.

2 PERCURSO METODOLOGICO

O estudo caracteriza-se como pesquisa bibliogréfica, de abordagem qualitativa e
natureza analitico-reflexiva. A opcdo por esse percurso decorre do objetivo de compreender a
formacdo de professores para a educagio especial a partir de sua historicidade e das relacées que
estabelece com politicas educacionais, direitos humanos e préticas escolares. Em vez de reunir
definicGes isoladas, a andlise procura identificar continuidades, mudangas e tensdes presentes
na constitui¢do desse campo.

Foram adotados como textos centrais o artigo de Costa (2023), que discute educagio
inclusiva, direitos humanos, formacio docente e democratizacio da escola, e o ensaio de
Oliveira e Abreu (2024), dedicado i trajetéria da formagio de professores para a educacido
especial no Brasil. Os dois trabalhos apresentam enfoques complementares. O primeiro
enfatiza a dimensio politico-formativa da incluso e a necessidade de enfrentar preconceitos e
préticas de segregacio; o segundo recupera marcos histéricos, normativos e institucionais que
ajudam a explicar a organizagio da formacdo docente na 4rea.

A leitura foi orientada por cinco eixos: constitui¢do histdrica da formacao; concepcdes
de deficiéncia e escolarizacio; relagio entre formagio geral e especializada; educagio inclusiva
como direito humano; e repercussdes da formagio sobre a pritica pedagdgica. A partir desses
eixos, realizou-se uma interpretacdo articulada dos argumentos, evitando tratar os textos
apenas como fonte de informaces cronolégicas. O interesse foi compreender como escolhas
histéricas e conceituais continuam produzindo efeitos na organizacdo da escola e na maneira
pela qual professores interpretam sua responsabilidade diante da diversidade.

Também foram considerados documentos e autores mobilizados nos préprios estudos
analisados, especialmente a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional, a Resolu¢io CNE/CEB n? 2/2001, a Politica Nacional de Educacio

Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva de 2008 e o Decreto n? 7.611/2011. Esses
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referenciais aparecem no artigo n3o como levantamento exaustivo da legislagio, mas como
elementos necessarios & compreensio das mudangas na concepgdo de atendimento e formacio.

A anilise respeita o cariter bibliogrifico das fontes. Portanto, nio se pretende
generalizar experiéncias de redes de ensino especificas nem apresentar dados empiricos sobre
préiticas docentes. As interpretacdes desenvolvidas dizem respeito aos problemas tedricos,
histéricos e politicos evidenciados na literatura selecionada e as implicaces pedagdgicas que

podem ser discutidas a partir dela.

3 A CONSTITUICAO HISTORICA DA FORMACAO PARA A EDUCACAO
ESPECIAL

A compreensio dos desafios atuais da formacgio docente exige reconhecer que a
educagio especial foi constituida historicamente em estreita relagio com modos especificos de
compreender a deficiéncia. Oliveira e Abreu (2024), apoiados em estudos do campo, situam na
década de 1970 um momento importante de institucionaliza¢do da educagio especial no Brasil.
Nesse periodo, cresceram os dispositivos legais, os servicos especializados e a participagio do
poder puablico na organizacdo da 4rea.

No ensino superior, a formacido especifica passou a integrar o curso de Pedagogia por
meio de habilitagdes. Segundo Oliveira e Abreu (2024), esse processo foi possibilitado pelo
Parecer do Conselho Federal de Educagdo n? 252/1969 e ganhou forma no inicio da década de
1970. A especializagio atendia a uma légica que valorizava eficiéncia, racionalidade técnica e
delimitacdo de funcdes profissionais. O professor destinado 4 educagio especial era preparado
a partir das especificidades atribuidas as deficiéncias, enquanto a dimensio pedagdgica geral
nem sempre ocupava posi¢do central.

A criagio do Centro Nacional de Educagio Especial, em 1973, também representou um
marco institucional. O CENESP tornou-se o primeiro érgio federal responsével pela definicdo
de politicas para a educagdo especial, conforme recuperam Oliveira e Abreu (2024). A
institucionalizac¢do, entretanto, ocorreu em um contexto no qual grande parte do atendimento
era realizada em espacos especializados e em institui¢des que funcionavam paralelamente a
escola comum. Por isso, a ampliagio da atencio estatal nio pode ser confundida
automaticamente com inclusio escolar.

A formagio profissional acompanhou essa organizagio. Se o atendimento era concebido

prioritariamente em espacos separados, fazia sentido, dentro daquela légica, preparar
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especialistas para atuar com categorias especificas de deficiéncia. O problema é que essa
estrutura reforcou a ideia de que determinados estudantes demandariam uma pedagogia
essencialmente distinta daquela oferecida aos demais. Ao focalizar o déficit, o diagnéstico ou a
reabilitagcio, corria-se o risco de deslocar para segundo plano perguntas propriamente
educacionais: o que ensinar, como ensinar, como favorecer a participacdo e como avaliar
processos de aprendizagem.

Oliveira e Abreu (2024) destacam que, no final dos anos 1960 e inicio dos anos 1970, o
principio da normalizag¢io influenciava a formac3o. A integragio ganhou forga posteriormente,
mas ainda preservava uma condi¢io importante: o estudante deveria demonstrar possibilidades
de adaptacio as exigéncias da escola regular. Nessa perspectiva, o sistema educacional
permanecia relativamente estdvel, e o sujeito era chamado a aproximar-se dos padrdes
existentes. A responsabilidade pela integracdo recaia, em grande medida, sobre suas condices
individuais.

Esse percurso ajuda a explicar a forte presenca de referenciais médicos e psicolégicos na
formagio da 4rea. Oliveira e Abreu (2024) observam que a centralidade das dimensdes
bioldgicas e psicolégicas contribuiu para fragmentar a educagio especial em subéreas e para
organizar curriculos de formagio em torno de tipos de deficiéncia. Tais conhecimentos podem
ser relevantes quando articulados 4 educacdo, mas tornam-se insuficientes quando passam a
definir sozinhos as possibilidades de aprendizagem e a orientar expectativas escolares.

A critica a esse modelo nio significa negar a necessidade de conhecimentos especificos.
H4 estudantes que utilizam sistemas de comunica¢io, recursos de tecnologia assistiva,
materiais acessiveis ou estratégias particulares que exigem estudo aprofundado. A questdo
central é outra: conhecimentos especificos precisam estar subordinados a finalidade
educacional e articulados ao curriculo, & participacdo e ao desenvolvimento do estudante.
Quando a deficiéncia se transforma no eixo exclusivo da formacio, o professor corre o risco de
conhecer categorias diagndsticas sem compreender suficientemente os processos de ensino.

A histéria da formacio em educacdo especial é, portanto, marcada por ambiguidades.
Ao mesmo tempo em que a especializacdo produziu conhecimentos e ampliou a existéncia de
profissionais dedicados ao campo, também se vinculou a uma estrutura escolar segregada. Essa
ambivaléncia permanece relevante porque ainda hoje a formacdo pode oscilar entre dois
extremos: uma abordagem genérica, que ignora necessidades especificas, e uma abordagem

excessivamente especializada, que separa o estudante do curriculo comum. A perspectiva
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inclusiva exige construir uma relacio mais equilibrada entre conhecimento pedagégico,

especificidades de apoio e responsabilidade coletiva pela escolarizagio.

4 DA NORMALIZACAO A INCLUSAO: MUDANCAS DE PARADIGMA E
PERMANENCIAS

A passagem de modelos baseados na normalizacio e na integra¢io para uma perspectiva
inclusiva representa mudanga significativa na forma de compreender a escolariza¢do. No
modelo integrador, a presenca na escola comum dependia, frequentemente, da capacidade do
estudante de responder as condi¢des previamente estabelecidas. Na inclusio, a pergunta se
desloca: em vez de verificar se o estudante consegue adaptar-se a escola, torna-se necessirio
examinar como a escola pode reorganizar suas praticas, recursos e relagdes para garantir
participagdo e aprendizagem.

Oliveira e Abreu (2024) situam a Declaracio de Salamanca, de 1994, como referéncia
importante nesse processo, inclusive por destacar a formagio de professores na estrutura de
acdo voltada a inclusdo. No Brasil, a LDB de 1996 e normativas posteriores passaram a integrar
um cendrio em que a educagio especial e a escolariza¢gio comum precisavam ser pensadas de
maneira mais articulada. Esse movimento n3o ocorreu de forma linear e tampouco eliminou
concepgdes anteriores.

A Resolugio CNE/CEB n? 2/2001 estabeleceu distingSes entre professores capacitados
e especializados para o atendimento dos estudantes da educagdo especial. Oliveira e Abreu
(2024) mostram que essa diferenciacdo se tornou uma referéncia importante na organizagio da
formacdo. Ela procura reconhecer que todos os docentes necessitam de conhecimentos para
atuar com a diversidade, a0 mesmo tempo em que determinadas fun¢des exigem formagio
especifica. Entretanto, a distin¢do pode produzir problemas quando se transforma em divisdo
rigida de responsabilidades.

Na pratica escolar, uma compreensio equivocada dessa divisdo pode levar o professor
da classe comum a considerar que o ensino do estudante com deficiéncia pertence ao
profissional especializado. Da mesma forma, o professor especializado pode ser colocado em
uma posi¢do paralela ao curriculo da turma, responsivel por atividades desconectadas do
planejamento coletivo. A perspectiva inclusiva exige superar esse funcionamento fragmentado.

A existéncia de funcdes distintas ndo elimina a necessidade de corresponsabilidade.
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Costa (2023) amplia essa discussio ao defender que a inclusdo estd relacionada 2
participagdo e a reducdo das formas de exclusio presentes nos curriculos, nas culturas e nas
comunidades escolares. Nessa leitura, a transformacio nio depende apenas de um profissional
ou de um servico. Ela envolve a escola como organizacdo. Curriculo, avalia¢io, planejamento,
gestdo, acessibilidade e rela¢Ses interpessoais passam a fazer parte do debate inclusivo.

Essa mudanga de paradigma também altera o sentido da formacio. Se a inclusio fosse
entendida apenas como insercdo fisica, bastaria preparar professores para lidar com situacdes
consideradas excepcionais. Quando ela é compreendida como direito de aprender e participar,
a formacio precisa discutir concepgdes de ensino, expectativas de aprendizagem, barreiras e
possibilidades de flexibilizacdo. O foco deixa de ser exclusivamente o que o estudante nio faz
e passa a incluir as condi¢ées que favorecem ou dificultam seu envolvimento nas atividades
escolares.

Apesar dos avangos normativos e conceituais, permanéncias histéricas podem ser
identificadas. A busca por receitas, a dependéncia de laudos para iniciar intervengdes, a ideia
de que é necessirio estar completamente preparado antes de receber um estudante e a
organizac¢io de atividades paralelas sdo exemplos de priticas que mantém tracos de modelos
anteriores. Costa (2023) problematiza justamente a afirmagdo recorrente de que professores e
escolas nio estariam preparados. A formagio é indispensdvel, mas n3o pode ser transformada
em condicdo prévia impossivel, que adie indefinidamente o direito a escolarizac3o.

Preparar-se para a inclusio ndo significa alcancar um estado final de dominio sobre
todas as deficiéncias. Significa desenvolver capacidade profissional para estudar situacdes
concretas, planejar, observar, registrar, dialogar com outros profissionais, avaliar resultados e
modificar estratégias. A diversidade humana torna invidvel uma formagio baseada na previsio
de todos os casos. Por isso, a competéncia docente inclui aprender continuamente com a
experiéncia sem reduzir essa experiéncia a improvisagio.

A perspectiva inclusiva também exige cuidado para que a valorizagio das diferencas ndo
produza expectativas reduzidas. Reconhecer ritmos e formas diversas de aprender nio significa
abandonar objetivos de aprendizagem ou oferecer tarefas permanentemente simplificadas. A
diferenciacdo pedagdgica precisa ampliar possibilidades de acesso ao conhecimento. Quando a
adaptacdo retira do estudante a oportunidade de pensar, comunicar, resolver problemas e
participar do curriculo, ela deixa de funcionar como apoio e pode produzir nova forma de

exclusdo dentro da prépria sala comum.
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s EDUCAGCAO INCLUSIVA, DIREITOS HUMANOS E DEMOCRATIZACAO DA
ESCOLA

A contribuicdo de Costa (2023) permite compreender a inclusdo escolar para além do
campo técnico. Ao aproximar educacio inclusiva e direitos humanos, a autora insere a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia em uma discussio sobre dignidade, participacio,
igualdade de direitos e enfrentamento do preconceito. Essa perspectiva é particularmente
importante porque impede que a inclusio seja tratada como concessio, favor ou escolha
individual da escola.

A Declaragio Universal dos Direitos Humanos afirma a educagdo como direito e
relaciona sua finalidade ao desenvolvimento da pessoa e ao respeito aos direitos e liberdades
fundamentais. No contexto brasileiro, a Constituicio Federal de 1988 fortaleceu a educacio
como direito social, enquanto politicas posteriores avancaram na organizagio da educagio
especial em perspectiva inclusiva. Costa (2023) destaca ainda o Plano Nacional de Educagio em
Direitos Humanos, cuja concepcdo articula conhecimentos, valores, atitudes, participagio e
formacdo de uma consciéncia cidada.

Essa articulagio tem consequéncias diretas para a formagio docente. Um professor pode
dominar recursos didéticos e, ainda assim, reproduzir expectativas excludentes se compreender
a deficiéncia apenas como incapacidade. Da mesma forma, pode conhecer a legislacio sem
conseguir traduzi-la em decisdes pedagdgicas. A formagio em direitos humanos contribui para
conectar conhecimento normativo, reflexio ética e agio educativa, permitindo questionar
préticas naturalizadas que restringem a participacio de determinados estudantes.

Costa (2023) chama atengio para o preconceito e para formas de violéncia que atravessam
a experiéncia escolar. Nem sempre essas formas sio explicitas. Elas podem aparecer na
invisibiliza¢do do estudante, na auséncia de desafios intelectuais, na retirada constante da sala,
na infantilizacdo, na atribui¢do automitica de tarefas diferentes ou na crenca de que a
socializac3o é suficiente. Tais praticas podem ocorrer mesmo em escolas que formalmente se
declaram inclusivas.

A democratizagio da escola, nesse sentido, nio se resume a matricula. Uma escola
democritica cria condi¢des para que diferentes sujeitos tenham voz, participem das atividades
e sejam reconhecidos como integrantes da comunidade. Isso exige acessibilidade fisica,

comunicacional, curricular e atitudinal, mas também requer revisio das formas de organizar
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tempos, espacos e processos avaliativos. A inclusio evidencia que muitas barreiras antes
atribuidas ao estudante sdo produzidas por estruturas pouco flexiveis.

A experiéncia cotidiana com a diferenca possui valor formativo. Costa (2023) argumenta
que professores e estudantes podem desenvolver consciéncia critica por meio do convivio e da
experiéncia compartilhada. A escola inclusiva, portanto, nio beneficia apenas quem possui
deficiéncia. Ela pode ampliar a capacidade coletiva de reconhecer diferentes modos de
participagdo, questionar padrdes rigidos e construir relacdes menos orientadas pela comparagio
e pela normalizacgdo.

Esse potencial, contudo, n3o se realiza automaticamente pela convivéncia. E necessério
que a escola transforme situacdes concretas em objeto de reflexdo. Quando dificuldades sdo
discutidas coletivamente, o professor deixa de vivenci4-las apenas como fracasso individual e
pode analisé-las como problema pedagégico. A formacio continuada no espaco escolar ganha
importincia justamente porque permite aproximar conceitos, politicas e experiéncias reais.

A relagdo entre direitos humanos e formagio também modifica a compreensdo sobre
autonomia docente. Autonomia ndo significa trabalhar isoladamente nem decidir sem
referéncias coletivas. Trata-se da capacidade de analisar criticamente situacdes, fundamentar
escolhas e construir respostas pedagdgicas responsiveis. Uma formagio excessivamente
prescritiva pode produzir dependéncia de modelos prontos; uma formacdo reflexiva, ao
contririo, oferece fundamentos para que o professor interprete necessidades e faca escolhas
coerentes com o direito a educagdo.

A democratizagio exige ainda participagdo da gestdo escolar. A inclusio nio pode
depender exclusivamente da iniciativa de professores individualmente comprometidos. E
responsabilidade institucional assegurar tempos de planejamento, acesso a materiais,
articulagdo entre profissionais, didlogo com familias e acompanhamento das aprendizagens.
Quando essas condicdes nio existem, a formacio corre o risco de ser tratada como solucio

isolada para problemas que também sio organizacionais e politicos.

6 PROFESSORES CAPACITADOS E ESPECIALIZADOS: ENTRE A DISTINGAO DE
FUNGCOES E A RESPONSABILIDADE COMPARTILHADA

A distingdo entre professores capacitados e especializados, discutida por Oliveira e
Abreu (2024) a partir da Resolugio CNE/CEB n? 2/2001, revela uma tensio persistente no

campo da educacdo especial. De um lado, é necessirio que a formagdo de todos os professores
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contemple conhecimentos sobre diversidade, necessidades educacionais e inclusdo. De outro,
determinados servigos e recursos demandam aprofundamento especifico. O desafio estd em
evitar que essa diferenciacdo se converta em separagio do trabalho pedagégico.

A escola inclusiva nio elimina a especializacdo. O conhecimento especializado pode
ampliar as possibilidades de comunicagio, acessibilidade e participagio, especialmente quando
envolve recursos que exigem estudo sistemdtico. Entretanto, seu sentido muda quando ¢é
colocado a servico do processo escolar comum. O especialista nio substitui o professor regente,
assim como o professor regente nio pode transferir a responsabilidade pelo estudante ao
especialista.

Essa compreensio é coerente com a organizacio do Atendimento Educacional
Especializado prevista nas politicas inclusivas. Costa (2023) ressalta a importincia do AEE
como apoio a escolarizac¢do, destacando sua articulagio com o acesso e a permanéncia na escola.
O atendimento especializado ganha poténcia quando identifica barreiras, organiza recursos e
contribui para ampliar a autonomia do estudante, e ndo quando reproduz um curriculo paralelo
ou funciona como espaco de retirada sistemdtica das experiéncias coletivas.

A formacio docente precisa, portanto, incluir competéncias de colaboracdo. Planejar em
conjunto, compartilhar observagdes, definir objetivos, acompanhar avangos e avaliar a
funcionalidade dos recursos sdo agdes que exigem comunicacio profissional. Em muitas escolas,
porém, os horirios e as rotinas dificultam encontros entre professores. Nessas condi¢des, a
colaboracdo tende a depender de iniciativas informais. A formacio pode desenvolver disposi¢io
para o trabalho conjunto, mas a gestdo precisa criar condigdes para que ele acontega.

Outro ponto importante é a relacdo entre conhecimento especializado e expectativas de
aprendizagem. O dominio de caracteristicas associadas a uma deficiéncia nio permite prever,
por si sé, o que um estudante conseguira aprender. Diagndsticos podem informar necessidades
de apoio, mas nio devem funcionar como teto pedagdgico. A avaliagio escolar precisa observar
o sujeito concreto, suas formas de comunicagio, conhecimentos prévios, interesses, estratégias
e respostas as intervencdes propostas.

Quando a formacio se organiza por listas de caracteristicas diagndsticas, hd risco de
transformar conhecimento cientifico em estereétipo. Dois estudantes com o mesmo diagnéstico
podem apresentar trajetdrias, interesses e necessidades muito diferentes. Por isso, o professor

precisa combinar conhecimentos gerais sobre desenvolvimento e acessibilidade com observagio
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pedagégica individualizada. Essa combina¢io impede tanto a negagio das especificidades
quanto a reducdo do estudante A categoria clinica.

A responsabilidade compartilhada também envolve profissionais de apoio, gestores e
familias, respeitando os limites de cada fun¢io. O professor continua sendo responsével pelo
ensino, enquanto outros profissionais podem contribuir para acesso, comunicagio, autonomia e
participagdo. A clareza de papéis evita que o apoio se transforme em substitui¢io da agdo
docente ou em isolamento do estudante junto a um adulto especifico durante toda a rotina
escolar.

A formacio especializada, por sua vez, precisa manter vinculo consistente com os
fundamentos da educagdo. Oliveira e Abreu (2024) recuperam criticas histéricas a
secundarizagio do pedagdgico em cursos fortemente organizados pelas deficiéncias. Essa
adverténcia permanece atual. Quanto mais sofisticado for o recurso especializado, maior deve
ser a clareza sobre sua finalidade educativa. Tecnologia, comunica¢io alternativa, materiais
adaptados e estratégias sensoriais sé6 fazem sentido quando ampliam participagio,
aprendizagem e autonomia.

A superacio da dicotomia entre capacitado e especializado n3o depende de apagar
diferencas formativas, mas de construir uma cultura profissional em que saberes se
complementem. A pergunta principal deixa de ser quem é o responsavel pelo estudante e passa
a ser como cada profissional pode contribuir para que ele tenha acesso ao curriculo e a vida

escolar.

7 FORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA: LIMITES E POSSIBILIDADES

A formacdo inicial é um espaco decisivo para construir concepgdes sobre ensino,
aprendizagem, deficiéncia e diversidade. Quando a educagio inclusiva aparece apenas em uma
disciplina isolada, corre-se o risco de reforcar a ideia de que se trata de assunto periférico,
separado das discussées sobre curriculo, avaliagio, alfabetizacdo, didatica e gestdo da sala de
aula. A inclusio precisa atravessar a formagio pedagdgica, pois os desafios apresentados por
turmas heterogéneas nio pertencem a uma tnica 4rea do curso.

Oliveira e Abreu (2024) mostram que a formagio em educagio especial foi
historicamente atravessada por disputas sobre nivel, l6cus e perfil profissional. Essas
ambiguidades nio desapareceram. A expansio de cursos, especialmente na modalidade a

distincia e no setor privado, é analisada pelos autores como fenémeno que requer atencio para
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a qualidade e a consisténcia da formagio. A ampliacio do acesso 4 formacio é importante, mas
nio pode ser confundida com garantia de aprofundamento tedrico e experiéncia pedagdgica
significativa.

Uma formagio aligeirada tende a oferecer respostas prontas para problemas complexos.
Na educacdo inclusiva, isso aparece em cursos que prometem métodos universais para
determinados diagndsticos ou apresentam conjuntos de atividades descontextualizadas. A
pratica docente, porém, exige capacidade de interpretar situacdes. Recursos podem ser
aprendidos, mas sua escolha depende dos objetivos, do curriculo, da idade, das caracteristicas do
estudante e das condi¢des da turma.

Costa (2023) identifica fragilidades quando a formagio docente nio se articula a pesquisa
e a reflexdo sobre a prépria atuacio. Esse ponto é fundamental para pensar a formagio
continuada. A escola produz diariamente situagdes que podem se tornar objeto de estudo:
registros de aprendizagem, dificuldades recorrentes, estratégias que funcionam ou n3o, modos
de participacio, relacSes entre estudantes e barreiras presentes no ambiente. Quando esses
elementos s3o analisados coletivamente, a formacdo deixa de ser mera transmissio de técnicas.

A formacio continuada também precisa evitar dois problemas opostos. O primeiro é o
excesso de abstracdo, quando discussdes tedricas nio chegam as decisées da sala de aula. O
segundo é o praticismo, quando se oferecem atividades e modelos sem fundamentos que
permitam compreender por que funcionam e em quais condi¢Ses devem ser modificados. A
articulagdo entre teoria e prética possibilita que o professor compreenda conceitos e, a0 mesmo
tempo, examine seus efeitos no trabalho cotidiano.

Nesse processo, o estudo da legislacio tem papel importante. Conhecer direitos e
responsabilidades ajuda a superar decisGes baseadas apenas em opinides pessoais. Contudo, a
leitura normativa precisa ser acompanhada de problematizacdo pedagdgica. Saber que o
estudante tem direito 4 escolarizagio comum ndo responde automaticamente como organizar
uma atividade de leitura acessivel, como registrar sua aprendizagem ou como promover
participagdo em trabalho coletivo. A formacio precisa aproximar o direito declarado da agdo
pedagégica concreta.

Outro aspecto é o tempo. Mudancas de concepgio e pritica ndo ocorrem em encontros
isolados. Formagdes pontuais podem sensibilizar e introduzir temas, mas dificilmente
sustentam transformacdes profundas sem acompanhamento. Processos continuados,

organizados em ciclos de estudo, planejamento, aplicacio, registro e retomada, permitem que
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professores testem estratégias, analisem resultados e construam conhecimento profissional a
partir da experiéncia.

A coordenagio pedagégica possui funcdo estratégica nesse movimento. Ao organizar
espacos de estudo e planejamento, pode favorecer a articulacio entre professores da classe
comum, educac¢io especial e demais profissionais. Também pode ajudar a deslocar o foco de
perguntas centradas no diagnéstico para questdes pedagdgicas: qual objetivo estd sendo
trabalhado? Que barreira impede a participacdo? Que apoio pode ser oferecido? Como verificar
se a estratégia ampliou a aprendizagem? Essas perguntas fortalecem uma cultura de
investigacdo sobre a prética.

A formagio continuada torna-se mais significativa quando parte de problemas reais sem
permanecer limitada a eles. Uma situacido concreta pode conduzir ao estudo de conceitos mais
amplos, e esses conceitos podem retornar a pritica como novas possibilidades de interpretacio.
Esse movimento evita tanto a formagio genérica quanto o treinamento para um caso especifico.
O objetivo é ampliar repertério e autonomia profissional.

Também é necessirio reconhecer as condi¢des de trabalho. Atribuir toda dificuldade
inclusiva 2 falta de formacdo pode ocultar problemas como turmas numerosas, auséncia de
materiais acessiveis, pouco tempo de planejamento e insuficiéncia de apoio institucional. A
formagido é indispensével, mas precisa caminhar junto com politicas de valorizacdo profissional
e organizacio escolar. Caso contrario, transforma-se em exigéncia individual diante de barreiras

que ultrapassam a a¢do de um tnico professor.

8 IMPLICAGOES PARA A PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA

A formagio docente adquire sentido quando repercute na maneira de organizar o ensino.
Uma pratica inclusiva comega pelo reconhecimento de que os objetivos curriculares precisam
ser acessiveis por diferentes caminhos. Isso ndo significa criar um curriculo totalmente separado
para cada estudante, mas analisar quais conhecimentos sio essenciais, que formas de
participagdo podem ser oferecidas e quais recursos permitem aproximar o estudante do objeto
de aprendizagem.

Costa (2023) destaca a importincia do planejamento flexivel e da sensibilidade docente
diante das demandas de aprendizagem. Flexibilidade, nesse contexto, nio é auséncia de
planejamento. Ao contririo, exige maior clareza sobre objetivos para que seja possivel variar

estratégias, materiais, formas de comunicacdo e modos de resposta sem perder a
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intencionalidade pedagégica. Um professor que sabe o que pretende ensinar consegue distinguir
o que pode ser adaptado daquilo que constitui o nicleo da aprendizagem proposta.

A observagio pedagdgica é parte desse processo. Antes de concluir que o estudante nio
consegue realizar determinada atividade, é necessirio examinar como a tarefa foi apresentada,
quais conhecimentos prévios ela exige, que linguagem utiliza, quanto tempo oferece e quais
apoios estdo disponiveis. Muitas dificuldades atribuidas a deficiéncia podem ser ampliadas por
instrugdes pouco claras, excesso de estimulos, materiais inacessiveis ou expectativas que ndo
consideram o percurso do estudante.

A avaliacio também precisa assumir cariter formativo. Em vez de servir apenas para
comparar desempenhos, deve produzir informacées que orientem intervencdes. Registros
descritivos, portfélios, observacdes, producdes do estudante e diferentes formas de expressio
podem complementar instrumentos tradicionais. O objetivo nio é diminuir a exigéncia, mas
tornar visivel o que o estudante aprendeu e quais apoios ainda sio necessarios.

A participagdo constitui outro indicador relevante. Um estudante pode permanecer
fisicamente na sala e, ainda assim, estar excluido das intera¢des e do curriculo. Por isso, o
professor precisa observar quem responde as perguntas, quem participa dos grupos, quem recebe
tarefas significativas e quem depende permanentemente de mediagio individual. A inclusio se
fortalece quando os apoios aumentam autonomia e relagdes com os colegas, em vez de criar
dependéncia ou isolamento.

O trabalho colaborativo entre estudantes também pode contribuir para a aprendizagem,
desde que nio transforme colegas em cuidadores. Estratégias de pares, atividades cooperativas
e projetos coletivos ampliam oportunidades de interacio e permitem que diferentes habilidades
aparecam. A diversidade deixa de ser vista apenas como problema a administrar e passa a
compor a experiéncia de aprendizagem da turma.

A acessibilidade deve ser planejada desde o inicio sempre que possivel. Materiais com
boa legibilidade, instrucdes objetivas, recursos visuais, alternativas de comunicagio e variedade
de formas de participacio beneficiam diferentes estudantes e reduzem a necessidade de
adaptaces tardias. Quando recursos especificos sio necessérios, eles devem ser incorporados
ao planejamento de modo funcional, sem estigmatizar quem os utiliza.

A relagio com as familias também merece atencio. Familias podem oferecer
informac&es importantes sobre comunicagio, autonomia, interesses e estratégias utilizadas em

outros contextos. Entretanto, a escola ndo deve transferir a elas a responsabilidade por definir
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o curriculo ou ensinar conteddos escolares. O didlogo é mais produtivo quando ha clareza sobre
o papel pedagégico da escola e quando as informagdes familiares sdo consideradas como parte
de uma compreensio mais ampla do estudante.

A formacio inclusiva favorece ainda uma mudanca na linguagem profissional.
Expressdes que definem o estudante apenas por limitacdes tendem a estreitar possibilidades.
Registros pedagbgicos mais uteis descrevem o que ele realiza, em quais condi¢Ses, com quais

. . ~ ’ . 7 .
apoios e quais avangos foram observados. Essa mudanca n3o é apenas terminolégica: ela produz
informac&es mais relevantes para o planejamento e reduz interpretacdes deterministas.

Por fim, priticas inclusivas dependem de acompanhamento sistematico. Estratégias nio
devem ser mantidas apenas porque foram recomendadas para determinado diagnéstico. E

L. g . , <
necessario verificar seus efeitos. Um recurso é adequado quando aumenta acesso, compreensio,
participa¢do ou autonomia. Se nio produz esses resultados, precisa ser revisto. Essa postura

investigativa aproxima a pratica da formagio continua e transforma o cotidiano escolar em

espaco de producdo de conhecimento docente.

9 FORMAGAO DOCENTE COMO PROCESSO COLETIVO DE TRANSFORMAGAO
DA ESCOLA

Um dos limites mais frequentes das politicas de formac3o é tratar o professor individual
como unidade exclusiva de mudanca. A educagio inclusiva, porém, depende de decisdes
coletivas. Mesmo um docente bem preparado encontra dificuldades quando o projeto
pedagégico da escola ndo contempla a diversidade, quando n3o hé articulagio entre servigos ou
quando a organizagio institucional impede planejamento conjunto. Costa (2023) ressalta que a
democratizagio ndo ocorre somente pela existéncia de leis; ela se materializa nas experiéncias
democriticas de professores e gestores.

Isso significa que a formacgdo precisa alcancar também a cultura escolar. Reunides
pedagégicas, conselhos, planejamento e acompanhamento de estudantes podem se transformar
em espacos formativos quando sdo utilizados para analisar barreiras e decisées de ensino. A
inclusio deixa de ser pauta restrita a momentos especificos e passa a integrar a avaliagdo
cotidiana do trabalho escolar.

A gestdo tem responsabilidade em criar condi¢des para essa cultura. Organizar horérios
de colaboracio, assegurar circulagdo de informacdes relevantes, acompanhar planejamentos e

favorecer o acesso a recursos sdo acdes que dio sustentagio as aprendizagens construidas em
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cursos e estudos. Sem essas condicdes, conhecimentos adquiridos individualmente podem nio
encontrar espaco para se converter em pratica.

O projeto politico-pedagdgico também deve expressar compromissos inclusivos de
forma concreta. Declaracdes genéricas sobre respeito as diferencas sdo insuficientes quando nio
se articulam a procedimentos de matricula, acolhimento, avaliagio, acessibilidade,
acompanhamento e participagio das familias. A formacdo coletiva pode utilizar o préprio
projeto da escola como objeto de anilise, verificando se os principios registrados correspondem
as rotinas existentes.

Costa (2023) critica priticas homogeneizadoras e modelos formativos que limitam a
autonomia docente. Essa critica ajuda a perceber que uma escola inclusiva ndo pode funcionar
pela expectativa de que todos aprendam da mesma maneira e no mesmo tempo. Ao mesmo
tempo, reconhecer diferencas n3o significa abandonar referéncias comuns. A tarefa pedagégica
consiste em construir caminhos variados para objetivos educacionais significativos,
preservando o pertencimento do estudante ao grupo.

A transformacio da escola também exige enfrentar preconceitos. Formagdes
exclusivamente técnicas podem ndo alcangar crencas que sustentam baixas expectativas.
Discussdes sobre direitos humanos, histéria da educacdo especial e experiéncias de exclusido
ajudam a compreender que determinadas atitudes n3o s3o naturais. Elas foram produzidas
socialmente e, por isso, podem ser questionadas e transformadas.

Nesse sentido, a experiéncia com estudantes diversos possui potencial formativo quando
acompanhada de reflexdo. O professor aprende ao observar respostas inesperadas, revisar
hipéteses e reconhecer que estratégias pensadas para um estudante podem melhorar o ensino
para toda a turma. Essa aprendizagem nio substitui estudo tedrico; ela ganha profundidade
quando a experiéncia é interpretada com apoio de conceitos e de didlogo profissional.

A formagio coletiva permite ainda distribuir responsabilidades de modo mais justo.
Dificuldades deixam de ser entendidas como incapacidade pessoal do professor e passam a ser
analisadas como desafios da equipe. Essa mudanga favorece a busca de solugdes, reduz a
tendéncia de encaminhar o estudante para fora da sala e fortalece a corresponsabilidade entre
gestdo, docentes e servigos especializados.

Uma politica de formacdo comprometida com a inclusio precisa, portanto, articular
continuidade, contexto e acompanhamento. Continuidade para que haja tempo de estudo e

revisdo; contexto para que os temas dialoguem com situagdes reais; acompanhamento para que
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os efeitos das decisdes sejam analisados. Formar n3o é apenas oferecer cursos, mas criar
condi¢des institucionais para que professores produzam conhecimento sobre sua pritica e o

utilizem na transformacio da escola.

10 CONSIDERACOES FINAIS

A anilise desenvolvida evidencia que a formacdo de professores para a educacio especial
no Brasil foi construida em meio a mudancgas de concepgio, disputas institucionais e diferentes
formas de compreender a deficiéncia e a escolarizagio. A trajetéria recuperada por Oliveira e
Abreu (2024) mostra que a formagio especifica ganhou espago no ensino superior a partir da
década de 1970, fortemente marcada pela especializagio e por referenciais que, em diversos
momentos, colocaram a deficiéncia no centro do processo formativo. Esse percurso contribuiu
para consolidar conhecimentos na 4rea, mas também esteve associado a estruturas educacionais
separadas e 4 secundarizagio de dimensdes pedagdgicas.

A perspectiva inclusiva modifica o eixo dessa formagio. O estudante deixa de ser
pensado apenas a partir de sua adequacdo aos padrdes escolares, e a prépria escola passa a ser
interrogada sobre as condi¢Ges que oferece para aprender e participar. A inclusio, nessa direc3o,
nio elimina a necessidade de conhecimentos especializados; redefine sua fungio. Saberes
especificos precisam apoiar o acesso ao curriculo, a comunicagdo, a autonomia e a participagio,
em articulagdo com o trabalho pedagégico comum.

A contribui¢do de Costa (2023) amplia esse entendimento ao relacionar inclusio, direitos
humanos e democratizagio. O direito & educagdo n3o se esgota na matricula. Ele envolve
reconhecimento, participagio, aprendizagem e enfrentamento das formas de preconceito que
podem permanecer no cotidiano escolar. A formacio docente precisa, por isso, alcangar
concepgdes, atitudes e praticas, favorecendo uma leitura critica das barreiras produzidas pela
prépria organizagio escolar.

Entre os desafios identificados estdo a fragmentacio entre formagio geral e
especializada, a persisténcia de modelos homogeneizadores, a busca por respostas prontas, a
distincia entre legislagio e prética, a insuficiéncia de espagos de colaboragio e o risco de atribuir
exclusivamente ao professor problemas que também dependem de condic¢Ges institucionais.
Enfrentar esses desafios requer politicas de formacdo consistentes e organizagio escolar

comprometida com o trabalho coletivo.
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A formacio inicial deve integrar a inclusdo as discussdes centrais da docéncia, evitando
tratd-la como contetdo periférico. A formacio continuada, por sua vez, precisa ser processual,
vinculada 4 experiéncia e sustentada por estudo, planejamento, registro e avaliagdo. Cursos e
encontros tém maior potencial quando ajudam professores a interpretar situacdes concretas e a
construir autonomia para decidir, em vez de apenas reproduzir técnicas.

Conclui-se que a formagio docente para a educagio especial na perspectiva inclusiva
deve articular conhecimento pedagégico, fundamentos histéricos e politicos, direitos humanos,
saberes especificos e reflexdo sobre a pritica. A escola se torna mais inclusiva quando seus
profissionais conseguem transformar diferencas em elementos considerados no planejamento,
e ndo em justificativas para afastamento ou redugio das oportunidades de aprendizagem. Assim,
formar para a inclusio é também formar para uma escola democritica, capaz de reconhecer a

diversidade sem renunciar ao compromisso de ensinar.
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