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RESUMO: Este artigo discute a escolarizagdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
considerando a compreensido do desenvolvimento, a aten¢io integral 4 pessoa e as escolhas pedagdgicas
realizadas no cotidiano escolar. A pesquisa, de abordagem qualitativa e cardter bibliogrifico e
documental, analisa contribuicdes relacionadas ao autismo, a inclusdo e as préticas educacionais. A
discussdo mostra que a matricula na classe comum, embora indispensavel, nio garante por si sé6 uma
experiéncia escolar inclusiva. A participagio do aluno depende de planejamento, acompanhamento e
reconhecimento de suas formas de comunicacdo, interagio e aprendizagem. Também se destaca a
necessidade de aproximar o conhecimento cientifico da realidade vivida pelos professores, evitando
tanto a aplicagdo automética de métodos quanto decisdes pedagdgicas desvinculadas de objetivos claros.
Defende-se uma pratica construida a partir da observagio do aluno e da avaliacdo continua das respostas
oferecidas pela escola, com atengdo a participagio, 4 aprendizagem e 4 autonomia.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Educacio inclusiva. Praticas pedagégicas. Formacio
docente. Préticas baseadas em evidéncias.

ABSTRACT: This article discusses the schooling of students with Autism Spectrum Disorder (ASD),
considering the understanding of development, comprehensive care and pedagogical choices made in
everyday school life. The qualitative study is based on bibliographic and documentary research and
examines contributions related to autism, inclusion and educational practices. The discussion shows
that enrollment in mainstream education, although essential, does not by itself ensure an inclusive
school experience. Student participation depends on planning, continuous follow-up and recognition of
different ways of communicating, interacting and learning. The study also emphasizes the need to bring
scientific knowledge closer to teachers' everyday realities, avoiding both the automatic application of
methods and pedagogical decisions detached from clear objectives. It argues for practices built from
careful observation of the student and continuous assessment of the educational responses provided by
the school, with attention to participation, learning and autonomy.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Inclusive education. Pedagogical practices. Teacher education.
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1 INTRODUCAO

Os alunos com Transtorno do Espectro Autista nas classes comuns tornou mais visivel
uma questio que atravessa a educaco inclusiva: ndo basta garantir acesso a escola; é necessério
produzir condi¢cdes para que o aluno participe das situacSes de ensino, estabeleca formas
possiveis de comunicagio, amplie sua autonomia e encontre oportunidades reais de
aprendizagem. Essa compreensio desloca o debate da simples presenca para a qualidade das
experiéncias construidas no cotidiano escolar.

Nunes e Schmidt (2019) observam que o aumento do ingresso de alunos com autismo
nas classes comuns imp&e novas demandas 4 formagio docente. Para os autores, entre os
conhecimentos relevantes para esse trabalho estdo as praticas baseadas em evidéncias,
entendidas como intervencdes sustentadas por investigacio cientifica. O problema, contudo,
nio se resolve pela existéncia de estudos ou pela divulga¢io de técnicas. H4 uma distincia entre
aquilo que é produzido em centros de pesquisa e aquilo que efetivamente chega ao professor e
se transforma em ac3o pedagégica.

Essa distincia ganha importincia quando se considera a heterogeneidade que caracteriza
o espectro. O Ministério da Sadde (BRASIL, 2014) orienta que a pessoa com TEA nio seja
reduzida ao diagnéstico, devendo ser compreendida em seus modos de sentir, pensar, relacionar-
se e interagir com o ambiente. Tal perspectiva é especialmente relevante para a escola, pois
impede que o planejamento seja organizado a partir de uma imagem fixa do autismo. Dois
alunos com o mesmo diagnéstico podem apresentar necessidades educacionais, formas de
comunicacio, interesses, ritmos e respostas muito diferentes.

Mello (2007), em material destinado a familiares e profissionais, também enfatiza a
importincia da informacdo e da busca de apoio. Embora o guia dialogue fortemente com as
familias, suas discussées sobre comunicagio, rotina, independéncia, inclusdo e estratégias de
ensino oferecem elementos para refletir sobre situacées escolares. O valor desse material, para
os propdsitos deste estudo, estd na possibilidade de aproximar quest&es do cotidiano das familias
e dos educadores de uma discussdo mais ampla sobre participacdo e desenvolvimento.

Diante desse cendrio, este artigo tem como objetivo analisar fundamentos que podem
orientar préiticas pedagdgicas inclusivas com alunos com TEA, articulando atengdo integral,
conhecimento sobre o desenvolvimento, participagdo familiar, forma¢io docente e uso

criterioso de priticas baseadas em evidéncias. Busca-se responder a seguinte questdo: de que
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modo o conhecimento disponivel sobre autismo pode ser transformado em decisGes pedagdgicas
que fagam sentido no contexto concreto da escola?

A relevincia da discussio reside na necessidade de superar duas simplificagdes
recorrentes. A primeira consiste em tratar a inclusio como consequéncia automitica da
matricula. A segunda aparece quando a resposta educacional é reduzida a escolha de uma técnica
ou método. Em ambos os casos, perde-se de vista que ensinar exige conhecer o aluno, definir
objetivos, organizar apoios, acompanhar respostas e rever caminhos. No caso do TEA, essa
dinimica torna-se ainda mais importante porque as diferencas individuais sdo constitutivas do

proprio espectro.

2 PERCURSO METODOLOGICO

O estudo adota abordagem qualitativa, de carater bibliogrifico e documental. A analise
concentrou-se em producdes relacionadas ao TEA, a atencdo integral, a inclusio escolar, a
formacdo docente e as préiticas educacionais, buscando compreender como essas discussdes
podem contribuir para o trabalho desenvolvido na escola.

A leitura foi organizada em torno de temas recorrentes nas fontes consultadas:
heterogeneidade do TEA, necessidades do aluno, relacdo entre familia, servicos e educacio,
inclusdo escolar, formacdo profissional e aproximacdo entre conhecimento cientifico e prética
docente. A interpretagio procurou preservar a especificidade de cada contribuicio e, a0 mesmo
tempo, estabelecer relaces com situagdes préprias do trabalho pedagégico.

Por se tratar de pesquisa bibliogrifica e documental, ndo houve participagio direta de
alunos, familiares ou profissionais, nem producio de dados empiricos em campo. As
interpretacdes apresentadas permanecem vinculadas aos documentos analisados. Essa
delimitacdo é importante porque impede transformar recomendacdes gerais em afirmacdes
sobre uma escola, uma turma ou um aluno especifico sem observagio direta.

A anilise buscou relacionar atencio integral, desenvolvimento, participa¢io da familia,
formacdo docente e organizacio do ensino. Esses aspectos foram examinados a partir de sua
pertinéncia para a escolarizagio, sem transferir automaticamente para a educagio

procedimentos elaborados para outros campos de atuagio.
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3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: HETEROGENEIDADE E
DESENVOLVIMENTO

A compreensio do TEA como espectro tem implicacdes diretas para a educagio. Nunes
e Schmidt (2019) descrevem o autismo como uma condi¢do marcada por dificuldades
sociocomunicativas e comportamentais que se manifestam ao longo do desenvolvimento,
ressaltando a ampla variacdo de caracteristicas, niveis de severidade e condi¢des associadas. A
heterogeneidade impede que o diagnéstico funcione como um roteiro pedagégico pronto.

O documento do Ministério da Satde (BRASIL, 2014) apresenta indicadores
relacionados ao desenvolvimento, 4 interacdo social, & comunicagdo, aos aspectos sensoriais,
motores, as rotinas e A fala, ao mesmo tempo em que defende avaliagio abrangente e
interdisciplinar. Para a educagio, o aspecto mais produtivo dessa abordagem é reconhecer que
sinais e caracteristicas precisam ser compreendidos no conjunto do funcionamento da pessoa.
Um comportamento isolado n3o explica o aluno, nem determina antecipadamente aquilo que
ele podera aprender.

Essa leitura também ajuda a evitar interpretacdes exclusivamente deficitirias. Quando
a escola concentra sua atenc¢io apenas no que o aluno n3o faz, corre o risco de empobrecer o
planejamento. A observacio pedagdbgica precisa identificar dificuldades, mas também
interesses, formas de aproximagio, respostas a diferentes tipos de mediacdo, situagdes que
favorecem participacdo e habilidades ja4 disponiveis. O ponto de partida nio é negar as
necessidades, e sim conhecé-las sem transformar o diagnéstico em identidade total.

A diversidade de manifestacdes do espectro exige que objetivos educacionais sejam
definidos a partir de necessidades observéiveis e relevantes para a vida escolar. Comunicagio
funcional, participacdo em atividades coletivas, compreensio de rotinas, ampliacio de
repertdrios, interagio com pares, acesso ao curriculo e autonomia podem assumir pesos
diferentes conforme o aluno e o momento de seu desenvolvimento. Isso significa que o
planejamento deve combinar expectativas de aprendizagem com apoios que tornem possivel a
participagao.

A atencdo aos aspectos sensoriais e as rotinas também merece cuidado. Mudangas
inesperadas, excesso de estimulos ou dificuldades para compreender o que aconteceri em
seguida podem interferir na permanéncia e no envolvimento em uma atividade. Entretanto,
reconhecer essa possibilidade nio autoriza pressupor que todo aluno com TEA precise do
mesmo tipo de adaptagdo. A fungio da observagido é justamente distinguir o que favorece ou

dificulta a participagio daquele aluno, naquele contexto.
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A perspectiva de desenvolvimento adotada nos materiais analisados conduz, portanto, a
uma prética pedagdgica menos baseada em rétulos e mais sustentada por acompanhamento. O
professor precisa observar como o aluno inicia uma tarefa, quais pistas compreende, quanto
apoio necessita, como reage 3 mediagio, de que maneira comunica recusa ou interesse e em quais
condi¢des consegue generalizar uma aprendizagem. Esses registros tornam o planejamento mais

preciso e permitem avaliar mudancgas ao 10ng0 do tempo.

4DA MATRICULA A PARTICIPAGAO: O SENTIDO PEDAGOGICO DA INCLUSAO

A inclusdo escolar ganha consisténcia quando a presenga do aluno se converte em
participacdo. Estar na mesma sala n3o significa, por si s, acessar a experiéncia curricular. A
questdo central passa a ser como organizar tempos, materiais, interacdes, instrucdes e formas
de resposta para que o aluno possa compreender o que estd sendo proposto e atuar sobre a
atividade.

Mello (2007) dedica parte do guia 4 inclusdo e a estratégias frequentemente utilizadas
com pessoas com autismo. O texto também destaca a importincia de favorecer independéncia
e organizar rotinas. No contexto escolar, esses elementos podem ser compreendidos como
principios de planejamento: tornar a atividade compreensivel, oferecer apoios quando
necessarios e evitar que a ajuda do adulto substitua permanentemente a a¢do do aluno.

A autonomia n3o deve ser confundida com auséncia de apoio. Em uma perspectiva
inclusiva, apoiar significa criar condi¢des para que o aluno faca cada vez mais com compreensio
e participagdo. Um recurso visual, uma instrucio segmentada, a antecipa¢io de uma mudanga,
um modelo de resposta ou uma mediag3o entre pares podem ser necessirios em determinado
momento. O critério pedagdgico estd em avaliar se o apoio amplia a possibilidade de a¢do ou se
acaba produzindo dependéncia.

A participagio também envolve pertencimento. Um aluno que realiza permanentemente
tarefas paralelas, desconectadas do trabalho da turma, pode estar fisicamente incluido e
curricularmente afastado. Adapta¢des sio importantes quando removem barreiras, mas
precisam preservar vinculos com os objetivos e experiéncias compartilhadas. Sempre que
possivel, o planejamento deve partir da atividade comum e identificar quais ajustes de acesso,
comunicagdo, tempo, complexidade ou forma de resposta permitem a participa¢io do aluno.

Esse movimento exige colaborac¢do. A responsabilidade pela escolarizagdo do aluno com
TEA ni3o pode ser deslocada integralmente para um profissional de apoio, para o atendimento

especializado ou para a familia. A sala comum permanece espago central de ensino. Outros
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profissionais podem contribuir com observagdes, recursos e estratégias, mas a inclusio se
enfraquece quando o aluno passa a ser percebido como pertencente apenas ao especialista.

O Ministério da Satdde (BRASIL, 2014) defende articulacdo entre diferentes pontos de
atengio e inclui a educagio entre os servicos que precisam dialogar para garantir atengio
integral. Essa orientacdo ndo significa transportar praticas clinicas para a escola. Significa
reconhecer que informacdes relevantes podem circular entre os setores, respeitando as
finalidades de cada 4rea. A escola ensina; a saide cuida e acompanha aspectos de sua
competéncia. A articulagio é produtiva quando favorece compreensio e continuidade de apoio,

sem confundir papéis.

s PRATICAS BASEADAS EM EVIDENCIAS E DECISAO PEDAGOGICA

A discussdo sobre priticas baseadas em evidéncias ocupa lugar central no estudo de
Nunes e Schmidt (2019). Os autores mostram que, diante da grande quantidade de intervencdes
divulgadas para pessoas com autismo, tornou-se necessério estabelecer critérios para identificar
estratégias com suporte cientifico. Essa preocupacio é relevante porque popularidade, tradi¢io
ou ampla circulagio de uma pratica nio constituem, por si, demonstracio de efetividade.

Ao mesmo tempo, os autores evidenciam que nio existe uma defini¢io tnica e
absolutamente consensual de pritica baseada em evidéncias. Diferentes grupos e agéncias
utilizam critérios préprios, o que pode gerar classificacdes distintas para uma mesma
intervencdo. Essa constata¢do é importante para a escola: trabalhar com evidéncias nio significa
seguir listas de técnicas de modo automaitico, mas compreender a qualidade do conhecimento
disponivel e relaciond-lo as necessidades concretas do aluno.

Nunes e Schmidt (2019) diferenciam modelos abrangentes e praticas focais. Enquanto os
primeiros retinem conjuntos sistematizados de procedimentos, as préiticas focais sio
direcionadas a habilidades ou objetivos especificos, como comunica¢do, interagio,
comportamento adaptativo e habilidades sociais. Essa distin¢do favorece uma leitura pedagégica
mais cuidadosa, pois permite perguntar qual é o objetivo que se pretende alcangar antes de
selecionar uma estratégia.

A decisdo pedagdgica precisa comecar pelo problema educacional claramente definido.
Se o0 aluno nio compreende a sequéncia de uma atividade, o planejamento exige uma resposta
diferente daquela necessiria quando a dificuldade principal estd na comunica¢io de escolhas.

Da mesma forma, uma estratégia ttil para ampliar participagdo em atividades coletivas nio
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deve ser aplicada indistintamente a qualquer situagio apenas porque aparece associada ao
autismo.

O uso responsavel de evidéncias também requer acompanhamento dos efeitos. Uma
intervencio sé faz sentido no trabalho pedagégico se houver critérios para observar se ela estd
ajudando. Registros simples podem documentar nivel de ajuda, frequéncia de participacio,
respostas independentes, formas de comunicacdo ou realizacio de etapas de uma tarefa. A
finalidade do registro ndo é burocratizar o ensino, mas oferecer base para decisdes: manter,
ajustar, retirar ou substituir um apoio.

Essa légica protege o aluno de préticas adotadas apenas por expectativa ou modismo.
Nunes e Schmidt (2019) chamam atengio para a multiplicidade de intervengdes disponiveis e
para o fato de que nem todas produzem beneficios. A escola, portanto, precisa cultivar uma
postura investigativa: buscar fundamentagio, definir objetivos observéveis, aplicar estratégias

com intencionalidade e analisar resultados no contexto real em que o ensino acontece.

6 O DESAFIO DE LEVAR O CONHECIMENTO CIENTIFICO PARA O COTIDIANO
DA ESCOLA

Um dos argumentos mais relevantes de Nunes e Schmidt (2019) é que o conhecimento
produzido sobre autismo nem sempre é incorporado ao trabalho dos professores. A existéncia
de pesquisas ndo garante sua utilizag¢do. Entre a publica¢cio de um estudo e a sala de aula existem
processos de interpretagio, formacdo, condi¢des de trabalho, cultura institucional e saberes
profissionais que interferem na maneira como o conhecimento é apropriado.

Essa constatacdo ajuda a compreender por que cursos isolados, listas de técnicas ou
materiais prontos podem ter impacto limitado. O professor precisa compreender a finalidade
da estratégia, reconhecer a necessidade a qual ela responde e saber como observar seus efeitos.
Sem esse movimento, uma prética cientificamente sustentada pode ser aplicada de maneira
descontextualizada, perdendo parte de sua funcio.

A formacgio docente, nesse sentido, precisa aproximar estudo e pratica. Situa¢les reais
da escola podem ser analisadas i luz do conhecimento cientifico, permitindo que o professor
formule hipédteses, planeje intervencdes e examine resultados. O saber académico no substitui
a experiéncia docente, mas oferece instrumentos para qualificd-la. Da mesma forma, a
experiéncia nio deve ser tratada como justificativa suficiente para manter préticas que nio

produzem aprendizagem ou participagio.
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A escola pode favorecer essa aproximacio quando transforma o planejamento coletivo
em espaco de estudo. Registros de observacio, producdes dos alunos, dificuldades recorrentes e
situagdes de participagdo podem ser discutidos pela equipe sem exposi¢io indevida do aluno. A
pergunta deixa de ser 'qual método usar para o autista?' e passa a ser 'qual barreira esta presente,
qual objetivo queremos alcancar e que apoio pode ser testado e acompanhado?'.

Esse deslocamento modifica a cultura pedagégica. Em vez de buscar uma solugio
universal, a equipe passa a construir respostas ajustadas. O diagnéstico continua sendo
informacdo relevante, mas nio encerra a anilise. O planejamento é guiado por evidéncias do
préprio processo educativo: o que o aluno compreende, como responde, quais apoios funcionam,

quais precisam ser reduzidos e que novas demandas surgem.

7 FAMILIA, ESCOLA E REDE DE APOIO

A familia aparece nos materiais analisados nio como elemento periférico, mas como
parte importante do cuidado e da compreensio da pessoa com TEA. O Ministério da Satde
(BRASIL, 2014) orienta que a atengio alcance também os familiares e destaca a articulagdo entre
servicos. Mello (2007), por sua vez, dirige grande parte de sua obra is ddvidas e decisdes
enfrentadas por pais e responsdaveis, ressaltando o valor da informagio e da procura por apoio.

No campo educacional, a relagio com a familia pode oferecer dados relevantes sobre
comunicac¢do, interesses, situacdes que provocam desconforto, formas de organizagio ji
conhecidas e mudancas recentes que repercutem na escola. Essa troca, contudo, precisa
preservar a especificidade do trabalho pedagégico. A familia ndo deve receber a responsabilidade
de ensinar em casa aquilo que a escola ndo conseguiu organizar, nem ser convocada apenas em
momentos de crise.

Uma parceria consistente se constréi com comunicac¢io objetiva e respeitosa. Relatar
somente dificuldades pode produzir uma imagem empobrecida do percurso do aluno. E
importante compartilhar avancos, estratégias que funcionaram, objetivos em andamento e
situagdes que ainda exigem andlise. Essa forma de didlogo também permite que familia e escola
percebam diferencas entre contextos sem tratd-las automaticamente como contradigdes.

A articulagio com servicos de satide exige o mesmo cuidado. Informagdes clinicas
podem contribuir para a compreensio de necessidades, mas ni3o substituem a avaliagio
pedagégica. Recomendacbes externas precisam ser analisadas 4 luz da rotina escolar, do
curriculo e das condi¢des de participagdo. O didlogo intersetorial torna-se mais produtivo

quando cada 4rea explicita seus objetivos e reconhece os limites de sua atuagio.
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A atencdo integral defendida pelo Ministério da Satde (BRASIL, 2014) oferece, assim,
uma referéncia importante: a pessoa nio pode ser fragmentada entre setores. Na pratica, isso
significa construir continuidade sem apagar diferencas profissionais. O aluno é o mesmo sujeito
que circula entre casa, escola e servicos, mas as demandas, relagdes e oportunidades de

participac¢do variam em cada ambiente.

8 COMUNICACAO, ROTINA E AUTONOMIA COMO EIXOS DO PLANEJAMENTO

Comunicagio, organizagio da rotina e autonomia aparecem de formas distintas nos
materiais e constituem eixos especialmente fecundos para o planejamento escolar. Dificuldades
de comunicagio podem afetar a compreensio de instrucdes, a expressio de escolhas, a
solicitacdo de ajuda e a interagio com colegas. Por isso, ampliar possibilidades comunicativas é
também ampliar acesso ao curriculo e & convivéncia.

O planejamento deve reconhecer formas diversas de expressdo. Fala oral ndo é a tinica
via de participagdo. Gestos, imagens, apontar, escrita, recursos de comunicac¢io alternativa e
outras respostas podem cumprir fun¢des comunicativas. O critério central é possibilitar que o
aluno compreenda e seja compreendido. A escola precisa observar quais recursos sdo
efetivamente funcionais para aquele aluno e em quais situacdes.

A rotina, por sua vez, pode funcionar como apoio & compreensdo do ambiente. Mello
(2007) aborda a organizagio de rotinas e também a necessidade de ensinar flexibilidade. Essa
combinacdo é pedagogicamente relevante: previsibilidade pode reduzir incerteza e favorecer
participagdo, mas o objetivo nio deve ser tornar o cotidiano imutével. A escola é um ambiente
dinimico, e a aprendizagem inclui desenvolver, gradualmente, condi¢des para lidar com
alteracdes.

A antecipacdo de mudangas, o uso de referéncias visuais e a apresentagio clara de inicio,
desenvolvimento e término de uma atividade podem favorecer compreensio. Tais recursos,
porém, devem ser avaliados pelo efeito que produzem. Se o aluno ji realiza determinada
sequéncia com independéncia, manter apoio excessivo pode ser desnecessirio. A retirada
gradual de ajudas também faz parte do planejamento.

Autonomia, nesse quadro, nio é um objetivo separado do curriculo. Ela se constréi
quando o aluno participa de escolhas, organiza materiais, inicia tarefas, pede ajuda, desloca-se
com seguranga, conclui etapas e reconhece rotinas. Pequenas oportunidades de acdo
independente, repetidas em diferentes contextos, podem ter grande importincia na experiéncia

escolar.
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9 OBSERVACAO, REGISTRO E AVALIACAO PEDAGOGICA

A observagio, o registro e a avaliacdo pedagdgica constituem processos articulados que
permitem ao professor compreender como o aluno participa das experiéncias escolares, quais
conhecimentos ji mobiliza, quais barreiras encontra e que formas de mediacdo podem favorecer
seu desenvolvimento. No caso dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), essa
perspectiva assume particular importincia porque as manifestagdes do espectro sio
heterogéneas e ndo podem ser tomadas como um padrio tnico de aprendizagem. O diagndstico
oferece informacdes relevantes, mas nio substitui o olhar pedagégico construido no convivio
cotidiano com o aluno. Nessa dire¢do, observar significa acompanhar como o aluno inicia uma
tarefa, quais pistas compreende, de quanto apoio necessita e como responde as diferentes formas
de mediagdo.

Avaliar, nessa dire¢do, nio significa concentrar a aten¢io apenas no produto final de
uma atividade. O processo vivido pelo aluno oferece informacdes tdo importantes quanto aquilo
que aparece registrado em uma folha, exercicio ou instrumento formal. Durante uma proposta
pedagégica, o professor pode perceber se houve compreensio da orientacdo, iniciativa para
comegar a tarefa, necessidade de ajuda, tentativa de comunicagio, interagio com os colegas,
interesse pelos materiais ou mudanga na forma de realizar determinada acdo. Esses elementos
ajudam a compreender o percurso de aprendizagem e permitem que a avaliagio tenha uma
funcdo efetivamente formativa.

Santos, Oliveira e Pereira (2022) situam a avaliagdo como parte do trabalho pedagégico
e mostram que ela pode contribuir tanto para o desenvolvimento da crianga quanto para o
aperfeicoamento das préticas educativas. Para os autores, o processo avaliativo envolve a¢des
que auxiliam a aprendizagem e o desenvolvimento, atribuindo importincia & mediagio do
professor. Nessa perspectiva, observar ndo significa apenas acompanhar o aluno para
posteriormente preencher um documento. A observagio fornece elementos para interpretar o
que ocorre durante o ensino e, principalmente, para decidir como continuar ensinando.

Essa concepcio aproxima avaliacdo e planejamento. Aquilo que o professor identifica
durante uma atividade precisa repercutir nas escolhas posteriores. Se determinada orientagio
nio foi compreendida, por exemplo, pode ser necessirio modificar a linguagem utilizada,
apresentar um modelo, recorrer a um apoio visual ou reorganizar a sequéncia da tarefa. Quando

o aluno demonstra que j4 realiza determinada a¢do com maior independéncia, por outro lado, o
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apoio pode ser reduzido gradualmente. O registro torna essas mudancas perceptiveis e impede
que decisdes pedagdgicas sejam tomadas apenas com base em impressdes momentaneas.

A prépria legislagdo educacional discutida por Santos, Oliveira e Pereira (2022) reforga
essa perspectiva ao recuperar o principio de que, na Educagio Infantil, a avaliagdo deve ocorrer
mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento, sem finalidade de promocdo.
Embora o presente estudo tenha como foco a escolarizagio inclusiva de alunos com TEA, esse
principio contribui para compreender a avaliacdo como acompanhamento de trajetdrias,
sobretudo quando se pretende reconhecer avancos que podem nio aparecer em instrumentos
padronizados.

Nesse processo, a qualidade do registro é decisiva. Anotacdes genéricas como “nio
conseguiu”, “nio participou”, “é agitado” ou “tem dificuldade” oferecem poucas informacdes
para o replanejamento. Um registro pedagogicamente 1til procura descrever o contexto em que
a situagdo aconteceu: qual atividade estava sendo realizada, como a orientacio foi apresentada,
que apoio foi oferecido, de que maneira o aluno respondeu e quais a¢des conseguiu realizar de
forma independente. Quanto mais objetivo e contextualizado for o registro, maior serd sua
contribui¢io para o planejamento.

A literatura analisada reforca essa compreensio ao defender que observacio e escuta
criteriosas s3o essenciais para a producdo dos registros avaliativos. O acompanhamento pode
ser documentado por relatérios, portfélios e outras formas de registro que possibilitem
reconhecer potencialidades, dificuldades e necessidades de intervengio, sem transformar a
avaliacio em comparacdo entre as criancas (SANTOS; OLIVEIRA; PEREIRA, 2022). Esse
cuidado torna-se especialmente relevante em uma proposta inclusiva, porque comparar
continuamente o aluno com TEA a um padrio homogéneo de desempenho pode ocultar
mudangas significativas ocorridas em seu préprio percurso.

A avaliacdo, portanto, precisa considerar o aluno em relagdo ao seu desenvolvimento
anterior, sem perder de vista os objetivos curriculares que orientam o trabalho da turma. Um
avanco na comunicagio de necessidades, na permanéncia em uma atividade, na compreensio
de uma rotina, na intera¢io com colegas ou na realizacio de uma etapa com menor nivel de
ajuda pode representar uma mudanga pedagdgica importante. Reconhecer esses progressos nio
significa diminuir expectativas de aprendizagem. Significa produzir informac&es mais precisas

sobre o caminho percorrido e sobre os apoios ainda necessirios para que o aluno avance.
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Outro aspecto fundamental é compreender que, ao observar o aluno, o professor também
avalia as condi¢des de ensino que foram oferecidas. Moro (2011), citado por Santos, Oliveira e

Pereira (2022), chama atengio para essa relagio:

Nio h4 como avaliar exclusivamente a aprendizagem, desconsiderando o contexto
educacional que se criou para que tal aprendizagem aconteca. Ao observar a crianga se
observa também o contexto criado. Ao avalid-la o professor também avalia o processo
e o contexto educativo (MORO, 2011, p. 38).

Essa reflexdo é particularmente fecunda para a educacio inclusiva. Diante de uma
dificuldade, a pergunta nio deve permanecer apenas em “por que o aluno nio conseguiu?”. E
necessirio examinar também se a atividade estava acessivel, se as instrugdes eram
compreensiveis, se o tempo foi suficiente, se os materiais utilizados favoreceram a participagio
e se os apoios oferecidos correspondiam as necessidades observadas. Desse modo, a avaliagio
deixa de localizar todo o problema no aluno e passa a considerar a relacio entre suas
caracteristicas e as condi¢des organizadas para a aprendizagem.

O material analisado apresenta ainda uma compreensio abrangente da avaliacdo,
envolvendo as atividades propostas, as instruc¢des, os apoios individuais e coletivos, as
interagdes, os agrupamentos, os materiais e a organizacdo do espaco e do tempo (SANTOS;
OLIVEIRA; PEREIRA, 2022). Esse entendimento amplia significativamente o olhar do
professor, pois mostra que avaliar também é examinar a prépria proposta pedagdgica. Uma
atividade que nio favoreceu a participa¢do pode ser reorganizada; um recurso que se mostrou
funcional pode ser retomado; uma mediagio excessiva pode ser gradualmente reduzida.

O registro, nesse contexto, nio deve constituir mera exigéncia burocritica. Sua
finalidade estd em preservar informagdes relevantes para que o professor consiga revisitar
situacdes vividas, identificar mudancas e fundamentar novas decisées. Santos, Oliveira e
Pereira (2022) destacam que as anotagdes precisam possuir consisténcia e superar descri¢des
vagas, devendo contemplar tanto aspectos individuais quanto elementos observados no grupo.
Os autores também reconhecem registros escritos, fotogréficos, audiovisuais e producdes das
préprias criancas como possibilidades de documentacio pedagégica.

Para o aluno com TEA, a continuidade desses registros pode contribuir ainda para a
comunicacdo entre os profissionais que participam de sua escolariza¢do. Informacdes objetivas
sobre estratégias que favoreceram compreensio, formas utilizadas pelo aluno para comunicar
escolhas, recursos que contribuiram para sua participacio e habilidades que passaram a ocorrer
com maior autonomia ajudam a evitar que o trabalho seja reiniciado a cada mudanca de

professor, turma ou etapa escolar. O registro torna-se, assim, memoria pedagégica do percurso,
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desde que seja produzido de maneira ética, objetiva e comprometida com o desenvolvimento do
aluno.

Também é necessirio evitar que a documentagio produza rétulos. Santos, Oliveira e
Pereira (2022) criticam modelos avaliativos baseados em fichas padronizadas e pareceres
repetitivos quando eles desconsideram o cotidiano e o percurso singular da crianga. Em uma
perspectiva inclusiva, um relatério nio deve cristalizar o aluno em expressdes como “nio
consegue”, “ndo interage” ou “nio acompanha”. O registro precisa indicar circunstincias,
apoios, mudancas e possibilidades, permitindo compreender que a aprendizagem é dinimica e
que a resposta apresentada em determinado momento nio define definitivamente aquilo que o
aluno poder4 realizar.

Observagio, registro e interven¢io formam, portanto, um movimento continuo.
Observa-se para compreender; registra-se para conservar e analisar informacdes significativas;
avalia-se para interpretar o percurso; e intervém-se para criar novas oportunidades de
aprendizagem. Os resultados dessas interveng¢des voltam a ser observados, produzindo novas
informacdes para o planejamento. A avaliagio assume, dessa maneira, cariter processual e deixa
de ocupar apenas um momento final do trabalho pedagégico.

Para alunos com TEA, esse movimento permite que a escola acompanhe nio somente
aquilo que foi aprendido, mas também como a aprendizagem se tornou possivel. Identificar
quais apoios favoreceram a participagio, quais barreiras permaneceram, em quais situagdes
houve maior autonomia e que mudancas ocorreram ao longo do tempo fornece elementos
concretos para o planejamento. A avaliacdo inclusiva precisa, portanto, produzir informacdes
capazes de orientar o préximo passo do ensino.

Assim, avaliar pedagogicamente um aluno com TEA nio consiste em reunir uma
sequéncia de dificuldades, mas em construir uma leitura cuidadosa de seu percurso escolar. A
observacdo atenta permite conhecer suas formas de participagdo; o registro torna visiveis
processos que poderiam ser esquecidos; e a avaliagdo transforma essas informacdes em decisdes
sobre objetivos, estratégias e apoios. Quando esses elementos permanecem articulados, a
documentacio deixa de representar apenas uma obrigacdo institucional e passa a cumprir sua
funcdo pedagdgica: orientar intervencdes, acompanhar avangos e criar condi¢des para que o

aluno participe, aprenda e amplie progressivamente sua autonomia.
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10 IMPLICACOES PARA A FORMACAO E PARA A GESTAO PEDAGOGICA

A inclusio de alunos com TEA n3o depende apenas da competéncia individual de um
professor. A organizagio institucional influencia diretamente a continuidade das praticas.
Quando cada profissional atua isoladamente, estratégias bem-sucedidas podem se perder nas
mudancas de turma, turno ou ano escolar. A gestio pedagdgica tem papel importante na criagio
de tempos e procedimentos para planejamento, registro e didlogo entre profissionais.

A formagio continuada precisa responder a problemas concretos do ensino. Estudar
caracteristicas do TEA é necessario, mas insuficiente quando n3o ha relacio com planejamento
curricular, comunicagio, avaliacio e manejo das barreiras presentes na sala. Nunes e Schmidt
(2019) mostram justamente que a transposi¢do do conhecimento é um desafio. Isso reforca a
necessidade de formagdes que ndo se limitem a transmissio de conceitos.

Estudos de caso pedagdgicos, anilise de registros, discussio de objetivos e
acompanhamento de estratégias podem aproximar teoria e pratica. Esse formato também ajuda
a romper com a expectativa de receber receitas. O professor passa a compreender principios e a
tomar decisdes fundamentadas, reconhecendo que uma mesma estratégia pode precisar de
ajustes conforme o aluno e o contexto.

A gestdo pode ainda favorecer a circulagio de informacdes essenciais sem produzir
excesso de documentos. Um registro pedagdgico tutil deve ser suficientemente claro para
orientar o trabalho e suficientemente simples para ser atualizado. A documentagio precisa
servir ao aluno e ao professor, e ndo se transformar em finalidade burocratica.

Outro ponto é a continuidade. A transi¢io entre professores deve preservar informagdes
sobre formas de comunica¢do, apoios funcionais, interesses, avancos e objetivos em
desenvolvimento. Isso evita que, a cada mudanca, o aluno tenha de reiniciar processos j
consolidados. A continuidade n3o significa repetir indefinidamente as mesmas estratégias, mas

partir do que j4 foi aprendido para propor novos desafios.

11 DISCUSSAO

As discussdes examinadas convergem em um ponto essencial: a pessoa com TEA precisa
ser compreendida em sua singularidade, e as respostas construidas para sua escolarizagio devem
considerar contexto, desenvolvimento e objetivos concretos. A atengio integral proposta por

Brasil (2014), as questdes ligadas & familia, & rotina e 4 independéncia discutidas por Mello
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(2007) e a reflexdo de Nunes e Schmidt (2019) sobre praticas baseadas em evidéncias ajudam a
sustentar uma leitura menos prescritiva do trabalho escolar.

Nio hd uma pratica tnica capaz de responder a diversidade presente no espectro. Mesmo
estratégias respaldadas por estudos precisam ser relacionadas ao objetivo pedagdgico, as
caracteristicas do aluno e as condi¢des em que o ensino acontece. A fundamentagio cientifica
orienta escolhas, mas n3o elimina a necessidade de observar a resposta do aluno e ajustar o
trabalho quando necessério.

Conhecimentos especificos sobre TEA podem qualificar o ensino quando ajudam o
professor a compreender barreiras e ampliar a participa¢io na classe comum. O problema surge
quando esses conhecimentos acabam justificando percursos separados, atividades
permanentemente paralelas ou a transferéncia da responsabilidade pelo aluno para um dnico
profissional.

O didlogo com a familia e com outros servicos pode ampliar a compreensio das
necessidades do aluno, desde que cada 4rea preserve sua funcdo. Informacées produzidas fora
da escola podem ser relevantes, mas cabe i equipe pedagdgica transforma-las, quando
pertinente, em decisGes relacionadas ao ensino, ao curriculo e a participac3o.

Nunes e Schmidt (2019) chamam atengio para a distincia entre a produgio cientifica e
sua incorporagio pelos professores. Esse problema reforca a importincia de processos
formativos ligados a situagdes reais, nos quais seja possivel compreender por que determinada
estratégia é utilizada e o que deve ser observado durante sua aplicac3o.

A consisténcia do trabalho inclusivo est4 na relacio entre a necessidade identificada, o
objetivo estabelecido, o apoio oferecido e aquilo que o aluno consegue realizar. Mais importante
do que acumular técnicas é construir respostas pedagdgicas compreensiveis, acompanhar seus

efeitos e modificar o percurso quando ele deixa de favorecer a aprendizagem.

12 CONSIDERAGOES FINAIS

A escolarizagio de alunos com Transtorno do Espectro Autista exige uma concepgio de
inclusdo que ultrapasse o acesso fisico a classe comum. Os materiais analisados indicam que
participagdo, comunicacdo, aprendizagem e autonomia dependem de planejamento intencional
e de uma leitura individualizada do desenvolvimento. O diagnéstico informa, mas ndo
determina o percurso pedagdgico.

As praticas baseadas em evidéncias oferecem uma referéncia importante para selecionar

interven¢des com maior rigor, especialmente diante da grande variedade de propostas
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associadas ao autismo. Contudo, sua utilizacdo na escola requer mediacio profissional. O
professor precisa compreender por que utiliza uma estratégia, que objetivo pretende alcancar e
quais indicadores permitirdo avaliar se ela est4 funcionando.

A articulacio entre escola, familia e servicos amplia a compreensio do aluno e pode
favorecer continuidade de apoio, desde que as responsabilidades de cada 4rea permanecam
claras. A educacdo n3o deve reproduzir automaticamente procedimentos clinicos, assim como
a informacgdo clinica n3o substitui a avaliacio pedagégica. O didlogo intersetorial é mais
potente quando contribui para decisdes educacionais contextualizadas.

A formacio continuada e a gestdo pedagdgica ocupam lugar estratégico nesse processo.
Criar espagos para estudar situagdes reais, analisar registros e acompanhar estratégias permite
transformar conhecimento em pratica. Essa dinimica reduz a dependéncia de receitas e
fortalece a capacidade da escola de responder a diversidade.

Em sintese, a inclusio de alunos com TEA se concretiza no trabalho cotidiano: na forma
como a atividade é apresentada, na oportunidade de comunicar uma escolha, no apoio que é
oferecido e gradualmente retirado, na intera¢io com colegas, no registro que orienta o préximo
passo e na disposicio da equipe para rever o que ndo produziu o efeito esperado. E nesse
conjunto de decisdes, e ndo em uma técnica isolada, que a escola constréi condices efetivas de

participagio e aprendizagem.
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