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RESUMO: Este artigo cientifico analisa a diversidade e a inclus3o no ensino fundamental I, com foco
nas préticas pedagégicas desenvolvidas no contexto escolar e em sua relagio com a construgio de uma
educacdo comprometida com a equidade, a participacdo e o reconhecimento das diferencas humanas.
Quanto A natureza, trata-se de pesquisa bdasica, de caréter tedrico; quanto & abordagem, é qualitativa;
quanto aos objetivos, possui cariter descritivo-interpretativo; e, quanto aos procedimentos técnicos, é
bibliogrifica e documental. O corpus temético foi composto por 21 fontes, sendo 10 produg¢des académicas
e 11 documentos legais, normativos ou orientadores. Para conferir rastreabilidade & versio revisada,
realizou-se, em setembro de 2026, busca temitica complementar na SciELO e no Google Académico,
associada a consulta direta aos portais institucionais oficiais do Ministério da Educacio, do Conselho
Nacional de Educacio, da Presidéncia da Reptblica/Planalto e da UNESCO, utilizando descritores
relacionados 4 educacdo inclusiva, priticas pedagédgicas, formacdo docente, adaptagio curricular e ensino
fundamental. A selecio considerou pertinéncia temdtica, autoria e procedéncia identificdveis,
disponibilidade de texto ou dados bibliograficos verificiveis e contribuicdo para os objetivos do estudo,
com exclusio de duplicidades e materiais sem relagdo analitica direta com o problema. A anélise
envolveu leitura exploratéria e analitica, sistematiza¢io em matriz e organizagdo em quatro eixos:
planejamento inclusivo, metodologias de participagio, adaptagdo de atividades e recursos e colaboracao
entre escola, familia e comunidade. Os resultados da sintese teérico-documental indicam que a inclus3o
nio se reduz ao acesso formal, mas depende da articulagio entre mediacdo docente, acessibilidade
pedagdgica, condicdes institucionais e corresponsabilidade. Conclui-se, dentro dos limites do corpus
analisado, que a efetivagio da inclusdo requer transformar garantias normativas em praticas cotidianas
capazes de ampliar participagio e aprendizagem.
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inclusiva.

! Mestranda em ciéncias da educagdo pela Christian Business School,especialista em gestdo escolar orientacio e
supervisio,graduada em pedagogia.

> PhD, doutora em ciéncias da educagio,mestra em ciéncias da educagio,especialista em escrita
avangada,psicopedagoga,pedagoga. Professora e orientadora da Christian Business School.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sio Paulo, v. 12, n. 10, out. 2026.
ISSN: 2675-3375



Revista Thero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

ABSTRACT: This scientific article analyzes diversity and inclusion in Elementary School I, focusing
on pedagogical practices developed in the school context and their relationship with the construction of
an education committed to equity, participation, and recognition of human differences. In terms of
nature, this is basic research with a theoretical character; in terms of approach, it is qualitative; in terms
of objectives, it is descriptive-interpretive; and, regarding technical procedures, it is bibliographic and
documentary. The thematic corpus comprised 21 sources, including 10 academic publications and 11 legal,
normative, or guiding documents. To improve traceability in the revised version, a complementary
thematic search was conducted in September 2026 in SciELO and Google Scholar, together with direct
consultation of the official institutional portals of the Brazilian Ministry of Education, the National
Council of Education, the Presidency of the Republic/Planalto, and UNESCO, using search terms
related to inclusive education, pedagogical practices, teacher education, curricular adaptation, and
elementary education. Selection considered thematic relevance, identifiable authorship and provenance,
availability of full text or verifiable bibliographic data, and contribution to the study objectives,
excluding duplicates and materials without a direct analytical relationship to the research problem. The
analysis involved exploratory and analytical reading, systematization in a matrix, and organization into
four axes: inclusive planning, participation-oriented teaching methodologies, adaptation of activities
and resources, and collaboration among school, family, and community. The theoretical-documentary
synthesis indicates that inclusion is not limited to formal access, but depends on the articulation of
teacher mediation, pedagogical accessibility, institutional conditions, and shared responsibility. Within
the limits of the analyzed corpus, it is concluded that effective inclusion requires translating normative
guarantees into everyday practices capable of expanding participation and learning.

Keywords: Diversity. School inclusion. Elementary School I. Pedagogical practices. Inclusive
education.

RESUMEN: Este articulo cientifico analiza la diversidad y la inclusién en la Educacién Primaria I, con
énfasis en las practicas pedagdgicas desarrolladas en el contexto escolar y en su relacién con la
construccién de una educacién comprometida con la equidad, la participacién y el reconocimiento de las
diferencias humanas. En cuanto a su naturaleza, se trata de una investigacién basica de carécter teérico;
en cuanto al enfoque, es cualitativa; respecto de sus objetivos, posee carcter descriptivo-interpretativo;
y, en cuanto a los procedimientos técnicos, es bibliografica y documental. El corpus temitico estuvo
compuesto por 21 fuentes, entre ellas 10 producciones académicas y 11 documentos legales, normativos u
orientadores. Para ampliar la trazabilidad de la versién revisada, en septiembre de 2026 se realizé una
bisqueda temitica complementaria en SciELO y Google Académico, junto con la consulta directa de los
portales institucionales oficiales del Ministerio de Educacién, del Consejo Nacional de Educacién, de la
Presidencia de la Reptblica/Planalto y de la UNESCO, utilizando descriptores relacionados con
educacién inclusiva, pricticas pedagdgicas, formacién docente, adaptacién curricular y educacién
primaria. La seleccién consideré pertinencia temdtica, autoria y procedencia identificables,
disponibilidad del texto o de datos bibliograficos verificables y contribucién a los objetivos, excluyendo
duplicados y materiales sin relacién analitica directa con el problema. El anélisis incluyé lectura
exploratoria y analitica, sistematizacién en una matriz y organizacidén en cuatro ejes: planificacién
inclusiva, metodologias de participacién, adaptacién de actividades y recursos y colaboracién entre
escuela, familia y comunidad. Los resultados de la sintesis teérico-documental indican que la inclusién
no se reduce al acceso formal, sino que depende de la articulacién entre mediacién docente, accesibilidad
pedagédgica, condiciones institucionales y corresponsabilidad. Se concluye, dentro de los limites del
corpus analizado, que la efectivizacién de la inclusidén exige transformar las garantias normativas en
précticas cotidianas capaces de ampliar la participacién y el aprendizaje.

Palabras clave: Diversidade. Inclusién escolar. Educacién Primaria I. Pricticas pedagégicas. Educacién

inclusiva.
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1 INTRODUCAO

A discussdo sobre diversidade e inclusio no ensino fundamental I ocupa posicdo central
no debate educacional contemporineo porque envolve ndo apenas a ampliacio do acesso a
escola, mas, sobretudo, a consolidacio de condi¢des concretas de permanéncia, participagio e
aprendizagem para estudantes que historicamente foram silenciados, segregados ou
compreendidos a partir de padrdes homogéneos de desenvolvimento e rendimento. No cenério
escolar brasileiro, a presenca cada vez mais visivel de diferencas culturais, sociais, étnicas,
linguisticas, fisicas, cognitivas e afetivas impde a necessidade de revisio das préticas
pedagégicas tradicionalmente organizadas para um aluno idealizado e abstrato, o que exige da
escola uma mudanca de perspectiva, capaz de reconhecer que ensinar em contextos diversos nio
constitui uma exce¢do, mas a prépria natureza do trabalho educativo. Nessa perspectiva, a
inclusdo deixa de ser compreendida como medida compensatéria dirigida a grupos especificos
e passa a ser entendida como principio estruturante de uma educa¢io comprometida com a
dignidade, a justica social e a democratizagdo real das oportunidades escolares (Unesco, 2020).

No 4mbito do ensino fundamental I, essa discussio ganha contornos ainda mais
significativos porque se trata de uma etapa decisiva para a constitui¢do de vinculos com a escola,
para o desenvolvimento das aprendizagens basicas e para a formagio das primeiras experiéncias
sistematicas de convivéncia com a diferenca. E nesse periodo que as criangas constroem nogdes
de pertencimento, estabelecem rela¢des com o saber, desenvolvem a linguagem, a autonomia e
a participagio social, de modo que praticas excludentes, curriculos inflexiveis e interacdes
pedagdgicas pouco sensiveis as singularidades podem produzir marcas profundas na trajetdria
escolar. Assim, pensar a diversidade e a inclusio na escola dos anos iniciais requer compreender
que a qualidade da educagio ndo pode ser medida apenas por desempenho académico
padronizado, mas também pela capacidade institucional de acolher diferentes formas de ser,
aprender e participar, convertendo a escola em espaco de desenvolvimento humano e de
reconhecimento mutuo (Guisso; Gesser, 2019).

Diante desse quadro, formula-se o seguinte problema de pesquisa: de que maneira, a luz
da literatura académica e dos marcos legais e orientadores selecionados, as praticas pedagégicas
podem contribuir para a efetivacio da diversidade e da inclusdo no ensino fundamental I? A

questdo delimita a andlise ao contexto escolar dos anos iniciais e as dimensdes pedagdgicas e
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institucionais contempladas pelo corpus, sem pretensio de aferir empiricamente a realidade de
escolas especificas.

Em correspondéncia com essa problemitica, o objetivo geral do estudo é analisar a
diversidade e a inclusio no ensino fundamental I a partir das praticas pedagdgicas
desenvolvidas no contexto escolar. Como objetivos especificos, busca-se: discutir os conceitos
de diversidade e inclusio que fundamentam o debate educacional; examinar os principais
marcos legais e orientadores relacionados 4 educagdo inclusiva; analisar, com base na literatura
selecionada, o papel do professor e as estratégias de planejamento, ensino, avaliacdo e adaptagio
de atividades e recursos; e discutir a articulagio entre escola, familia e comunidade como
dimensdo do trabalho pedagégico inclusivo. Para responder & questio investigativa e alcangar
esses objetivos, adota-se abordagem qualitativa, de natureza tedrica, mediante procedimentos

bibliograficos e documentais, conforme detalhado na se¢do metodolégica.

2 METODOLOGIA
2.1 Delineamento da pesquisa

Quanto a natureza, o estudo classifica-se como pesquisa basica, de cariter tedrico, uma
. . e ~ L . ~

vez que busca ampliar a compreensio cientifica sobre as relacSes entre diversidade, inclusio e
praticas pedagdgicas sem realizar intervencio direta em contexto escolar. Quanto a abordagem,
é qualitativa; quanto aos objetivos, apresenta caréter descritivo-interpretativo; e, quanto aos
procedimentos técnicos, utiliza pesquisa bibliogréfica e documental. Esse delineamento foi
definido em correspondéncia direta com o problema de pesquisa, que procura compreender de
que maneira, a luz da literatura académica e dos marcos legais e orientadores selecionados, as
préticas pedagdgicas podem contribuir para a efetivacio da diversidade e da inclusio no ensino
fundamental I. Por essa razdo, a investigacdo ndo busca mensurar ocorréncias, estabelecer
relagdes causais ou produzir estimativas estatisticas, mas interpretar conceitos, argumentos,
determinagdes normativas e proposicdes pedagdgicas presentes nas fontes selecionadas.

A escolha da abordagem qualitativa justifica-se pela natureza do objeto e do material
analisado. Conforme Creswell e Poth (2018), investiga¢des qualitativas sdo adequadas quando
o interesse recai sobre a compreensio contextualizada de significados, interpretacdes e relagdes.

No presente estudo, essa orientacio permitiu examinar como diferentes fontes conceituam
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inclusdo, identificam barreiras a participacdo e 4 aprendizagem e atribuem responsabilidades a
escola, aos docentes e as politicas educacionais. Os procedimentos bibliogrifico e documental
foram empregados de forma complementar. Segundo Gil (2017), a pesquisa bibliografica
possibilita analisar contribui¢des ji4 publicadas sobre determinado problema, enquanto a
pesquisa documental permite trabalhar com registros institucionais e normativos pertinentes
ao objeto investigado. A opcdo por esses procedimentos mostra-se adequada aos objetivos
porque o estudo pretende articular conhecimento académico e referenciais normativos, sem
investigar empiricamente uma escola, uma rede de ensino ou um grupo de participantes; por
isso, nio se adotaram abordagem quantitativa ou mista, instrumentos de campo ou técnicas de

mensuracao.

2.2 Fontes e constitui¢do do corpus

A investigacdo concentrou-se exclusivamente em fontes ji publicadas. Nio foram
realizadas pesquisa de campo, observacdo em escolas, entrevistas, aplicacdo de questionarios ou
quaisquer formas de coleta direta com participantes. O corpus temdtico efetivamente analisado
foi composto por 21 fontes, sendo 10 producdes académicas e 11 documentos legais, normativos
ou orientadores. As obras de Creswell e Poth (2018) e Gil (2017) foram utilizadas apenas para
fundamentar o delineamento metodolégico e, por essa razdo, ndo foram contabilizadas no
corpus temdtico do estudo.

O conjunto de produgdes académicas foi constituido por Rodrigues e Abramowicz (2013),
Mantoan (2015), Kassar (2016), Camargo (2017), Guisso e Gesser (2019), Santos e Capellini
(2021), Freitas (2022), Makida-Dyonisio, Martinic e Gimenez (2024), Rodrigues e Sales (2024) e
Haas e Baptista (2025). Essas fontes foram mobilizadas para sustentar a discussio conceitual
sobre diversidade e inclusio, analisar a docéncia nos anos iniciais, discutir infraestrutura e
barreiras escolares, examinar priticas pedagdgicas e incorporar contribui¢des contemporineas
acerca da educagio especial inclusiva e da formacdo docente.

O conjunto documental reuniu a Declaragio de Salamanca (Unesco, 1994), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Brasil, 1996), o material Saberes e préiticas da inclusio
(Brasil, 2006), a Resolucio CNE/CEB n? 4/2009 (Brasil, 2009), o Decreto n? 7.611/2011 (Brasil,
2011), a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), a Base Nacional

Comum Curricular (Brasil, 2018), o Relatério de Monitoramento Global da Educa¢io 2020
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(Unesco, 2020), os Decretos n® 12.686/2025 e n2 12.773/2025 (Brasil, 2025a, 2025b) e o Plano
Nacional de Educagio aprovado em 2026 (Brasil, 2026). Esses documentos foram utilizados de
acordo com sua funcio especifica, distinguindo-se legislacdo, normas educacionais, documentos

orientadores e referéncias internacionais.

2.3 Critérios de selecio do material

A selecio das fontes adotou critérios explicitos de inclusdo e exclusio. Foram incluidas
producdes académicas que apresentassem relagio direta com pelo menos um dos eixos do estudo
— conceitos de diversidade e inclusio, marcos legais e politicas publicas, formagio e atuagio
docente, planejamento pedagdgico, metodologias de ensino, adaptacdo de atividades e recursos
ou articulacio entre escola, familia e comunidade —, bem como obras de referéncia necessérias
a fundamentagio histérica ou conceitual. Para os documentos, exigiu-se procedéncia
institucional identificidvel e relagdo direta com o direito & educagdo, a educacio inclusiva, a
educagio especial ou a organizacido do trabalho escolar. Foram excluidos materiais duplicados,
textos de opinido sem autoria académica ou institucional verificdvel, publicacdes que apenas
mencionassem inclusdo sem contribuir para a anilise do problema e documentos superados sem
funcio histérica pertinente. Normas posteriormente revogadas foram mantidas somente
quando necessédrias & compreensio da trajetéria das politicas educacionais.

Para conferir maior rastreabilidade A versdo revisada, realizou-se em setembro de 2026
uma busca temdtica complementar na SciELO e no Google Académico, seguida de consulta
direta aos portais oficiais do Ministério da Educacdo, do Conselho Nacional de Educacio, da
Presidéncia da Republica/Planalto e da UNESCO para localizagio e conferéncia dos
documentos normativos e orientadores. As estratégias de busca combinaram, isoladamente e
entre si, os termos e expressdes: “diversidade e inclusio”, “educagio inclusiva”, “ensino
fundamental”, “anos iniciais”, “praticas pedagdgicas”, “formacio docente”, “educagio
especial”, “planejamento pedagdgico inclusivo”, “adaptacdo curricular”, “adaptacio de
atividades”, “acessibilidade pedagdgica” e “escola familia comunidade”. Para atualiza¢do da
literatura, priorizaram-se publicacdes de 2021 a 2026, sem excluir obras anteriores quando
reconhecidas como referéncias conceituais, histéricas ou normativas indispensdveis ao
problema. A busca teve finalidade de verificagdo, complementacio e atualiza¢io do corpus, nio

de revisio sistemdatica ou exaustiva.
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2.4 Procedimentos de localizagdo, coleta e organizagio das fontes

A localizagdo das produgdes académicas ocorreu pela aplicagio das combinacdes de
descritores nas ferramentas indicadas e pela conferéncia das referéncias j4 mobilizadas no
levantamento tedrico inicial. Os titulos e resumos dos materiais localizados foram examinados
a luz dos critérios de inclusdo e exclusdo; quando a pertinéncia n3o podia ser definida a partir
desses elementos, procedeu-se a leitura do texto completo. Para a documentac¢io normativa e
institucional, a localizagdo foi feita prioritariamente nos portais dos érgdos responsdveis, com
conferéncia de titulo, autoria institucional, data, vigéncia ou fungio histérica e relagio com o
objeto. Nesse estudo, a expressio coleta de informagdes refere-se a extracdo de contetddos de
fontes publicadas, e ndo a coleta de dados junto a participantes.

Apés a triagem, as 21 fontes teméticas incluidas foram organizadas em uma matriz de
sistematizagdo contendo, para cada item, autoria ou érgdo responsével, ano, tipo de fonte, objeto
ou contribui¢do central, eixo temdtico relacionado ao estudo e informacio relevante para a
anélise. Nos documentos normativos foram registrados ainda sua fungio juridica ou
orientadora e o aspecto educacional relacionado 4 inclusdo. Essa organizacio possibilitou
distinguir achados de pesquisas anteriores, formula¢Ges tedricas e prescri¢des normativas,
evitando trati-los como evidéncias equivalentes. Duplicidades foram eliminadas durante a
triagem e ndo se contabilizou um universo total de registros recuperados porque o procedimento

adotado nio teve natureza sistemadtica ou bibliométrica.

2.5 Procedimentos de anilise e obtengdo dos resultados

A anilise foi conduzida em cinco etapas articuladas. Na primeira, realizou-se leitura
exploratéria de todas as fontes incluidas para identificar sua relagdo com a questdo investigativa.
Na segunda, procedeu-se a leitura analitica e a extracdo, para a matriz de sistematizacdo, de
conceitos, argumentos, resultados relatados pelos estudos, dispositivos legais, orienta¢des
institucionais e proposi¢des pedagdgicas. Na terceira, essas informacdes foram agrupadas em
categorias derivadas dos objetivos especificos e do préprio corpus. Os fundamentos conceituais,
os marcos normativos e a formacio docente funcionaram como dimensdes de contextualizagio,

enquanto quatro categorias concentraram a andlise das praticas: planejamento pedagdgico
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inclusivo, metodologias de ensino voltadas a participa¢io, adaptagio de atividades e recursos e
trabalho colaborativo entre escola, familia e comunidade.

Na quarta etapa, realizou-se comparacio interna em cada categoria, observando
convergéncias, complementaridades, diferencas de fun¢io e limites das fontes. Resultados
empiricos pertencentes aos estudos selecionados foram apresentados como achados desses
trabalhos, e nio como dados produzidos por esta investigacio. De modo semelhante, leis,
decretos, resolu¢des e documentos orientadores foram tratados como garantias, prescri¢cdes ou
referenciais institucionais, sem presumir que estejam integralmente implementados nas
escolas. Essa distin¢do orientou a discussio e permitiu confrontar o plano normativo com as
condi¢des e praiticas descritas na literatura.

Na quinta etapa, produziu-se uma sintese interpretativa de cada categoria e,
posteriormente, uma sintese transversal. Os resultados deste artigo correspondem a padrdes de
convergéncia e relacdes identificados entre as fontes do corpus, e nio a frequéncias estatisticas.
Considerou-se resultado da anilise, por exemplo, a recorréncia da necessidade de flexibilidade
no planejamento, diversificagcdo das formas de participagdo, acessibilidade dos recursos e
corresponsabilidade institucional. A discussio foi construida relacionando essas sinteses as
evidéncias e argumentos especificos das fontes, de forma que as conclusdes decorressem do

percurso descrito e permanecessem limitadas ao corpus efetivamente examinado.

2.6 Rigor, rastreabilidade e limites do percurso metodolégico

Para favorecer a rastreabilidade, foram mantidos no texto os vinculos entre cada
afirmagio conceitual ou normativa e sua fonte, além da correspondéncia entre as citacdes e a
lista final de referéncias. A matriz de sistematizacio e a organizagio por categorias funcionaram
como instrumentos de controle interno da anilise, permitindo verificar de qual fonte derivava
cada elemento discutido. Procurou-se distinguir quatro niveis de informacdo: contribuicdes
tedricas, resultados produzidos por pesquisas anteriores, determinagdes ou orientagdes
documentais e inferéncias interpretativas elaboradas neste artigo. Esse procedimento reduz o
risco de generalizagdes indevidas e torna identificidvel a base de sustentacdo da discussio.

Os limites do método decorrem do caréter bibliografico e documental e da opg¢io por
uma busca temética, ndo sistemdtica e ndo exaustiva. Embora a revisio metodolégica tenha

incorporado busca complementar e critérios explicitos de selecio, o corpus nio pretende
p p p cao, p p
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representar toda a producio cientifica disponivel nem permite estimar a frequéncia com que as
préticas discutidas ocorrem nas escolas brasileiras. N3o houve pesquisa de campo, participantes
ou instrumentos de coleta direta, razio pela qual nio se aplicam descricio de contexto
institucional, amostragem ou procedimentos éticos envolvendo seres humanos. A validade das
conclusdes é, portanto, interpretativa e deve ser lida em correspondéncia com as 21 fontes

tematicas analisadas e com as etapas aqui descritas.

2.7 Coeréncia entre problema, objetivos, resultados e conclusdes

A coeréncia interna do percurso metodolégico foi estabelecida pela correspondéncia
- . . - o . . . ~

entre a questdo investigativa, os objetivos especificos e as categorias de anlise. A discussdo dos
conceitos de diversidade e inclusio e o exame dos marcos legais foram sustentados pelas fontes
tedricas e documentais selecionadas; a andlise do papel docente foi articulada as produgdes que
tratam de formagio, mediagio pedagdgica e condi¢des institucionais; e os objetivos relacionados
as préticas inclusivas foram operacionalizados nas quatro categorias analiticas — planejamento
pedagégico inclusivo, metodologias de participacdo, adaptacio de atividades e recursos e
trabalho colaborativo entre escola, familia e comunidade. Desse modo, cada eixo apresentado
em Resultados e Discussio corresponde a uma dimensio previamente delimitada pelos
objetivos e examinada por meio da matriz de sistematizagio e da comparacio entre as fontes.

Os resultados foram obtidos a partir das convergéncias, complementaridades e limites
identificados nessa anilise comparativa, enquanto as conclusées foram formuladas somente
apds a sintese transversal das categorias. Assim, afirmacdes conclusivas sobre planejamento,
mediacio docente, acessibilidade pedagédgica, condi¢Ses institucionais e corresponsabilidade
nio sio apresentadas como dados empiricos de escolas, mas como interpretacdes sustentadas

R < ~

pelo corpus bibliogrifico e documental. Essa relacdo assegura que as conclusdes permanecam
dentro do alcance da pesquisa e permite verificar de forma transparente como os procedimentos

metodolégicos contribuiram para responder ao problema e aos objetivos propostos.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1 Conceitos de diversidade e inclusio na educagio

A compreensio de diversidade na educagio nio pode ser reduzida a uma enumeragio de
diferencas visiveis entre os sujeitos, pois ela diz respeito a prépria constitui¢do plural da vida
social e as multiplas formas pelas quais identidades, experiéncias e modos de aprender se
manifestam nos contextos escolares. Quando a escola trabalha com uma visio limitada de
diversidade, tende a tratar as diferencas como desvios em relagio a um padrio normativo,
convertendo a heterogeneidade em problema pedagégico e reforcando préticas que classificam,
separam e hierarquizam os estudantes. Em sentido oposto, uma concepgao critica de diversidade
exige reconhecer que as diferencas nio sdo obsticulos a educagio, mas elementos legitimos da
experiéncia humana, os quais precisam ser considerados na construcio do curriculo, das relagdes
escolares e das estratégias de ensino, especialmente nos anos iniciais, em que a formagio de
atitudes e valores ocorre de forma intensa e decisiva (Rodrigues; Abramowicz, 2013).

A inclusio, por sua vez, nio se confunde com a simples matricula do estudante em classe
comum, tampouco pode ser interpretada como adaptagio marginal de um sistema que
permanece estruturado para poucos. A nogio de inclusio escolar implica deslocamento
profundo na forma de organizar a escola, pois pressupde a revisio de concepgdes pedagdgicas,
critérios de avaliagdo, praticas curriculares e modos de convivio, para que todos os alunos
tenham condi¢des reais de participacdo e aprendizagem. Isso significa compreender que a
inclusdo é uma transformacio da escola e ndo uma exigéncia unilateral imposta ao estudante
para que se ajuste a padrSes previamente estabelecidos, razdo pela qual o debate sobre inclusdo
necessariamente envolve justi¢a educacional, reconhecimento das singularidades e combate as
barreiras presentes na cultura, na politica e na prética escolar (Mantoan, 2015).

Ao discutir a relagio entre inclusio social, educagio inclusiva e educagio especial, torna-
se possivel perceber que esses campos nem sempre caminham de forma articulada, o que gera
tensdes tedricas e operacionais que repercutem diretamente na escola. Em muitos contextos, a
educagio inclusiva é tratada apenas como questio ligada a deficiéncia, o que empobrece sua
abrangéncia e reduz o debate sobre participacido escolar. Uma abordagem mais consistente exige
compreender que a inclusio envolve a producio de condic¢Ges institucionais para que diferentes

estudantes possam aprender juntos, sem que suas especificidades sejam negadas, o que requer
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superar tanto a légica da segregacio quanto o discurso formalista que afirma a inclusio sem
alterar a estrutura excludente da escolarizagio (Camargo, 2017).

A diversidade, no interior da escola, manifesta-se nas condi¢des materiais de vida dos
alunos, em suas trajetérias familiares, em suas experiéncias culturais, em suas caracteristicas
corporais, em seus ritmos de aprendizagem e nas formas diversas de participagio social, de
modo que qualquer projeto educativo comprometido com a equidade precisa partir dessa
realidade concreta. Quando o cotidiano escolar ignora tais aspectos, reforca a invisibilidade de
grupos historicamente marginalizados e naturaliza desigualdades que se expressam em fracasso
escolar, baixa participacio e exclusio simbélica. O reconhecimento da diversidade exige,
portanto, uma escola sensivel aos contextos de vida dos estudantes e capaz de produzir respostas
pedagégicas consistentes diante da heterogeneidade que a constitui (Freitas, 2022).

No plano internacional, a defesa da educacdo inclusiva consolidou-se a partir do
entendimento de que todas as criangas tém direito 4 educagio em ambientes comuns, com o
apoio necessdrio para aprender e participar plenamente. Esse principio marcou uma inflexio
importante ao questionar modelos segregadores e ao afirmar que os sistemas educacionais
devem se organizar para acolher a diversidade dos estudantes, e ndo selecionar apenas aqueles
que se ajustam a sua légica tradicional. Nesse horizonte, a inclusdo deixa de ser favor, concessio
ou politica periférica e passa a ser reconhecida como expressio do direito & educacio e da
responsabilidade coletiva de construir escolas abertas a todos, respeitando necessidades,
potencialidades e ritmos distintos de desenvolvimento (Unesco, 1994).

No cotidiano escolar, a diferenca entre integragio e inclusio é decisiva para a
compreensio das préticas pedagdgicas. A integracdo geralmente pressupde que o aluno seja
inserido em uma estrutura escolar j4 pronta e que, dentro dela, procure adaptar-se is exigéncias
existentes, ainda que receba algum apoio especifico. A inclusio, em contrapartida, demanda que
a prépria escola revise sua organizacio, seu curriculo e suas formas de relacionamento para
eliminar barreiras e garantir participacdo efetiva. Essa distin¢do é especialmente relevante nos
anos iniciais do ensino fundamental, pois a tendéncia de normalizagio precoce pode levar a
préticas aparentemente acolhedoras, mas que mantém a crianca & margem da experiéncia
comum de aprendizagem e convivéncia (Mantoan, 2015).

A escola como espago para a diversidade precisa ser pensada ndo apenas como institui¢do

de transmissdo de contetdos, mas como ambiente de desenvolvimento humano, em que a
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convivéncia com a pluralidade favorece aprendizagens cognitivas, éticas e sociais. Nessa
direcdo, a diversidade nio é apenas um tema transversal ou um contetido a ser abordado em
datas comemorativas, mas um principio que atravessa a organizag¢io da vida escolar e orienta a
maneira como os sujeitos sio reconhecidos, ouvidos e envolvidos no processo educativo.
Quando a escola assume essa perspectiva, amplia sua capacidade de enfrentar preconceitos,
desconstruir hierarquias e produzir experiéncias pedagégicas mais democriticas e
humanizadoras (Kassar, 2016).

No ensino fundamental I, a discussio conceitual sobre diversidade e inclusio precisa
considerar que as criancas iniciam sua trajetdria escolar formal em um momento de intensa
formacdo subjetiva, o que torna ainda mais relevante a qualidade das intera¢des pedagdgicas e
das representagdes construidas sobre si mesmas e sobre os outros. Uma priética pedagdgica que
nomeia a diferenca como problema tende a produzir exclusio desde cedo, ao passo que uma
escola que reconhece a diversidade como elemento constitutivo da aprendizagem cria condi¢des
para o fortalecimento da autoestima, da cooperacio e do respeito mutuo. Assim, os conceitos de
diversidade e inclusio, quando assumidos de maneira critica e concreta, orientam a construgio
de um ambiente escolar que favorece nio apenas o acesso ao conhecimento, mas a formagido de

sujeitos capazes de conviver e aprender em uma sociedade plural (Guisso; Gesser, 2019).

3.2 Marcos legais e politicas puablicas voltadas  inclusio educacional

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional representa um dos principais pilares
normativos da organizagio da educagio brasileira e estabelece bases importantes para a
compreensio da inclusio como direito educacional. Ao afirmar a educacio como dever do
Estado e da familia, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
a legislacdo oferece fundamento para a defesa de uma escola comprometida com igualdade de
condicdes para acesso e permanéncia, além de prever a educagio especial como modalidade que
deve perpassar os diferentes niveis e etapas da educa¢do. Embora o texto legal n3o resolva por
si s6 as contradi¢Ses da prética, ele inaugura uma moldura juridica que sustenta a necessidade
de uma escola menos seletiva e mais orientada pela universalizacdo do direito 4 aprendizagem
(Brasil, 1996).

A Politica de inclusio educacional no Brasil ganhou novo félego com a normatizacdo do

atendimento educacional especializado e com o reconhecimento de que a educagio especial deve
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ocorrer de forma articulada ao ensino regular. O decreto que dispde sobre a educagio especial e
o atendimento educacional especializado reforca a obrigacdo do poder publico em garantir
recursos, servigos de apoio e condi¢des de acessibilidade, deslocando o foco da exclusio do
sujeito para as barreiras existentes no ambiente escolar. Esse marco é relevante porque reafirma
a centralidade da escola comum como espaco legitimo de escolarizagio e determina que o apoio
especializado nio substitua o ensino regular, mas funcione de maneira complementar ou
suplementar, conforme as necessidades do estudante (Brasil, 2o11).

As Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagio
Bésica aprofundam essa perspectiva ao estabelecer parimetros para a organizacio de servigos,
salas de recursos e acompanhamento pedagdgico voltado aos estudantes publico da educagio
especial. Mais do que disciplinar procedimentos administrativos, a resolucdo evidencia que a
inclusdo exige planejamento e articulacdo entre diferentes profissionais e instincias da escola,
além de reafirmar que o atendimento especializado deve contribuir para o acesso ao curriculo e
para a eliminagio de barreiras a participagdo. Com isso, a politica ptblica avanca na diregio de
uma concepg¢io mais sistémica de inclusdo, ainda que sua efetivagio dependa das condi¢des
materiais, formativas e institucionais das redes de ensino (Brasil, 2009).

A Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia consolidou, em imbito mais
amplo, uma compreensio de direitos fundada na acessibilidade, na participagio social e na
eliminacdo de discriminacdes, com impactos diretos sobre o campo educacional. No que se
refere A escola, a legislagio reafirma a obrigatoriedade de um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e ao longo da vida, recusando a exclusio da pessoa com deficiéncia sob qualquer
justificativa e reconhecendo a necessidade de adaptacdes razodveis, recursos de acessibilidade e
apoio individualizado quando necessério. Seu alcance é expressivo porque fortalece a concepgio
de que a educagio inclusiva nio constitui politica opcional, mas dever juridico e ético do Estado
e das instituicdes de ensino (Brasil, 2015).

Em atualizacio ao conjunto de marcos nacionais, o Decreto n2 12.686/2025 instituiu a
Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagio Especial
Inclusiva, reafirmando o direito a4 escolarizacio em sistema educacional inclusivo, a
transversalidade da educacdo especial, a oferta de apoios e recursos de acessibilidade e a
formagdo continuada dos profissionais da educagdo. O Decreto n2 12.773/2025 posteriormente

alterou dispositivos dessa politica, mantendo sua orientacdo para a participacdo, a permanéncia
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e a aprendizagem dos estudantes puablico da educacio especial em classes e escolas comuns, com
os apoios necessarios. A incorporacdo desses atos ao debate é necessiria porque eles atualizam
o quadro normativo nacional e aproximam a discuss@o do artigo das diretrizes vigentes para a
educacio especial inclusiva (Brasil, 2025a; Brasil, 2025b).

O atual Plano Nacional de Educacdo, aprovado pela Lei n? 15.388/2026, reforca a
centralidade do direito a educacio, da equidade, da inclusio e da aprendizagem, além de
reconhecer o respeito a diversidade e a articulacio entre familia e escola como diretrizes do
planejamento educacional. No campo da educagio especial inclusiva, o documento estabelece
objetivo especifico voltado ao acesso, 4 permanéncia, a4 oferta de atendimento educacional
especializado e 3 aprendizagem, prevendo ainda estratégias relacionadas a acessibilidade, &
formacdo inicial e continuada dos profissionais, aos recursos pedagdgicos e ao monitoramento
das politicas. A atualizacio desse marco torna a anélise mais coerente com o cenirio normativo
vigente e evidencia que a efetivacdo da inclusio depende do acompanhamento das metas e da
transformacdo das disposigdes legais em condi¢Ses concretas de escolarizagio (Brasil, 2026).

A Base Nacional Comum Curricular, embora n3o seja documento exclusivo da educagio
inclusiva, possui relevincia decisiva para esse debate ao propor competéncias e aprendizagens
essenciais a serem asseguradas a todos os estudantes da educagio bésica. Sua importincia, nesse
campo, reside no fato de que a nogio de direito de aprendizagem precisa estar articulada a
compreensio de que os sujeitos aprendem de formas distintas e em contextos diversos, o que
demanda flexibilidade curricular, mediacSes pedagédgicas diferenciadas e intencionalidade
docente. Ao enfatizar a educagio integral, o respeito a diversidade e a promocio de préticas que
considerem os estudantes em sua pluralidade, a BNCC oferece referenciais que podem
favorecer a construcdo de propostas pedagdgicas mais inclusivas, desde que interpretadas
criticamente e em didlogo com a realidade das escolas (Brasil, 2018).

No plano internacional, a Declaragio de Salamanca permanece como documento
orientador de grande impacto para as politicas de inclusio, sobretudo por afirmar que as escolas
regulares com orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias e construir sociedades acolhedoras. Esse entendimento influenciou a
formulagdo de politicas educacionais em diversos paises e ajudou a deslocar o foco da deficiéncia
individual para a responsabilidade dos sistemas educacionais na organizacio de respostas

adequadas 2 diversidade dos estudantes. A forga politica desse documento reside precisamente
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em sua capacidade de articular direito, pedagogia e justica social, reafirmando a escola comum
como espaco prioritario para todos (Unesco, 1994).

O Relatério de Monitoramento Global da Educagio de 2020 reforca que inclusdo nio diz
respeito apenas a deficiéncia, mas a todas as formas de exclusio e marginalizagio que
atravessam os sistemas educacionais. Ao mostrar que barreiras econdmicas, territoriais,
culturais, linguisticas e institucionais continuam afastando milhGes de estudantes do direito a
educagio de qualidade, o documento amplia a compreensio das politicas inclusivas e evidencia
que a resposta estatal precisa ser intersetorial, continua e comprometida com a equidade. Tal
abordagem é relevante para o ensino fundamental I porque explicita que a exclusdo escolar pode
ocorrer mesmo quando o acesso formal & matricula foi garantido, se nio houver medidas que
assegurem participagio e aprendizagem efetivas (Unesco, 2020).

As politicas publicas de inclusio educacional também se expressam em materiais
orientadores produzidos pelo Ministério da Educagio, os quais procuram traduzir principios
normativos em sugestdes pedagdgicas para o cotidiano escolar. Esses documentos sdo
importantes porque reconhecem que a inclusio nio se realiza apenas por forca da legislacio,
mas exige apoio pritico aos professores, reorganizagio do trabalho pedagégico e revisio das
formas de avaliar, ensinar e interagir com os estudantes. Ao direcionar a aten¢io para o ensino
fundamental, esse tipo de material contribui para aproximar a politica pablica da sala de aula,
destacando a necessidade de considerar a singularidade dos alunos sem romper com o principio
da aprendizagem comum e compartilhada (Brasil, 2006).

Desta forma, os marcos legais e as politicas publicas voltadas a inclusio educacional
configuram um arcabougo robusto que afirma a escola inclusiva como horizonte normativo e
pedagégico da educagio brasileira. Todavia, a distincia entre legislagdo e realidade evidencia
que a efetivagio desses direitos depende de financiamento, gestio democritica, formacio
continuada, acessibilidade fisica e pedagdgica, além de mudanga cultural no interior das
institui¢des de ensino. Por essa razio, a leitura critica dos marcos legais ndo deve conduzir a
uma visio meramente celebratéria, mas a um entendimento segundo o qual a legislacdo
representa condi¢do necessiria, embora insuficiente, para a construcdo de préticas escolares

efetivamente inclusivas e comprometidas com a diversidade (Haas; Baptista, 2025).
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3.3 O papel do professor na promogio da diversidade e da inclusio

O professor ocupa posic¢do central na promogio da diversidade e da inclusio porque é ele
quem, no cotidiano da sala de aula, traduz principios legais e pedagdgicos em experiéncias
concretas de aprendizagem, participagio e convivéncia. Embora a inclusio seja responsabilidade
institucional e nio possa ser individualizada na figura docente, é inegével que as concepcdes do
professor sobre diferenca, normalidade, capacidade e ensino influenciam profundamente a
forma como os estudantes sio acolhidos, desafiados e reconhecidos em sua singularidade. Nos
anos iniciais do ensino fundamental, essa centralidade se intensifica, pois o professor atua ndo
apenas como mediador do conhecimento, mas como referéncia afetiva, organizador das
interacdes sociais e agente decisivo na constru¢io de um ambiente que pode tanto ampliar
quanto restringir o pertencimento escolar (Guisso; Gesser, 2019).

A promogio da inclusio demanda do professor uma postura ética e pedagdgica
comprometida com a recusa de priticas homogeneizadoras, especialmente aquelas que definem
previamente quem pode aprender, em quanto tempo e sob quais condi¢des. Quando o docente
compreende a diversidade como componente natural da vida escolar, tende a organizar o ensino
de forma mais aberta a participagio de todos, abandonando a expectativa de uniformidade como
critério de qualidade. Essa mudanca de olhar é fundamental porque desloca a atencdo do déficit
atribuido ao aluno para a responsabilidade pedagédgica de produzir mediacdes variadas,
acolhedoras e intelectualmente significativas, capazes de favorecer a aprendizagem em
contextos heterogéneos (Mantoan, 2015).

No contexto da escola inclusiva, o professor precisa desenvolver sensibilidade para
identificar barreiras que dificultam a participagio dos estudantes e, ao mesmo tempo,
capacidade analitica para compreender que tais barreiras nio sio exclusivamente individuais,
mas também curriculares, relacionais, metodoldgicas e institucionais. Isso significa reconhecer
que dificuldades de aprendizagem, baixa participagdo ou comportamentos interpretados como
inadequados muitas vezes decorrem de préticas escolares pouco acessiveis ou de expectativas
rigidamente normalizadoras. A atua¢io docente comprometida com a inclusdo exige, assim,
leitura contextualizada da realidade escolar, de modo que o planejamento e a intervengdo nio
se baseiem em rotula¢des simplificadoras, mas em andlise pedagdgica consistente das

necessidades e potencialidades presentes em cada turma (Camargo, 2017).
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A formacdo do professor para a diversidade e a inclusio nio pode restringir-se ao
dominio de técnicas pontuais ou a treinamentos voltados a grupos especificos de alunos, pois
ensinar em contextos inclusivos requer compreensio ampla da educacio como prética social
marcada por desigualdades, disputas simbélicas e diferentes modos de ser e aprender. A atuagio
docente nesse campo supde conhecimento tedrico, capacidade reflexiva e disposi¢io para rever
permanentemente a prépria pratica, reconhecendo que a inclusio nio se realiza por férmulas
prontas, mas por processos de construcdo coletiva e situada. Por isso, a profissionalidade
docente precisa ser entendida como dimensio que envolve saberes pedagbgicos, compromisso
ético e responsabilidade politica diante da pluralidade humana presente na escola Pesquisa
recente com docentes do 52 ano do ensino fundamental confirma que as necessidades formativas
para o trabalho com o publico da educacdo especial permanecem expressivas, reforcando a
importéncia de politicas de formacio inicial e continuada articuladas 4s demandas concretas da
sala de aula (Rodrigues; Sales, 2024).

A relagdo entre docéncia e escolarizagcio nos anos iniciais mostra que o trabalho do
professor é atravessado por intimeros desafios, entre os quais se destacam a pressdo por
resultados, a escassez de recursos, a complexidade das turmas e a necessidade de responder a
diferentes ritmos de aprendizagem sem perder de vista os objetivos curriculares comuns. Em
contextos assim, a promocdo da inclusio exige do docente uma pritica flexivel, observadora e
dialégica, capaz de ajustar percursos de ensino sem reduzir expectativas sobre os alunos. Trata-
se de uma tarefa exigente, que demanda apoio institucional, tempo de planejamento e espagos
de reflexdo coletiva, porque a inclusio nio pode ser tratada como responsabilidade solitdria do
professor em meio a condi¢Ses estruturais precdrias (Guisso; Gesser, 2019).

Além da dimensd3o didatica, o papel do professor na promogio da diversidade e da
inclusdo envolve a construcio de um clima relacional baseado no respeito, na escuta e na
valorizacdo das diferencas. A forma como o docente reage a manifestagdes de preconceito,
distribui a palavra, organiza grupos, reconhece produgdes e intervém em conflitos transmite
mensagens poderosas sobre quem é visto como pertencente ao espago escolar e quem é mantido
em posi¢do marginal. Assim, a pritica inclusiva nio se esgota na adaptacio de contetidos ou
atividades, mas se expressa também na qualidade das relacGes estabelecidas em sala de aula, na
criagdo de oportunidades de cooperagio e na recusa de dinimicas que exponham, estigmatizem

ou invisibilizem certos estudantes (Kassar, 2016).
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Do ponto de vista curricular, cabe ao professor realizar mediagdes que permitam aos
alunos acessar conhecimentos socialmente relevantes por diferentes caminhos, respeitando
ritmos, linguagens e formas de expressio. Isso implica compreender que tratar todos de maneira
idéntica nio significa agir com justica, sobretudo em turmas heterogéneas, nas quais alguns
estudantes necessitam de suportes especificos para participar das propostas comuns. A docéncia
inclusiva, portanto, requer decisdes pedagdgicas que articulem expectativas elevadas,
flexibilidade metodolégica e avaliagio processual, sem transformar a diferenga em pretexto para
empobrecimento curricular ou para reducdo das oportunidades de aprendizagem (Brasil, 2018).

Nos anos iniciais do ensino fundamental, o professor também exerce papel decisivo na
aproximagio entre escola e familia, sobretudo quando o processo de inclusio demanda didlogo
continuo sobre estratégias de acompanhamento, desenvolvimento da crianca e superagio de
barreiras. Essa interlocucdo é essencial porque muitas vezes a experiéncia escolar do aluno é
atravessada por incompreensdes, medos e expectativas conflitantes, que precisam ser
trabalhados de forma respeitosa e colaborativa. O docente, ao atuar como mediador entre
demandas institucionais e experiéncias familiares, pode contribuir para fortalecer vinculos,
construir confianga e ampliar a rede de apoio necessédria ao desenvolvimento integral da crianga
(Brasil, 2006).

A promogio da diversidade e da inclusio também exige que o professor reconheca o
valor pedagégico da heterogeneidade, recusando a ideia de que a presenca de diferengas
compromete o andamento da classe ou prejudica o desempenho dos demais estudantes. Ao
contririo, turmas diversas ampliam possibilidades de cooperacdo, de empatia e de aprendizagem
compartilhada, desde que o trabalho docente seja intencionalmente organizado para isso. Essa
perspectiva desloca a inclusio do campo do problema para o campo da poténcia pedagédgica,
mostrando que todos os alunos podem se beneficiar de uma escola que ensina a conviver com a
diferenca e a construir conhecimentos em interacio com o outro (Unesco, 2020).

Em dltima instincia, o professor que promove a diversidade e a inclusio atua como
intelectual da pratica, isto é, como profissional que interpreta criticamente a realidade escolar e
toma decisdes pedagdgicas comprometidas com a democratizagio do ensino. Sua atuagio nio
elimina, por si s, as desigualdades estruturais que atravessam a educagio, mas pode produzir
deslocamentos importantes na experiéncia escolar dos estudantes ao construir ambientes mais

acessiveis, respeitosos e desafiadores. Por isso, fortalecer o papel do professor na inclusido
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significa investir em formacio inicial e continuada, valorizacido profissional e condicdes dignas
de trabalho, reconhecendo que nio hi escola inclusiva sem docéncia igualmente reconhecida e

sustentada por politicas educacionais consistentes (Brasil, 2026).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO: PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS NO
CONTEXTO ESCOLAR

A anilise da matriz constituida pelas 21 fontes temiticas resultou em quatro categorias
diretamente relacionadas as praticas pedagdgicas: planejamento pedagégico inclusivo,
metodologias de ensino voltadas a participagdo, adaptacio de atividades e recursos didéticos e
trabalho colaborativo entre escola, familia e comunidade. Essas categorias ndo correspondem a
frequéncias numéricas, mas a nidcleos de convergéncia identificados pela leitura comparativa
do corpus. Os fundamentos conceituais e normativos discutidos anteriormente foram utilizados
como base para interpretar cada categoria e para distinguir aquilo que as politicas prescrevem
daquilo que a literatura descreve, problematiza ou evidencia em estudos anteriores.

De modo transversal, a sintese revelou que as fontes n3o sustentam a inclusdo como
técnica isolada ou responsabilidade exclusiva do professor. O conjunto analisado associa a
efetivacdo do direito A educagio inclusiva a articulagdo entre mediacdo docente, flexibilidade do
ensino, acessibilidade dos recursos, condi¢des fisicas e institucionais e atuacdo colaborativa.
Estudos contemporineos do corpus reforcam aspectos especificos dessa interpretagio:
Rodrigues e Sales (2024) identificam necessidades formativas de docentes diante da presenca de
estudantes da educagio especial em classes comuns, enquanto Makida-Dyonisio, Martinic e
Gimenez (2024) demonstram que contextos fisicos, sociais e praticas pedagdgicas possuem
implicacGes para a inclusdo. Esses achados pertencem as pesquisas citadas e s3o aqui utilizados

como evidéncias para a discussio comparativa.

4.1 Planejamento pedagégico inclusivo

No eixo do planejamento, a anilise comparativa evidenciou quatro dimensdes
recorrentes: antecipacdo de barreiras, flexibilidade na organizacdo das atividades e dos tempos,
diversificagdo da avaliacdo e articulagio entre curriculo, apoios e gestdo escolar. Mantoan (2015)
e Camargo (2017) oferecem a base conceitual para compreender a heterogeneidade como ponto

de partida do planejamento, enquanto a BNCC (Brasil, 2018) e as diretrizes do atendimento
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educacional especializado (Brasil, 2009) situam direitos de aprendizagem e apoios
institucionais. O resultado analitico deste eixo consiste, portanto, na convergéncia entre fontes
de natureza distinta em torno da ideia de que planejar para incluir exige incorporar a diversidade
desde a concepgio da proposta, e nio adaptar apenas ao final para quem nio responde ao modelo
predominante.

O planejamento pedagégico inclusivo constitui uma dimens3o essencial do trabalho
docente porque é por meio dele que a intencionalidade educativa se organiza de modo a
contemplar a diversidade presente na turma e a antecipar estratégias que favorecam a
participagdo de todos os estudantes. Em vez de ser entendido como roteiro fixo e padronizado,
o planejamento inclusivo deve ser concebido como processo flexivel, analitico e continuo,
orientado pela observagio das singularidades dos alunos, pelos objetivos de aprendizagem
comuns e pela busca de diferentes mediacées pedagdgicas. No ensino fundamental I, essa
perspectiva é particularmente importante porque as criancas apresentam ritmos variados de
desenvolvimento e demandam intervengdes sensiveis s suas formas de expressio, interagdo e
construcio do conhecimento (Brasil, 2018).

Planejar para incluir significa abandonar a ideia de que primeiro se organiza uma
proposta para a maioria e depois se fazem ajustes pontuais para aqueles que n3o se adequam ao
modelo inicial. A légica inclusiva inverte essa racionalidade ao partir do reconhecimento de que
a heterogeneidade é constitutiva da sala de aula, razdo pela qual as atividades, os tempos, os
agrupamentos, os materiais e as formas de avaliacio devem ser pensados desde o inicio com
abertura para diferentes modos de participagdo. Trata-se, portanto, de uma mudanca de
paradigma no planejamento escolar, que deixa de operar com um aluno médio e passa a
considerar, de forma mais realista e democratica, a pluralidade concreta dos sujeitos que
aprendem (Mantoan, 2015).

O planejamento inclusivo exige conhecimento profundo da turma, o que implica
observacdo sistemdtica das interagdes, dos interesses, das dificuldades, das potencialidades e das
formas pelas quais cada crianca responde as experiéncias escolares. Esse conhecimento ndo deve
servir a rotulagio ou ao enquadramento rigido dos estudantes, mas 4 construcdo de propostas
pedagdgicas mais adequadas a realidade vivida na escola. Quando o professor planeja a partir

da escuta e da observacido qualificada, amplia sua capacidade de antecipar barreiras, diversificar
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caminhos de ensino e criar situa¢des em que todos possam se envolver de maneira significativa
com os contetidos curriculares (Guisso; Gesser, 2019).

Nos anos iniciais do ensino fundamental, o planejamento pedagégico inclusivo também
precisa considerar a organizacio do tempo e do espaco, uma vez que esses elementos
influenciam diretamente a participagdo dos alunos. Ambientes muito rigidos, com poucas
possibilidades de circulagio, experimentagio e interagio, tendem a dificultar o engajamento de
criancas com diferentes perfis de aprendizagem. Ao contririo, o planejamento que prevé
alternincia de atividades, uso de multiplos suportes, momentos de trabalho coletivo e
individual, além de disposi¢Ges espaciais que favorecam a cooperacio, contribui para tornar a
sala de aula mais acessivel e acolhedora, sem comprometer a intencionalidade pedagégica
(Kassar, 2016).

A elaboragio do planejamento inclusivo demanda ainda articulacdo entre curriculo e
diferenciacio pedagdgica, o que significa garantir que todos os alunos tenham acesso ao
conhecimento escolar sem que isso implique uniformidade de procedimentos. Em outras
palavras, a diferencia¢do nio deve ser confundida com simplificacdo indiscriminada, mas com
a criagio de percursos variados para alcancar objetivos comuns. Essa compreensio é
fundamental para evitar tanto a exclusdo disfarcada de adaptacio quanto o empobrecimento
curricular destinado a alunos considerados diferentes, pois a escola inclusiva precisa assegurar
acesso qualificado ao saber e ndo apenas presenca fisica na sala de aula (Camargo, 2017).

O planejamento torna-se mais consistente quando se articula com os servigos de apoio e
com o atendimento educacional especializado, sobretudo nos casos em que determinados
estudantes necessitam de recursos especificos para acessar o curriculo. Essa articulagdo, no
entanto, nio pode significar terceirizagio da responsabilidade pedagdgica, mas cooperagio entre
diferentes profissionais em torno de objetivos comuns de aprendizagem e participagdo. O
professor da classe comum continua sendo protagonista do processo educativo, embora conte
com aportes complementares que enriquecem sua ag¢do e ampliam as condi¢des de atendimento
is necessidades dos alunos (Brasil, 2009).

Um aspecto relevante do planejamento inclusivo diz respeito a previsio de estratégias
avaliativas diversificadas, compativeis com os objetivos de aprendizagem e com as formas
distintas pelas quais os estudantes expressam aquilo que sabem. Avaliar em perspectiva

inclusiva implica observar processos, reconhecer avancos, considerar diferentes linguagens e
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evitar instrumentos Gnicos que penalizam certos perfis de aluno. Nos anos iniciais, em especial,
a avaliacdo deve funcionar como recurso de compreensio do percurso da crianga e de
reorganizacio do ensino, e nio como mecanismo de exclusio ou classificagio precoce que
comprometa sua relacdo com a escola (Brasil, 2006).

Planejar de modo inclusivo também significa incorporar a diversidade ao curriculo como
principio transversal, evitando que temas ligados as diferencas humanas aparecam apenas de
forma episédica ou comemorativa. Isso requer selecionar contetdos, textos, imagens e
experiéncias que representem a pluralidade social e cultural dos estudantes, bem como
problematizar preconceitos e naturalizacGes presentes no cotidiano escolar. Quando o
planejamento assume essa dimensio, contribui para a constru¢io de uma educagio que nio
apenas acolhe alunos diversos, mas também forma sujeitos sensiveis a convivéncia democratica
e ao respeito as diferencas (Rodrigues; Abramowicz, 2013).

A efetividade do planejamento inclusivo depende, em grande medida, de condi¢Ges
institucionais favordveis, como tempo coletivo para estudo e organizagio do trabalho, apoio da
gestdo escolar e cultura colaborativa entre os profissionais. Nio se trata de tarefa meramente
individual, pois a inclusdo requer coeréncia entre projeto pedagdgico, priticas de sala de aula e
politicas internas da escola. Sem esse respaldo institucional, o esfor¢o do professor tende a ficar
fragmentado e vulnerdvel a improvisacdes, o que dificulta a consolidagio de propostas
continuas e coerentes com o direito de todos 4 aprendizagem (Brasil, 2026).

Nesses termos, o planejamento pedagdgico inclusivo é um processo que articula
intencionalidade, conhecimento da turma, flexibilidade diditica e compromisso ético com a
participacdo de todos os estudantes. Seu valor reside justamente na capacidade de transformar
a diversidade em critério organizador do ensino, evitando que a escola opere com modelos
rigidos que produzem exclusio mesmo quando o discurso institucional afirma o contririo. No
ensino fundamental I, planejar com foco na inclusdo significa criar bases sélidas para
experiéncias escolares mais justas, significativas e promotoras de desenvolvimento humano, em

consondncia com o projeto de uma educacdo democrética (Unesco, 2020).

4.2 Metodologias de ensino voltadas i participagdo de todos os alunos

No eixo das metodologias de ensino, as fontes convergiram para a compreensio de que

participagdo nio decorre automaticamente da presenca do estudante na sala. A anélise reuniu
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como dimensdes recorrentes a diversificacio das formas de acesso ao contetido, a cooperagio
entre pares, a ludicidade, o uso de multiplas linguagens e a mediagdo ativa do professor.
Mantoan (2015), Guisso e Gesser (2019) e Camargo (2017) discutem a necessidade de romper
com procedimentos uniformes, enquanto a Unesco (2020) relaciona inclusio a remogio de
barreiras presentes nos sistemas educacionais. A sintese deste eixo indica que a metodologia
inclusiva se caracteriza menos por uma técnica especifica e mais pela capacidade de oferecer
diferentes possibilidades de envolvimento sem reduzir os objetivos de aprendizagem.

As metodologias de ensino voltadas a participagio de todos os alunos partem do
principio de que aprender nio é apenas receber informagdes, mas envolver-se ativamente em
situacdes de interacdo, investigacdo, expressio e constru¢io de sentidos. No ensino
fundamental I, essa compreensio é especialmente relevante porque as criangas aprendem em
estreita relagio com o corpo, com a linguagem, com o brincar e com as trocas sociais, de modo
que propostas excessivamente expositivas, repetitivas e centradas na passividade tendem a
restringir a participagio de muitos estudantes. A perspectiva inclusiva exige, portanto,
metodologias que ampliem oportunidades de envolvimento e considerem diferentes formas de
acesso ao conhecimento, assegurando que a diversidade da turma seja contemplada na dindmica
do ensino (Brasil, 2018).

A participagio de todos os alunos nio se garante apenas por boa vontade docente, mas
por escolhas metodolégicas intencionais que permitam multiplas entradas no conteddo e
diferentes formas de atuagio durante a aula. Atividades em grupo, rodas de conversa, projetos
interdisciplinares, experiéncias lddicas, uso de recursos visuais, narrativas, jogos pedagdgicos e
propostas investigativas podem favorecer o engajamento de criangas com perfis variados, desde
que sejam cuidadosamente mediadas. O mais importante, nesse contexto, é que a metodologia
deixe de operar pela légica da uniformidade e passe a reconhecer que a participacio efetiva
requer caminhos diversificados de aproximagio com o saber escolar (Mantoan, 2015).

Uma metodologia inclusiva nio elimina a mediacio do professor, mas redefine seu
papel, deslocando-o da posi¢io de mero transmissor de contetidos para a de organizador de
experiéncias de aprendizagem socialmente significativas. Isso implica observar como os alunos
interagem com a proposta, identificar quem estd sendo menos mobilizado pela atividade e
intervir para criar condi¢Ses mais equitativas de participagdo. Tal perspectiva reforca a

necessidade de uma docéncia reflexiva e atenta as dinimicas da turma, pois a participagdo nio
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se produz espontaneamente quando persistem barreiras simbdlicas, comunicacionais ou
metodolégicas que afastam alguns estudantes do centro da experiéncia escolar (Guisso; Gesser,
2019).

As metodologias cooperativas possuem grande potencial inclusivo porque valorizam a
construgio coletiva do conhecimento e reduzem a centralidade da competi¢io como
organizadora das relagdes de aprendizagem. Quando o trabalho pedagégico favorece a
cooperacido, os alunos tém maiores oportunidades de trocar saberes, apoiar-se mutuamente e
experimentar a diferenca como dimensio positiva da convivéncia escolar. Nos anos iniciais, em
especial, esse tipo de proposta contribui para o desenvolvimento de habilidades sociais, da
empatia e do sentimento de pertencimento ao grupo, elementos fundamentais para uma
inclusio que ndo seja apenas administrativa, mas efetivamente relacional e pedagégica (Unesco,
2020).

A ludicidade também ocupa lugar importante nas metodologias inclusivas, sobretudo no
ensino fundamental I, porque possibilita que a aprendizagem ocorra em contextos mais abertos
A expressido, A experimentacdo e A participacdo das criangas. Jogos, dramatizagdes, contagio de
histérias, atividades corporais e experiéncias com diferentes linguagens favorecem o acesso aos
contetidos curriculares de modo menos rigido e mais sensivel aos diversos modos de aprender.
O valor da ludicidade, nesse contexto, nio estd em suavizar artificialmente o ensino, mas em
reconhecer que o brincar pode ser potente mediador de aprendizagens, inclusive para estudantes
que enfrentam barreiras em metodologias excessivamente abstratas ou lineares (Brasil, 2006).

O uso de diferentes linguagens e suportes metodoldégicos é outro aspecto essencial da
inclusdo, pois amplia as possibilidades de compreensio e expressio por parte dos estudantes.
Quando a aula mobiliza oralidade, escrita, imagens, manipulacio de objetos, musica,
movimento e tecnologias, torna-se mais acessivel a criancas com ritmos, estilos de
aprendizagem e repertdrios distintos. A diversificacdo metodolédgica, portanto, ndo é mero
recurso de dinamizacio da aula, mas estratégia de democratizacdo do ensino, uma vez que
rompe com o privilégio de uma Gnica forma de ensinar e aprender, frequentemente excludente
para parte da turma (Camargo, 2017).

E importante destacar que metodologias inclusivas nio significam auséncia de
sistematizac¢do, de objetivos ou de rigor pedagdgico. Ao contririo, elas exigem planejamento

detalhado, clareza sobre o que se pretende ensinar e capacidade de organizar experiéncias que
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conduzam os estudantes a apropriagio dos conhecimentos escolares. O diferencial estd no modo
como esse processo é construido, com abertura para percursos diversos, tempos diferenciados e
intervengdes ajustadas as necessidades da turma. Assim, a metodologia inclusiva conjuga
exigéncia formativa e flexibilidade pedagdgica, recusando tanto o espontaneismo quanto a
rigidez uniforme (Freitas, 2022).

As priticas metodoldgicas voltadas a participagio de todos também precisam considerar
as condi¢des materiais e fisicas do espago escolar, uma vez que a organizacio do ambiente
influencia diretamente o engajamento dos alunos. Em salas sem acessibilidade, com mobilidrio
inadequado ou com recursos insuficientes, determinadas propostas se tornam invidveis ou
excludentes. Desse modo, a metodologia inclusiva depende de um didlogo entre inteng¢io
pedagégica e condicdes concretas de realizagio, o que reforca a necessidade de politicas
institucionais e investimentos que sustentem o trabalho docente e ampliem a participacdo dos
estudantes nas atividades escolares Estudo publicado em 2024, ao comparar contextos da
educagio infantil e do ensino fundamental, mostrou que a organiza¢io dos espagos, as
oportunidades de interagio e o direcionamento da préitica pedagégica interferem nas
possibilidades de inclusio e participagdo das criangas, reforcando a necessidade de analisar
conjuntamente dimensdes fisicas, sociais e did4ticas (Makida-Dyonisio; Martinic; Gimenez,
2024).

Nos anos iniciais, metodologias inclusivas ganham maior forca quando articuladas ao
conhecimento que as criangas ja trazem de seus contextos familiares, culturais e comunitérios.
Ao valorizar experiéncias prévias, linguagens cotidianas e saberes socialmente construidos, o
ensino se torna mais significativo e menos distante da realidade dos alunos, favorecendo sua
participagdo. Essa aproximagio n3o implica abandono dos contetidos escolares sistematizados,
mas sua mediacdo a partir de referéncias que facam sentido para as criangas, reconhecendo a
diversidade de experiéncias como recurso pedagégico legitimo e fecundo (Rodrigues;
Abramowicz, 2013).

Logo, metodologias de ensino voltadas a participagdo de todos os alunos sio aquelas que
reconhecem a heterogeneidade da sala de aula como ponto de partida da agio pedagdgica e que
organizam o ensino de modo a ampliar oportunidades reais de engajamento, expressio e
aprendizagem. No ensino fundamental I, elas se mostram decisivas porque contribuem para a

construc¢do de uma rela¢do positiva com a escola, com o conhecimento e com o outro, tornando
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a inclusio uma experiéncia vivida no cotidiano e nio apenas um principio formal. A
participagio de todos, nesse sentido, nio é efeito automitico da presenca fisica na classe, mas

resultado de escolhas metodolégicas coerentes com o compromisso democrético da educagio

(Kassar, 2016).

4.3 Adaptacio de atividades e recursos didaticos

A categoria referente 4 adaptagio mostrou que o ponto de convergéncia do corpus é a
compreensio da adaptacio como condi¢io de acessibilidade ao curriculo, e nio como
simplificagio automitica do conteddo. Foram identificadas cinco dimensdes analiticas:
adequacdo da linguagem e da apresentagio visual, uso de materiais concretos e recursos de
acessibilidade, preservacio do vinculo com os objetivos curriculares, acompanhamento
continuo da resposta do estudante e existéncia de infraestrutura e apoio institucional. Freitas
(2022) alerta para o risco de adaptacdes que produzam segregacio dentro da prépria turma, ao
passo que Santos e Capellini (2021) situam a infraestrutura fisica como componente concreto da
inclusdo. A anélise permite, assim, interpretar a adaptacio como processo pedagdgico e
institucional, e ndo como tarefa improvisada atribuida exclusivamente ao professor.

A adaptacio de atividades e recursos did4ticos é uma dimensio indispensavel da pritica
pedagégica inclusiva porque permite que o curriculo seja acessivel a estudantes com diferentes
necessidades, ritmos e formas de aprendizagem, sem que isso implique exclusio do processo
comum de escolarizagio. No ensino fundamental I, essa adaptagio assume especial relevincia
por se tratar de etapa em que as bases da alfabetizag¢io, do raciocinio 1égico, da convivéncia e da
autonomia estdo em formacio, exigindo do professor sensibilidade para reorganizar propostas
de maneira responsiva e intencional. Adaptar, nesse contexto, nio significa reduzir
arbitrariamente o conteido ou oferecer tarefas desconectadas da experiéncia coletiva da turma,
mas construir caminhos pedagdgicos que favorecam a participagio e a aprendizagem de todos
(Mantoan, 2015).

A adaptacio pedagdgica deve partir da compreensio de que os estudantes ndo aprendem
de maneira uniforme e de que a insisténcia em um tnico formato de atividade tende a acentuar
desigualdades no interior da sala de aula. Quando o professor oferece a mesma tarefa, no mesmo
tempo e sob as mesmas condi¢des para todos, desconsiderando diferencas de linguagem,

atencdo, mobilidade, percepcdo ou repertério, a atividade pode tornar-se excludente mesmo que
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formalmente pareca igualitdria. A perspectiva inclusiva, por isso, exige a criacdo de alternativas
de acesso, de realizagio e de expressio do conhecimento, reconhecendo que equidade nio se
confunde com padronizacdo absoluta dos procedimentos pedagégicos (Camargo, 2017).

Nos anos iniciais do ensino fundamental, a adaptagio de atividades pode envolver
mudancas na linguagem utilizada, no tamanho e na organizacio visual dos textos, na
quantidade de itens, no uso de imagens, na manipulagio de materiais concretos, na mediacdo
oral do professor e nas formas de registro permitidas aos alunos. Essas estratégias, quando bem
planejadas, ndo descaracterizam os objetivos de aprendizagem, mas ampliam as chances de que
diferentes estudantes consigam compreender a proposta e participar dela com maior autonomia.
O fundamental é que a adaptagio preserve o vinculo com o curriculo e com o trabalho coletivo
da turma, evitando tanto a exclusdo quanto a infantilizagio de alunos que demandam suporte
especifico (Brasil, 2006).

Os recursos didaticos também desempenham papel decisivo na inclusio, pois mediam a
relacio entre o estudante e o conhecimento escolar. Materiais concretos, jogos, imagens
ampliadas, recursos tateis, tecnologias assistivas, livros acessiveis, suportes visuais e
ferramentas digitais podem ampliar a compreensio e a participagio dos alunos, desde que seu
uso seja orientado por objetivos pedagdgicos claros. A simples presenca do recurso nio garante
inclusdo, mas sua sele¢do cuidadosa e sua integragdo ao planejamento tornam-se valiosas para
reduzir barreiras e diversificar possibilidades de aprendizagem no cotidiano da escola (Brasil,
2011).

A adaptagio nio deve ser vista como concessdo excepcional destinada apenas a alguns
estudantes, pois a prépria légica da educagio inclusiva demonstra que propostas mais flexiveis
beneficiam o conjunto da turma. Recursos visuais, instrucdes claras, diferentes formas de
realizagdo da tarefa e apoio progressivo 4 autonomia tendem a favorecer ndo apenas alunos com
deficiéncia ou dificuldades acentuadas, mas todas as criancas em processo de aprendizagem.
Essa visdo alarga o sentido da adaptagio pedagdgica e permite compreendé-la como estratégia
de qualificacio do ensino, afastando a ideia de que incluir seria produzir um trabalho paralelo e
inferior para determinados grupos (Unesco, 2020).

No entanto, a adaptacdo de atividades precisa ser cuidadosamente analisada para que nio
produza segregacio dentro da prépria sala de aula. Quando o aluno recebe sistematicamente

propostas simplificadas, desvinculadas do trabalho coletivo e marcadas pela repeti¢io de tarefas
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mecinicas, corre-se o risco de reforgar sua exclusio simbélica e de limitar seu acesso ao
conhecimento escolar. A adaptagio pedagdgica inclusiva, ao contririo, busca criar pontes entre
o estudante e os objetivos comuns da turma, assegurando apoios necessirios sem romper o
pertencimento ao processo coletivo de aprendizagem (Freitas, 2022).

A adequacio dos recursos diditicos também estd relacionada as condicdes de
infraestrutura da escola, uma vez que ambientes pouco acessiveis e caréncia de materiais
comprometem a realizacio de priticas inclusivas. A discussdo sobre inclusio escolar ndo pode
ignorar que a auséncia de mobilidrio adaptado, de circulacio adequada, de equipamentos e de
recursos de apoio impde limites concretos a participagio dos estudantes e ao trabalho docente.
Assim, a adaptacdo de atividades e recursos nio depende apenas da criatividade do professor,
mas de investimento institucional e de compromisso politico com a constru¢io de uma escola
mais acessivel em suas dimensdes fisica, comunicacional e pedagégica (Santos; Capellini, 2021).

No plano didatico, a adaptacio eficaz requer acompanhamento continuo do professor,
que precisa observar como o aluno responde as media¢Ges propostas e reajustar o percurso
sempre que necessario. Nio se trata, portanto, de uma intervencdo pronta e definitiva, mas de
um processo dindmico, construido no didlogo entre planejamento, observacio e avaliagdo. Esse
cariter processual é particularmente importante no ensino fundamental I, onde o
desenvolvimento das criangas ocorre de forma intensa e pode demandar mudangas frequentes
nas estratégias e nos recursos utilizados para favorecer a aprendizagem (Guisso; Gesser, 2019).

A articulacdo entre professor da classe comum, atendimento educacional especializado
e familia pode enriquecer a adaptacio de atividades, pois amplia a compreensio sobre
necessidades, potencialidades e formas mais adequadas de mediacio para determinados
estudantes. Ainda assim, é preciso reafirmar que a responsabilidade pedagégica pela inclusio
permanece no centro do trabalho escolar e nio pode ser deslocada integralmente para
especialistas ou para o ambiente doméstico. A adaptacio, quando construida de forma
colaborativa, fortalece o processo de ensino e favorece respostas mais coerentes as
singularidades dos alunos, sem fragmentar sua experiéncia escolar (Brasil, 2009).

Assim, adaptar atividades e recursos didéticos significa reconhecer que o direito a
aprendizagem sé se concretiza quando o ensino se torna efetivamente acessivel em sua forma,
em seus materiais e em suas media¢des. No ensino fundamental I, essa adaptacgio é condi¢io

para que a diversidade da turma nio se converta em exclusio silenciosa, mas em oportunidade
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de reorganizacio pedagdgica mais justa e qualificada. Ao assumir a adaptacdo como parte
constitutiva do trabalho docente, a escola fortalece praticas que respeitam as singularidades sem
abrir m3o do compromisso com o conhecimento, com a participagdo e com a formacio integral

de todos os estudantes (Brasil, 2018).

4.4 O trabalho colaborativo entre escola, familia e comunidade

No quarto eixo, a anélise indicou que a colaboracdo exerce fungdes distintas e
complementares: ampliar o conhecimento sobre as necessidades e potencialidades da crianga,
favorecer continuidade entre contextos, articular servicos e redes de apoio e fortalecer uma
cultura escolar de respeito & diversidade. Guisso e Gesser (2019) sustentam a relevincia da
interlocucdo com as familias no processo de escolarizagio, enquanto os documentos
educacionais analisados situam a inclusdo como responsabilidade institucional e pablica. Ao
mesmo tempo, a comparacdo das fontes mostrou um limite importante: colaboracio ndo pode
ser confundida com transferéncia das obrigacdes da escola ou do Estado para os familiares. O
resultado deste eixo é a compreensdo da corresponsabilidade como articulacio de papéis
distintos, e ndo como substitui¢do de responsabilidades.

O trabalho colaborativo entre escola, familia e comunidade é uma condi¢io decisiva para
a consolidagio de préticas inclusivas no ensino fundamental I, pois o processo educativo ndo se
limita ao espaco da sala de aula e depende da articulacdo de diferentes sujeitos e contextos que
participam da formacio da crianga. Quando a escola se fecha sobre si mesma e trata a inclusio
como problema exclusivamente pedagégico interno, tende a ignorar aspectos essenciais da
trajetéria dos alunos, como vinculos afetivos, experiéncias culturais, condi¢des materiais de
vida e redes de apoio disponiveis. Em contrapartida, uma perspectiva colaborativa amplia a
compreensio do estudante em sua integralidade e fortalece estratégias mais coerentes com suas
necessidades e potencialidades (Brasil, 2006).

A relagio entre escola e familia nem sempre é simples, especialmente em contextos
marcados por desigualdades sociais, por experiéncias anteriores de exclusio e por expectativas
divergentes quanto ao papel de cada institui¢do. Ainda assim, a inclusio escolar exige que a
escola desenvolva formas de didlogo respeitosas, acolhedoras e ndo culpabilizantes, capazes de
reconhecer a familia como parceira legitima no acompanhamento do desenvolvimento da

crianga. Isso implica romper com priticas que acionam os familiares apenas em situagdes
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problemiticas e construir uma comunicagio continua, transparente e orientada pela
corresponsabilidade educativa (Guisso; Gesser, 2019).

No caso das criancas que demandam apoios especificos, o didlogo entre escola e familia
torna-se ainda mais importante, pois permite compartilhar informacdes sobre rotinas, formas
de comunicagio, recursos que favorecem a aprendizagem e estratégias de acompanhamento que
podem contribuir para a participagio da crianca nos diferentes contextos. Essa interlocucio,
contudo, ndo deve transformar a familia em substituta do trabalho pedagégico, nem reduzir a
inclusdo a adaptacSes domésticas ou ao esforco individual dos responsaveis. O sentido da
colaboracio estd justamente na construgio de vinculos que fortalecam a escola em sua fungio
educativa e a0 mesmo tempo respeitem os saberes e as experiéncias familiares (Brasil, 2o11).

A comunidade também constitui elemento relevante no processo inclusivo, uma vez que
a escola estd inserida em um territério marcado por relacdes sociais, culturais e politicas que
influenciam diretamente a vida dos estudantes. Ao estabelecer parcerias com servigos publicos,
institui¢des locais, projetos culturais e redes de protecio social, a escola amplia suas
possibilidades de enfrentamento das barreiras que afetam a escolarizacdo das criangas. Essa
abertura para o territério fortalece a dimensdo publica da educagio e contribui para que a
inclusdo deixe de ser vista apenas como tarefa interna da escola, passando a ser assumida como
compromisso coletivo com a infincia e com o direito 4 educagdo (Brasil, 2026).

Nos anos iniciais do ensino fundamental, o trabalho colaborativo é especialmente
importante porque as criangas ainda dependem fortemente da mediagio adulta para organizar
rotinas, lidar com desafios escolares e construir vinculos com a instituicio. Quando escola e
familia atuam de forma desarticulada, a crianga pode experimentar mensagens contraditérias,
inseguranga e fragilizacdo de seu percurso escolar. Ao contrério, quando hé di4dlogo consistente
e objetivos compartilhados, cria-se ambiente mais estivel e favoridvel ao desenvolvimento, a
autonomia e a aprendizagem. A inclusdo, nesse sentido, é fortalecida pela coeréncia das relaces
que circundam a experiéncia escolar da crianga (Mantoan, 2015).

O trabalho colaborativo nio deve ser confundido com transferéncia de responsabilidades
do Estado ou da escola para as familias e para a comunidade. A defesa dessa articulagio precisa
estar ancorada no reconhecimento de que a educagio é direito social e dever publico, de modo
que a participacdo dos demais sujeitos ndo substitui a obrigagio estatal de garantir condi¢des

adequadas de escolarizacdo. Assim, parcerias e didlogos sdo instrumentos de fortalecimento do
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processo inclusivo, mas nio podem ser mobilizados para justificar precariedades estruturais,
auséncia de apoio especializado ou insuficiéncia de politicas educacionais voltadas a diversidade
(Brasil, 1996).

A colaboracio entre escola, familia e comunidade também pode atuar na prevencio e no
enfrentamento de preconceitos, discriminacdes e processos de exclusio que atravessam o
cotidiano escolar. Ao promover debates, reunides, projetos coletivos e a¢des formativas, a escola
contribui para ampliar a compreensio social sobre diversidade e inclusdo, reduzindo resisténcias
e fortalecendo atitudes de acolhimento. Nos anos iniciais, esse trabalho é particularmente
valioso porque as criancas estio em processo intenso de formac3o de valores, e a coeréncia entre
os discursos e praticas dos diferentes espacos sociais pode favorecer a constru¢io de uma cultura
de respeito as diferencas (Rodrigues; Abramowicz, 2013).

A gestdo escolar desempenha papel relevante na sustentagio desse trabalho colaborativo,
na medida em que pode criar canais institucionais de didlogo, organizar momentos de
participacdo e valorizar a escuta das familias e da comunidade na elaboragio do projeto
pedagégico. Sem esse suporte organizacional, a aproximacio entre escola e demais atores tende
a depender exclusivamente da iniciativa individual dos professores, o que fragiliza a
continuidade das a¢des e dificulta sua integra¢do ao cotidiano escolar. A colaboragio, para ser
efetiva, precisa ser assumida como diretriz institucional e nio como pritica eventual ou
periférica (Brasil, 2018).

As experiéncias colaborativas também favorecem a construg¢io de uma escola mais
sensivel s multiplas formas de diversidade presentes em seu contexto, uma vez que o contato
com familias e comunidade amplia a compreensio sobre valores, tradicdes, repertdrios culturais
e desafios sociais vividos pelos estudantes. Esse conhecimento pode enriquecer o curriculo,
tornar o ensino mais significativo e evitar interpretacdes estigmatizantes sobre
comportamentos, dificuldades e modos de participacdo das criancas. Ao reconhecer o territério
e seus sujeitos como fontes legitimas de saber, a escola fortalece préiticas pedagdgicas mais
contextualizadas, democraticas e inclusivas (Kassar, 2016).

Em sintese, o trabalho colaborativo entre escola, familia e comunidade constitui uma
estratégia fundamental para a promogdo da diversidade e da inclusio no ensino fundamental I,
porque amplia a rede de apoio A crianga, favorece a coeréncia das ac¢des educativas e fortalece a

construcdo de uma cultura escolar baseada no didlogo e no respeito. Sua importincia reside no
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fato de que a inclusdo, para ser efetiva, precisa ser sustentada por relacdes de
corresponsabilidade capazes de enfrentar barreiras pedagdgicas, sociais e simbdlicas que
atravessam a experiéncia escolar. Assim, a colabora¢io ndo é elemento acessério, mas dimensdo
estruturante de uma escola comprometida com o desenvolvimento integral e com o direito de

todos 4 aprendizagem (Unesco, 2020).

4.5 Sintese dos resultados da anilise

A leitura transversal das quatro categorias permitiu identificar trés resultados centrais.
Primeiro, o corpus converge na compreensio de que o acesso formal 4 escola é condicio
necessdria, mas insuficiente para caracterizar inclusio, pois participagio e aprendizagem
dependem de decisdes concretas sobre planejamento, ensino, avaliacio e acessibilidade.
Segundo, a mediacio docente aparece como elemento decisivo, porém condicionada por
formacdo, tempo de planejamento, infraestrutura, apoio especializado e gestdo. Terceiro, a
efetivagdo das praticas inclusivas assume cariter relacional, porque envolve a articulagio de
professores, equipe escolar, familia, servicos e politicas ptblicas. Esses resultados correspondem
a sintese produzida por este estudo a partir da comparagio das fontes, e nio a dados coletados
diretamente em escolas.

Os estudos empiricos incluidos no corpus oferecem sustentacio especifica a partes dessa
sintese. Rodrigues e Sales (2024), ao analisarem dados de docentes do 52 ano do ensino
fundamental, evidenciam necessidades formativas relacionadas ao atendimento de estudantes
da educacdo especial em classes comuns. Makida-Dyonisio, Martinic e Gimenez (2024)
mostram que caracteristicas dos contextos fisicos e sociais e da pratica pedagdgica interferem
nas possibilidades de interacdo e inclusio. Santos e Capellini (2021), por sua vez, discutem a
infraestrutura escolar como dimens3o concreta de acessibilidade. Esses achados nio sio
resultados produzidos pelo presente artigo, mas evidéncias de pesquisas anteriores que, quando
confrontadas com as demais fontes, fortalecem a interpretacio de que a inclusio depende tanto
de decisdes pedagdgicas quanto de condi¢des institucionais.

A anilise documental acrescenta outra dimensio ao resultado: a legislacio e os
documentos orientadores reconhecem o direito a educacio inclusiva, a acessibilidade, aos apoios
e 4 participagio, mas sua existéncia nio demonstra, por si sd, a realizacdo dessas condi¢Ges no

cotidiano. A contribui¢do analitica do artigo estd justamente em aproximar o plano normativo
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das mediagdes pedagdgicas discutidas pela literatura. Desse confronto emerge uma diferenca
fundamental entre garantia juridica e efetivacdo pedagdgica. O manuscrito, portanto, nio
afirma ter medido a distincia entre legislacdo e realidade escolar; sustenta, com base nas fontes
examinadas, que a transformacio das garantias em experiéncias de aprendizagem requer
planejamento, recursos, formagio, cooperagio e condicdes institucionais coerentes com o

principio inclusivo.

s CONCLUSAO

Considerando o problema de pesquisa e o objetivo geral proposto, a anélise do corpus
bibliogréfico e documental permite concluir que, no recorte adotado, as praticas pedagdgicas
podem contribuir para a efetivagio da diversidade e da inclusdo no ensino fundamental I quando
ultrapassam a garantia de acesso e se orientam, de modo intencional, para ampliar participagio
e aprendizagem. Esse resultado decorre da convergéncia identificada entre as fontes académicas
e documentais analisadas e se expressa na articulagio entre planejamento inclusivo,
diversificagdo das estratégias de ensino, adaptacdo de atividades e recursos, mediagio docente e
construcdo de condicdes institucionais favoraveis a participacdo dos estudantes.

Em relacdo aos dois primeiros objetivos especificos, a anilise permitiu compreender a
diversidade como caracteristica constitutiva do contexto escolar e a inclusdo como processo que
exige enfrentamento de barreiras pedagdgicas, relacionais, comunicacionais e institucionais. O
exame dos marcos legais e orientadores evidenciou que a educagio inclusiva possui respaldo
normativo consistente e que os documentos analisados reconhecem direitos relacionados a
escolarizacdo em ambientes comuns, 3 acessibilidade, aos apoios e 4 participagdo. O resultado
do confronto entre essas fontes mostrou, contudo, que a existéncia de garantias normativas ndo
equivale, por si s, a sua efetivacio no cotidiano pedagdgico, razio pela qual o estudo distingue
deliberadamente o plano juridico da realizacdo concreta das praticas inclusivas.

Quanto ao objetivo de analisar o papel do professor e as estratégias de planejamento,
ensino, avaliacdo e adaptacio, os resultados indicaram que a media¢do docente ocupa posigio
relevante, mas nio pode ser interpretada isoladamente. No corpus examinado, planejamento
flexivel, diversificacdo metodolégica, recursos acessiveis e acompanhamento dos processos de
aprendizagem aparecem associados a formagio docente, ao tempo de planejamento, a

infraestrutura, ao apoio especializado e a gestdo escolar. Dessa forma, a sintese produzida nio
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atribui exclusivamente ao professor a responsabilidade pela inclusdo, mas situa sua atuagio
dentro de uma rede de condi¢Ges pedagdgicas e institucionais que podem ampliar ou restringir
as possibilidades de participagio e aprendizagem.

No que se refere ao objetivo de discutir a articulagio entre escola, familia e comunidade,
a andlise identificou a colabora¢io como dimensio recorrente das praticas inclusivas. As fontes
examinadas apontam que o didlogo entre esses atores pode favorecer maior conhecimento das
necessidades e potencialidades dos estudantes, coeréncia nas estratégias de acompanhamento e
ampliacio das redes de apoio. Considerados conjuntamente, os quatro eixos analiticos
sustentam trés achados centrais do estudo: a inclusio n3o se esgota na presenga fisica na escola;
a mediacio docente é relevante, porém condicionada por fatores institucionais; e a efetivagdo
das praticas inclusivas possui caréter relacional e compartilhado. S3o esses achados, obtidos pela
comparagio e interpretacdo do corpus, que fundamentam as conclusdes apresentadas.

Essas conclusdes devem ser compreendidas dentro dos limites do percurso metodolégico
adotado. O estudo é exclusivamente bibliogrifico e documental, utiliza corpus intencional de 21
fontes teméticas e ndo emprega protocolo de revisio sistemdtica ou coleta empirica em escolas.
Por essa razdo, os resultados possuem alcance interpretativo e nio autorizam generalizacdes
sobre todas as redes, institui¢Ses, professores ou estudantes do ensino fundamental I. Pesquisas
de campo, revisdes sistemiticas e estudos comparativos poderdo testar, ampliar ou contrastar
as sinteses aqui construidas em diferentes contextos educacionais. Dentro desse alcance,
considera-se que os objetivos propostos foram respondidos pela anélise realizada, preservando
a distingdo entre evidéncias provenientes das fontes selecionadas e inferéncias interpretativas

elaboradas neste estudo.
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