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RESUMO: O presente estudo contempla uma anélise das as contribui¢Ges dos saberes docentes
para a implementacdo das metodologias ativas e suas implicagdes na pritica pedagdgica na
educagio bésica. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza bibliogrifica e
documental, fundamentada em produgdes cientificas e documentos que discutem a formagio
docente, os saberes profissionais e as metodologias ativas de ensino. O referencial teérico apoia-
se, principalmente, nas contribui¢des de Maurice Tardif (2014), Selma Garrido Pimenta (2012),
José Carlos Libaneo (2013), Paulo Freire (2021), José Moran (2018), Neusi Berbel (2011) e Edgar
Morin (2005), permitindo compreender a docéncia como uma atividade complexa, construida
pela articulagio entre conhecimentos disciplinares, pedagdgicos, curriculares e experienciais. A
anélise evidenciou que as metodologias ativas favorecem a participagdo, a autonomia, a
colaboracdo e o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes, desde que estejam
associadas ao planejamento pedagdgico e & mediagio qualificada do professor. Os resultados
demonstram que a efetividade dessas metodologias depende da formagio inicial e continuada,
das condi¢des institucionais oferecidas pelas escolas e da capacidade docente de integrar
diferentes saberes na organizacio do processo de ensino e aprendizagem. Conclui-se que a
articulagdo entre saberes docentes e metodologias ativas fortalece praticas pedagbgicas mais
contextualizadas, reflexivas e participativas, contribuindo para a constru¢io de uma educagio

comprometida com a aprendizagem significativa e a formac3o integral dos estudantes.
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ABSTRACT: This study presents an analysis of the contributions of teaching knowledge to
the implementation of active methodologies and their implications for pedagogical practice in
basic education. The research is characterized as qualitative, of a bibliographic and
documentary nature, grounded in scientific productions and documents that discuss teacher
education, professional knowledge, and active teaching methodologies. The theoretical
framework is mainly supported by the contributions of Maurice Tardif (2014), Selma Garrido
Pimenta (2012), José Carlos Libaneo (2013), Paulo Freire (2021), José Moran (2018), Neusi Berbel
(2011), and Edgar Morin (2005), allowing for an understanding of teaching as a complex activity,
constructed through the articulation of disciplinary, pedagogical, curricular, and experiential
knowledge. The analysis revealed that active methodologies favor student participation,
autonomy, collaboration, and the development of critical thinking, provided they are associated
with pedagogical planning and qualified teacher mediation. The results demonstrate that the
effectiveness of these methodologies depends on initial and continuing education, the
institutional conditions offered by schools, and the teachers' ability to integrate different types
of knowledge in organizing the teaching and learning process. It is concluded that the
articulation between teaching knowledge and active methodologies strengthens more
contextualized, reflective, and participatory pedagogical practices, contributing to the
construction of an education committed to meaningful learning and the integral formation of
students.

Keywords: Teachers' Knowledge. Active Learning Methodologies. Pedagogical Practice.

Teacher Education.
INTRODUCAO

As transformacdes sociais, culturais e tecnolédgicas ocorridas nas dltimas décadas tém
produzido mudangas significativas nos processos educativos, impulsionando novas formas de
organizac¢io do ensino e da aprendizagem. Nesse contexto, a atuagio docente passou a demandar
competéncias que ultrapassam a transmissdo de contetidos, incorporando priticas capazes de
promover a participagio dos estudantes, o desenvolvimento da autonomia e a construgio
coletiva do conhecimento. Essas mudancas evidenciam a necessidade de refletir sobre os saberes
que sustentam a pratica pedagdgica e sobre as metodologias que favorecem aprendizagens mais
significativas.

Os saberes docentes constituem um campo de investiga¢io consolidado na pesquisa
educacional, especialmente a partir das contribuicdes de Tardif (2014), que compreende o
trabalho do professor como resultado da articulagio entre saberes disciplinares, curriculares,
pedagédgicos e experienciais. Nessa perspectiva, a docéncia é concebida como uma atividade
complexa, construida continuamente por meio da formagio inicial, da formacdo continuada e
das experiéncias desenvolvidas no cotidiano escolar. O conhecimento profissional do professor,

portanto, ndo se restringe ao dominio dos contetidos, mas envolve competéncias relacionadas a
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mediacio da aprendizagem, i tomada de decisdes e & compreensdo das diferentes realidades
educacionais.

Paralelamente, as metodologias ativas vém ocupando espago crescente nas discussdes
sobre inovacdo pedagdgica por possibilitarem uma reorganizacio das priticas de ensino,
colocando o estudante como participante ativo da construcio do conhecimento. Estratégias
como aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem baseada em projetos, sala de aula
invertida, gamificacdo e ensino hibrido favorecem o desenvolvimento da autonomia, da
colaboracdo e da capacidade de resolver problemas, caracteristicas apontadas como essenciais
para a formacdo dos estudantes no século XXI. Conforme evidenciado na cartilha de Santos
(2019), essas metodologias estimulam processos de agio-reflexdo-agio e valorizam situagdes
reais de aprendizagem, aproximando teoria e pratica.

Cabe salientar, que embora as metodologias ativas apresentam potencial para ampliar o
envolvimento dos estudantes no processo educativo, sua implementacio depende diretamente
da atuagdo docente. A utilizacio dessas estratégias requer planejamento, dominio tedrico,
conhecimento didético e capacidade de adaptagio as caracteristicas dos estudantes e dos
diferentes contextos escolares. Dessa forma, a adog¢3o de metodologias ativas ndo se limita a
aplicacdo de técnicas de ensino, mas pressupde a mobilizagdo de saberes profissionais capazes
de orientar escolhas pedagdgicas coerentes com os objetivos da aprendizagem.

A literatura especializada evidencia que a relacdo entre saberes docentes e metodologias
ativas constitui um dos principais desafios da educagio contemporinea. Estudos sobre formagio
de professores indicam que a consolidacdo de priticas inovadoras depende de processos
formativos que articulem teoria e pritica, favorecendo o desenvolvimento profissional continuo
e a reflexdo critica sobre o ensino. Nessa direcdo, a formacdo docente assume papel decisivo
para que os professores possam ressignificar suas préiticas e responder as demandas educacionais
decorrentes das transformagdes sociais e tecnoldgicas.

Apesar do avanco das pesquisas relacionadas as metodologias ativas, ainda se observam
dificuldades para sua efetiva incorporagio no cotidiano escolar. Entre os fatores frequentemente
apontados encontram-se limita¢des na formacio inicial e continuada, condi¢des institucionais
desfavoriveis, organizagio curricular pouco flexivel e permanéncia de modelos tradicionais de
ensino. Esses elementos reforcam a necessidade de investigar como os saberes docentes

influenciam a adogdo e o desenvolvimento dessas metodologias na prética pedagdgica.
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Diante desse cendrio, o presente estudo parte do seguinte problema de pesquisa: de que
maneira os saberes docentes contribuem para a implementacdo das metodologias ativas e quais
repercussdes essa relagio produz na pritica pedagdgica? O objetivo geral consiste em analisar
as contribuicdes dos saberes docentes para o desenvolvimento das metodologias ativas na
educagio bésica. Como objetivos especificos, busca-se discutir os fundamentos teéricos dos
saberes docentes, compreender os principios que orientam as metodologias ativas e analisar as

relagdes estabelecidas entre esses dois elementos no contexto da pritica pedagédgica.

2 METODOLOGIA

O presente artigo caracteriza-se como qualitativo, de natureza bibliogrifica e
documental, desenvolvido a partir da andlise de livros, artigos cientificos, legislacdes e
documentos oficiais relacionados aos saberes docentes, 4 formagio de professores e as
metodologias ativas de ensino. A opg¢ido por essa abordagem justifica-se por possibilitar a
compreensio das contribuicdes tedricas produzidas acerca do tema, permitindo estabelecer
relacdes entre diferentes referenciais que discutem a pritica pedagédgica na educacio
contemporinea. Também foram utilizados os materiais disponibilizados sobre metodologias
ativas, os quais contribuiram para a fundamentagio das discussdes desenvolvidas ao longo deste
estudo.

A investigacio fundamentou-se na revisio da literatura produzida por autores como
Maurice Tardif, Paulo Freire, José Carlos Libineo, Selma Garrido Pimenta, José Manuel
Moran, Neusi Berbel, Edgar Morin e demais pesquisadores que discutem a construgio dos
saberes docentes e a reorganizagio dos processos de ensino e aprendizagem por meio das
metodologias ativas. A anilise do material bibliogrifico ocorreu de forma interpretativa,
buscando identificar convergéncias entre os referenciais teéricos e compreender como esses
conhecimentos contribuem para o fortalecimento da pritica pedagdgica. O percurso
metodolégico adotado compreende que a produ¢io do conhecimento exige uma viso integrada
da realidade, superando abordagens fragmentadas.

7 . 7

A ciéncia é igualmente complexa porque é inseparidvel de seu contexto histérico e
social. A ciéncia moderna sé p6de emergir na efervescéncia cultural da Renascenga, na
efervescéncia econdmica, politica e social do Ocidente europeu dos séculos XVI e
XVII. Desde entdo, ela se associou progressivamente & técnica, tornando-se
tecnociéncia, e progressivamente se introduziu no coragdo das universidades, das
sociedades, das empresas e dos Estados, transformando-os e se deixando transformar,

7

por sua vez, pelo que ela transformava. A ciéncia nio é cientifica. Sua realidade ¢
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multidimensional. Os efeitos da ciéncia nio s3o simples nem para o melhor, nem para
o pior. Eles sio profundamente ambivalentes. (Morin, 2005, p. 9).

A interpretacio dos dados fundamentou-se na anélise critica da producio cientifica
selecionada, buscando estabelecer aproximagdes entre os conceitos de saberes docentes e
metodologias ativas, bem como identificar suas contribui¢des para a organizacio da pratica
pedagégica. Dessa forma, o estudo procurou evidenciar que a formacio docente e a adogio de
estratégias de ensino centradas na participagio dos estudantes constituem elementos
complementares para o desenvolvimento de praticas educativas comprometidas com a
construcdo significativa do conhecimento, a autonomia discente e a formagio critica dos

sujeitos.

3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 Saberes docentes: fundamentos da pritica pedagégica

A discussdo acerca dos saberes docentes consolidou-se como um dos principais campos
de investigacdo da Educagio ao reconhecer que o exercicio da docéncia ultrapassa o dominio dos
contetidos especificos das disciplinas escolares. O trabalho do professor envolve saberes
produzidos em diferentes momentos de sua trajetéria profissional, abrangendo a formagio
inicial, a formacdo continuada, as experiéncias construidas no cotidiano da escola e as relagdes
estabelecidas com estudantes, colegas e comunidade. Nessa perspectiva, a docéncia constitui
uma atividade intelectual e socialmente situada, marcada por processos permanentes de
construgio e reconstrucio do conhecimento profissional.

Tardif (2014) destaca que os saberes docentes possuem natureza plural e sdo constituidos
por diferentes fontes de conhecimento que se articulam durante a prética pedagégica. Os saberes
disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais nio atuam de forma isolada, mas
estabelecem relacSes que permitem ao professor interpretar as situagdes vivenciadas no
contexto escolar e tomar decisdes fundamentadas diante das demandas do processo de ensino e
aprendizagem. Essa compreensio rompe com a concepcio de que o professor seria apenas um
transmissor de conhecimentos produzidos por outros sujeitos, reconhecendo-o como produtor
de saberes relacionados ao exercicio da profissio.

O autor evidencia que a experiéncia cotidiana representa uma dimensio indispensivel
da formagio docente, uma vez que permite ao professor atribuir significado as situagdes vividas

na escola e construir estratégias adequadas as diferentes realidades educacionais. Os saberes
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experienciais resultam da prética, da reflexdo sobre a acio e da interagio permanente entre
teoria e realidade escolar, contribuindo para o desenvolvimento da identidade profissional e
para a consolidacio de préiticas pedagdgicas coerentes com as necessidades dos estudantes
(Tardif, 2014).

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados, adquiridos
e necessirios no 4mbito da pritica da profissio docente e que nio provém das
institui¢des de formacio nem dos curriculos. Esses saberes nio se encontram
sistematizados em doutrinas ou teorias. S3o saberes praticos, formando um conjunto
de representagdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e
orientam sua profissdo e sua prética cotidiana. Constituem a cultura docente em agdo
e sdo incorporados progressivamente ao exercicio do trabalho. (Tardif, 2014, p. 49).

Os saberes docentes nio sio estdticos nem resultam exclusivamente da formacio
universitdria. Ao contririo, constituem um processo continuo de elaboracio que acompanha
toda a trajetéria profissional do professor. A pratica cotidiana, a reflexdo critica sobre o ensino
e a participagio em processos de formagio continuada favorecem a ampliacio desses
conhecimentos, permitindo que o docente desenvolva maior autonomia intelectual e capacidade
para enfrentar os desafios presentes na educagdo contemporinea. Pimenta (2012) considera que
a construgio da identidade docente estd diretamente relacionada a articulagio entre
conhecimentos cientificos, experiéncias profissionais e reflexdo critica sobre a pritica,

fortalecendo uma atuagdo comprometida com a aprendizagem dos estudantes.

3.2 Metodologias ativas e a reorganizac¢io do processo de ensino-aprendizagem

Diferentemente das abordagens tradicionais, nas quais o professor ocupa
predominantemente o papel de transmissor do conhecimento, as metodologias ativas favorecem
a investigacdo, a resolucdo de problemas, o trabalho colaborativo e a construgio coletiva do
conhecimento. Essa perspectiva compreende que aprender envolve participagio, didlogo,
reflexdo e aplicagio dos conhecimentos em situagdes concretas, aproximando o ensino das
demandas da sociedade contemporinea.

A valorizagio do protagonismo discente encontra respaldo na perspectiva freireana de
educagio, segundo a qual ensinar n3o significa transferir conhecimentos prontos, mas criar

condic¢Bes para que os sujeitos construam o conhecimento de maneira critica e participativa.

[...] nas condigdes de verdadeira aprendizagem os educandos vio se transformando em
reais sujeitos da construgio e da reconstrugio do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. Sé assim podemos falar realmente de saber ensinado,
em que o objeto ensinado é apreendido na sua razio de ser e, portanto, aprendido pelos
educandos. (Freire, 1996, p. 15).

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sao Paulo, v. 12, n. 8, ago. 2026.
ISSN: 2675-3375



Revista bero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacaio — REASE

Nesse sentido, as metodologias ativas dialogam com uma concep¢io de ensino
fundamentada na autonomia, na problematizacdo da realidade e na participacdo dos estudantes
na producio do saber. Conforme destacado por Freire (1996), a educagio constitui um processo
dialégico que reconhece professores e estudantes como sujeitos da aprendizagem, visdo
sustentada por Santos (2019, p.6) ao sustentar que esse processo deve superar préticas marcadas
pela memorizacio e pela reproducdo de conteddos.

E uma concepcio educativa que estimula processos de construgio de a¢do-reflexdo-agio
em que o estudante tem uma postura ativa em relagio ao seu aprendizado numa situagio pratica
de experiéncias, por meio de problemas que lhe sejam desafiantes e lhe permitam pesquisar e
descobrir solu¢des aplicaveis a realidade. O objetivo desse método é que os alunos aprendam de
forma autdnoma e participativa, a partir de problemas e situac¢Ses reais. A proposta é que o
estudante esteja no centro do processo de aprendizagem, sendo responsivel direto pela
construgdo do conhecimento. (Santos, 2019, p. 6).

A concepgdo apresentada por Santos (2019) aproxima-se das contribui¢des de Moran
(2018), que compreende as metodologias ativas como estratégias voltadas i aprendizagem
significativa, favorecendo a integracdo entre teoria e pratica e ampliando as oportunidades de
participagio dos estudantes. Para o autor, metodologias como sala de aula invertida,
aprendizagem baseada em projetos, estudos de caso, gamificacdo e ensino hibrido estimulam o
desenvolvimento da autonomia intelectual e da capacidade de tomada de decisdes diante de
situagdes concretas. Nessas condices, o professor deixa de ocupar exclusivamente a posigio de
transmissor do conhecimento para assumir a fun¢io de mediador dos processos de
aprendizagem.

Berbel (2011) acrescenta que as metodologias ativas favorecem o desenvolvimento do
pensamento critico ao estimular a investiga¢io, a anélise e a resolu¢do de problemas presentes
na realidade dos estudantes. Desse modo, a aprendizagem deixa de ocorrer pela simples
reproducio de contedtdo para ser construida mediante experiéncias que mobilizam
conhecimentos, habilidades e atitudes. Sendo assim, esse movimento aproxima a escola dos
desafios sociais contemporineos e fortalece praticas pedagdgicas comprometidas com a

formacdo integral dos sujeitos.
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3.3 A articulagio entre saberes docentes e metodologias ativas

A implementac¢io das metodologias ativas depende diretamente dos saberes construidos
pelos professores ao longo de sua trajetéria profissional. Dessa forma, a inovacdo pedagdgica
nio decorre apenas da adogio de novos recursos metodolégicos, mas da capacidade do docente
de mobilizar conhecimentos profissionais para organizar experiéncias de aprendizagem
coerentes com os objetivos educacionais.

Nesse contexto, a formacdo docente assume papel central na consolidacio de préticas
pedagdgicas capazes de integrar diferentes conhecimentos e superar perspectivas fragmentadas
do ensino. Morin (2005) argumenta que os fendmenos educativos nio podem ser compreendidos
por meio de explicagdes simplificadoras, pois a realidade caracteriza-se pela articulagio entre
multiplas dimensdes que se influenciam mutuamente. Essa perspectiva favorece a compreensio
de que o trabalho docente envolve conhecimentos cientificos, pedagégicos, sociais, culturais e

éticos que precisam ser considerados de maneira integrada.

O principio de explicagio da ciéncia cldssica tendia a reduzir o conhecivel ao
manipuldvel. Hoje, h4 que insistir fortemente na utilidade de um conhecimento que
possa servir 4 reflexdo, meditagdo, discussdo, incorporagdo por todos, cada um no seu
saber, na sua experiéncia, na sua vida. Os principios ocultos da reducio e da
disjuncdo esclareceram a investigacdo na ciéncia cldssica, mas tornam cegos para a
natureza ao mesmo tempo social e politica da ciéncia e para a natureza fisica,
biolégica, cultural, social e histérica de tudo o que é humano. Trata-se, doravante, de
procurar a comunicagio entre a esfera dos objetos e a dos sujeitos que concebem esses
objetos. (Morin, 2005, p. 30-31).

O professor necessita interpretar a realidade escolar em sua complexidade, articulando
conhecimentos tedricos, experiéncias profissionais e demandas concretas da aprendizagem.
Essa compreensdo converge com os estudos de Tardif (2014) e Pimenta (2012), que reconhecem
a docéncia como uma profissio fundamentada em multiplos saberes construidos ao longo da
experiéncia profissional e permanentemente ressignificados pela reflexio sobre a pratica.

Libineo (2013) observa que a mediagio pedagégica constitui uma das principais
responsabilidades do professor, exigindo planejamento, intencionalidade educativa e dominio
dos processos de ensino e aprendizagem. Sob essa perspectiva, as metodologias ativas
representam instrumentos que potencializam a aprendizagem, desde que estejam articuladas
aos objetivos educacionais e aos conhecimentos profissionais do docente. Nio se trata de
substituir metodologias tradicionais por estratégias inovadoras de maneira indiscriminada, mas
de selecionar procedimentos compativeis com as caracteristicas dos estudantes, dos contetidos

e das finalidades educativas.
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Dessa maneira, verifica-se que saberes docentes e metodologias ativas constituem
dimensdes complementares da pritica pedagdgica. Enquanto os saberes docentes oferecem os
fundamentos necessirios para orientar as decisdes profissionais, as metodologias ativas
representam possibilidades did4ticas que favorecem maior participacio, autonomia e
constru¢io compartilhada do conhecimento. A integracdo entre esses elementos fortalece a
atuacio docente, amplia as oportunidades de aprendizagem e contribui para o desenvolvimento
de praticas educativas mais reflexivas, contextualizadas e comprometidas com a formacio

integral dos estudantes.

4 ANALISE E DISCUSSAO

Os estudos analisados indicam que a implementacio das metodologias ativas nio
depende apenas da adogdo de estratégias didéticas diferenciadas, mas da capacidade do professor
de mobilizar os diferentes saberes construidos ao longo de sua trajetdria profissional. Conforme
discutem Tardif (2014) e Pimenta (2012), a pritica docente resulta da articulagdo entre
conhecimentos adquiridos na formagio inicial, na formagio continuada e nas experiéncias
desenvolvidas no cotidiano escolar. Essa integracdo possibilita ao professor compreender as
especificidades do contexto educativo e selecionar metodologias compativeis com os objetivos
da aprendizagem e com as caracteristicas dos estudantes.

Nessa perspectiva, os saberes docentes constituem o principal elemento estruturador da
pratica pedagégica. Tardif (2014) destaca que os saberes disciplinares, curriculares, profissionais
e experienciais formam um conjunto de conhecimentos que orienta o trabalho docente,
permitindo ao professor interpretar diferentes situacdes de ensino e tomar decisdes
fundamentadas. De maneira semelhante, Pimenta (2012) considera que a identidade profissional
docente é construida pela permanente articulagio entre teoria e prética, favorecendo uma
atuacgdo critica, reflexiva e comprometida com a aprendizagem dos estudantes.

A literatura também evidencia que as metodologias ativas ampliam as oportunidades de
aprendizagem quando fundamentadas em planejamento pedagdgico consistente e em objetivos
educacionais claramente definidos. Moran (2018), Berbel (2011) e Bacich e Moran (2018)
defendem que estratégias como aprendizagem baseada em projetos, aprendizagem baseada em
problemas, sala de aula invertida, ensino hibrido e gamificagio favorecem o desenvolvimento
da autonomia, da colaboragio, da criatividade e da capacidade de resolucdo de problemas.

Entretanto, esses autores ressaltam que tais metodologias somente alcancam resultados
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satisfatérios quando mediadas por professores preparados para organizar, acompanhar e avaliar
os processos de aprendizagem.

Outro aspecto observado refere-se a ressignificag¢io do papel docente diante das
metodologias ativas. Conforme Moran (2018), o professor deixa de ocupar exclusivamente a
funcio de transmissor do conhecimento para assumir o papel de mediador, orientador e
organizador das experiéncias educativas. Essa mudanca exige dominio dos contetdos,
capacidade de planejamento, flexibilidade metodolégica e disposi¢io para refletir
continuamente sobre a prépria pratica, caracteristicas igualmente apontadas por Libaneo (2013)
como essenciais para uma docéncia comprometida com a aprendizagem significativa.

Os estudos analisados demonstram, ainda, que a inovacio pedagdgica nio pode ser
reduzida ao uso de tecnologias digitais. Embora os recursos tecnoldgicos ampliem as
possibilidades de interagio e diversifiquem as formas de acesso ao conhecimento, Moran (2018)
afirma que sua utilizagio somente produz impactos educacionais quando integrada a propostas
pedagégicas fundamentadas em objetivos claros e em metodologias participativas. Nessa
direcdo, Morin (2005) defende uma compreensio complexa dos processos educativos,
reconhecendo que a aprendizagem resulta da interacdo entre fatores pedagdgicos, culturais,

sociais e humanos, e nio apenas da incorporacdo de novos recursos tecnolédgicos.

Quadro 1 - Relagio entre saberes docentes e metodologias ativas na préitica pedagdgica

Saberes docentes | Contribui¢des para as metodologias ativas Impactos na prética pedagégica
Saberes Fundamentam os contetdos trabalhados em | Maior seguranga conceitual
disciplinares sala de aula. durante as atividades.
Saberes Orientam a escolha das metodologias e | Organizacio de praticas
pedagdgicos estratégias didaticas. centradas na aprendizagem.
Saberes Relacionam  objetivos, competéncias e | Integracio entre curriculo e
curriculares habilidades previstas nos documentos | metodologias ativas.

oficiais.
Saberes Favorecem adaptacdes conforme a realidade | Flexibilidade e resolugio de
experienciais da turma. situagdes cotidianas.
Formacao Atualiza conhecimentos profissionais e | Desenvolvimento permanente
continuada metodolégicos. da prética docente.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Os elementos sintetizados no Quadro 1 evidenciam que n3o existe uma relagio de
subordinacdo entre os saberes docentes e as metodologias ativas, mas um processo de
complementaridade que sustenta a pritica pedagbgica. Conforme Tardif (2014), os diferentes
saberes construidos pelo professor ao longo da formagio e da experiéncia profissional

constituem a base para a tomada de decisGes no contexto escolar. Nessa mesma direcio,
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Pimenta (2012) defende que a pratica docente ¢ resultado da articulagio entre conhecimentos
tedricos, experiéncias profissionais e reflexdo critica, permitindo ao professor selecionar
metodologias compativeis com os objetivos educacionais e com as necessidades dos estudantes.

Embora os cursos de licenciatura tenham incorporado discussdes relacionadas 4 inovagio

J N . . . , 1 A
pedagégica e is metodologias ativas, autores como Pimenta (2012), Névoa (2019) e Libaneo
(2013) apontam que ainda persistem dificuldades na articulacdo entre teoria e pritica durante a
formac3o docente. Como consequéncia, muitos professores ingressam na carreira com dominio
dos contetdos especificos, mas encontram obsticulos para desenvolver préticas pedagdgicas que

) 808
favorecam o protagonismo estudantil e a construgio ativa do conhecimento.

Libaneo (2013) destaca que a qualidade do trabalho docente est4 diretamente relacionada
a existéncia de planejamento coletivo, infraestrutura adequada, disponibilidade de recursos
didaticos e politicas permanentes de formacao profissional. De forma semelhante, Moran (2018

¢ )
argumenta que a inovagio pedagdgica exige ambientes escolares que estimulem a
experimentacio, a colaboracio entre professores e a revisio continua das priticas educativas.
Na auséncia dessas condig¢des, a incorporagio de metodologias ativas tende a ocorrer de maneira
pontual e limitada, reduzindo seu potencial de transformacio da aprendizagem.

Para Morin (2005), os fendmenos educativos precisam ser compreendidos em sua
complexidade, considerando as multiplas relagdes existentes entre conhecimento, cultura,
sociedade e pritica pedagdgica. Sob essa perspectiva, a utilizacdo das metodologias ativas exige
que o professor reflita continuamente sobre os objetivos educacionais, as caracteristicas dos
estudantes e as especificidades do contexto escolar, mobilizando diferentes saberes para
fundamentar suas decisdes pedagdgicas.

Os resultados obtidos reforcam que a qualidade da pratica pedagégica decorre da
integracdo entre formacdo docente, saberes profissionais e metodologias de ensino. Conforme
discutem Tardif (2014), Pimenta (2012), Moran (2018) e Berbel (2011), a aprendizagem torna-se
mais significativa quando o professor consegue articular conhecimentos cientificos,
pedagdgicos e experienciais i utilizagdo de estratégias que favorecam a autonomia, a
colaboracio e o pensamento critico dos estudantes. Dessa forma, os saberes docentes e as
metodologias ativas constituem dimensdes complementares da agio educativa, contribuindo
para a construgio de préticas pedagdgicas mais contextualizadas, reflexivas e comprometidas

com a formacdo critica e participativa dos sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as contribuicées dos saberes docentes para
a implementacio das metodologias ativas e suas repercussdes na pritica pedagdgica. A anélise
desenvolvida permitiu compreender que a adogio dessas metodologias nio se restringe a
utilizagdo de estratégias inovadoras, mas estd diretamente relacionada 4 formacdo do professor
e 2 mobiliza¢io dos diferentes saberes construidos ao longo de sua trajetéria profissional. Nesse
contexto, verificou-se que os conhecimentos disciplinares, pedagdgicos, curriculares e
experienciais constituem a base que possibilita ao docente planejar, mediar e avaliar praticas de
ensino centradas na aprendizagem dos estudantes, corroborando as contribui¢des de Tardif
(2014), Pimenta (2012) e Libineo (2013).

As discussdes também evidenciaram que as metodologias ativas representam
importantes possibilidades para a construgio de processos educativos mais participativos,
colaborativos e contextualizados. Entretanto, sua efetividade depende da intencionalidade
pedagégica, da capacidade reflexiva do professor e das condi¢Ges institucionais oferecidas pelas
escolas para o desenvolvimento do trabalho docente. Assim, aspectos como formacio inicial e
continuada, planejamento coletivo, valorizagio profissional e infraestrutura adequada
constituem elementos indispensaveis para que essas metodologias sejam incorporadas de forma
critica e consistente, conforme defendem Moran (2018), Berbel (2011) e Bacich e Moran (2018).

Outro aspecto identificado refere-se 2 necessidade de compreender a prética pedagdgica
sob a perspectiva da complexidade, defendida por Moran (2018). As transformacdes
educacionais decorrentes das mudancas sociais, culturais e tecnolégicas exigem professores
capazes de integrar diferentes conhecimentos, interpretar contextos diversos e desenvolver
estratégias compativeis com as demandas da educagdo contemporinea. Nessa dire¢do, a
articulagio entre saberes docentes e metodologias ativas fortalece préiticas pedagdgicas
fundamentadas na reflexio, na autonomia, na problematizaco e na constru¢io compartilhada
do conhecimento, aproximando a escola das necessidades formativas da sociedade atual.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para ampliar as discussdes acerca da
formagio docente e da utilizagdo das metodologias ativas na educagio bdasica, oferecendo
subsidios tedricos para pesquisadores, professores e gestores educacionais. Sugere-se que
pesquisas futuras desenvolvam investigacdes empiricas em diferentes etapas e modalidades de

ensino, buscando analisar como os saberes docentes sio mobilizados na implementagio das
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metodologias ativas e quais impactos produzem sobre a aprendizagem, o desenvolvimento

profissional dos professores e a qualidade dos processos educativos.
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