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RESUMO: Este artigo problematiza a constitui¢do do pesquisador a partir da pergunta: o que
se transforma na relacdo com a diivida e com o nio saber enquanto alguém aprende a pesquisar?
Desenvolve-se uma investigacdo qualitativa, autobiogrifica e interpretativa, cujo corpus é
constituido por uma carta produzida pelo primeiro autor em 11 de junho de 2026, durante os
primeiros meses de seu mestrado, e encaminhada & coordena¢io do curso. O documento,
anterior A concepgdo do artigo, é analisado em didlogo com as contribui¢es de Paulo Freire,
Jorge Larrosa, Christine Delory-Momberger, Marie-Christine Josso e Maria da Conceigio
Passeggi, articulando inacabamento, experiéncia, narrativa e formagio. A anélise examina
insegurangas associadas ao ingresso na pdés-graduacio, responsabilidade diante do que se afirma,
leitura, escrita, interlocu¢io académica e revisio do percurso inicialmente imaginado para a
pesquisa. Os resultados indicam que a experiéncia analisada nio pode ser compreendida como
passagem linear da ddvida a certeza ou da inseguranga a confianca. O movimento identificado
consiste na ampliagdo dos objetos sobre os quais a divida passa a operar: inicialmente dirigida
predominantemente a preparacdo e a capacidade do sujeito, ela passa também a alcangar
afirmagdes, interpretacdes, leituras, escolhas e respostas anteriormente consideradas
disponiveis. Argumenta-se que tornar-se pesquisador pode envolver nio a elimina¢io do nio
saber, mas a aprendizagem de reconhecé-lo, delimité-lo e transforma-lo em objeto de trabalho
intelectual. Conclui-se que, na experiéncia investigada, a constitui¢do do pesquisador se torna
reconhecivel menos pela conquista de um estado de seguranca do que pela responsabilidade
progressivamente assumida diante das perguntas, escolhas, interpretacdes e limites implicados
na produgio do conhecimento.
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ABSTRACT: This article discusses the constitution of the researcher by asking what changes
in the relationship with doubt and not-knowing while someone learns to conduct research. It
develops a qualitative, autobiographical, and interpretive investigation whose corpus is a letter
written by the first author on June 11, 2026, during the first months of his master's program and
sent to the program coordination. The document, produced before the conception of the article,
is analyzed in dialogue with Paulo Freire, Jorge Larrosa, Christine Delory-Momberger, Marie-
Christine Josso, and Maria da Concei¢do Passeggi, articulating incompleteness, experience,
narrative, and education. The analysis examines insecurities upon entering graduate school,
responsibility for what is stated, reading, writing, academic dialogue, and revision of the
research path. The results indicate that there is no linear passage from doubt to certainty.
Instead, the objects on which doubt operates become broader. It is concluded that becoming a
researcher involves learning to recognize not-knowing, delimit it, and transform it into an
object of intellectual work, progressively assuming responsibility for the questions, choices,
interpretations, and limits involved in knowledge production.

Keywords: Researcher education. Experience. Autobiographical narrative.

RESUMEN: Este articulo problematiza la constitucién del investigador a partir de la pregunta
sobre qué se transforma en la relacién con la duda y con el no saber mientras alguien aprende a
investigar. Se desarrolla una investigacién cualitativa, autobiogréifica e interpretativa, cuyo
corpus es una carta producida por el primer autor el 11 de junio de 2026, durante los primeros
meses de su maestria, y enviada a la coordinacién del programa. El documento, anterior a la
concepcién del articulo, se analiza en didlogo con Paulo Freire, Jorge Larrosa, Christine Delory-
Momberger, Marie-Christine Josso y Maria da Conceicdo Passeggi, articulando inacabamiento,
experiencia, narrativa y formacién. El anlisis examina inseguridades al ingresar al posgrado,
responsabilidad ante lo que se afirma, lectura, escritura, interlocucién académica y revisién del
recorrido de investigacién. Los resultados indican que no existe un transito lineal de la duda a
la certeza. Se observa una ampliacién de los objetos sobre los cuales opera la duda. Se concluye
que convertirse en investigador implica aprender a reconocer el no saber, delimitarlo y
transformarlo en objeto de trabajo intelectual, asumiendo progresivamente responsabilidad por
las preguntas, elecciones, interpretaciones y limites de la produccién del conocimiento.

Palabras clave: Formacién de investigadores. Experiencia. Narrativa autobiogréfica.
INTRODUCAO

Quando nasce um pesquisador? A pergunta parece sugerir a existéncia de um momento
identificdvel no qual alguém atravessaria uma fronteira entre ainda nio ser e finalmente tornar-
se pesquisador. Poderia ser o ingresso na pés-graduacio, a defini¢do de um problema, o encontro
com determinado referencial, a escrita de um primeiro texto académico ou o reconhecimento
recebido de outros pesquisadores. Nenhum desses acontecimentos, contudo, parece suficiente

para demarcar isoladamente essa passagem.
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Pesquisar exige aprender préiticas especificas: formular problemas, estabelecer
interlocugdes tedricas, construir procedimentos metodoldgicos, trabalhar com materiais,
produzir interpretacdes e responder pelas afirmacdes que delas decorrem. Esse aprendizado nio
acontece de uma sé vez nem elimina necessariamente as dividas que acompanham o percurso.
Ao contrério, 2 medida que alguém se aproxima das exigéncias do trabalho investigativo, pode
tornar-se mais capaz de perceber a complexidade dos problemas, os limites das préprias
interpretacdes e aquilo que ainda nio sabe.

Essa constatacdo desloca a pergunta inicial. Em vez de procurar o instante em que
alguém poderia ser considerado pesquisador, interessa compreender o que se transforma na
relagdo do sujeito com o conhecimento enquanto aprende a pesquisar. Mais especificamente,
este artigo interroga o lugar assumido pela ddvida e pelo ndo saber nesse processo.

A literatura sobre formacio de pesquisadores permite compreender esse percurso para
além da aquisi¢do de técnicas ou da assimilacio de repertdrios tedricos. Perspectivas que
discutem formac3o, experiéncia e narrativa tém mostrado que tornar-se pesquisador envolve
processos de aprendizagem, interpretacio de si e reelaboragio das relacées estabelecidas com o
conhecimento. Nesse horizonte, as contribuicdes de Paulo Freire acerca do inacabamento e da
curiosidade epistemolégica, de Jorge Larrosa sobre experiéncia e de Christine Delory-
Momberger, Marie-Christine Josso e Maria da Concei¢io Passeggi sobre narrativa e formagio
oferecem elementos para pensar a constitui¢do do pesquisador como processo.

Reconhecer esse cariter processual, entretanto, nio resolve inteiramente o problema
aqui colocado. Afirmar que o pesquisador estd em permanente formagio ainda deixa aberta uma
questdo: o que efetivamente se modifica nesse percurso? Se a ddvida permanece, é necessirio
perguntar se ela conserva sempre o mesmo significado e se o ndo saber continua sendo
experimentado da mesma maneira & medida que o sujeito se aproxima das praticas de pesquisa.

E nesse ponto que este estudo se situa. O interesse nio estd em demonstrar que
pesquisadores permanecem inacabados, formulacio que, em didlogo com Freire, poderia ser
sustentada em termos mais amplos, mas em examinar como esse inacabamento pode adquirir
significados distintos em uma experiéncia concreta de formacdo. Particularmente, interessa
compreender se aquilo que inicialmente aparece como divida sobre a prépria capacidade pode,
ao longo do percurso, passar também a operar sobre afirmagdes, interpretacdes, leituras,

escolhas e caminhos de investigagio.
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A questdo que orienta o artigo é, portanto: o que se transforma na relagdo com a divida
e com o nio saber enquanto alguém aprende a pesquisar?

O objetivo é compreender, a partir de uma experiéncia autobiografica situada, os
movimentos mediante os quais a divida e o ndo saber sio significados durante os primeiros
meses de formacio na pés-graduacio stricto sensu, examinando especialmente as relacSes
estabelecidas com orientagio, leitura, escrita, interlocu¢do académica e revisdo do percurso de
pesquisa.

A investigacdo parte da hipdtese de que tornar-se pesquisador nio implica substituir
progressivamente a divida pela certeza. O que pode se transformar é o estatuto assumido pela
prépria divida: inicialmente experimentada de maneira predominantemente autorreferida,
como pergunta sobre preparagio e capacidade, ela pode passar também a incidir sobre aquilo
que se afirma, os fundamentos de uma interpretagio, as respostas disponiveis e as escolhas
realizadas durante a investigacdo. Ndo se pressupde uma passagem linear entre essas formas,
tampouco que a inseguranga pessoal seja superada. A hipétese é que diferentes modos de
duvidar podem coexistir, enquanto se amplia aquilo que o sujeito aprende a interrogar.

Para examinar essa hipdtese, desenvolve-se uma investigagio qualitativa, autobiografica
e interpretativa cujo corpus é constituido por uma carta produzida pelo primeiro autor em 11 de
junho de 2026, durante os primeiros meses de seu mestrado, e encaminhada 4 coordenacio do
curso. O documento, escrito antes da concepgio deste artigo, registra experiéncias, inquietacdes
e mudangas percebidas naquele periodo.

Essa condi¢do documental é relevante porque permite trabalhar com um registro que
nio foi produzido para confirmar a hipétese posteriormente formulada. Isso n3o elimina o
carater construido da narrativa nem oferece acesso transparente ao vivido. A carta j4 constitui
uma interpretacio realizada pelo sujeito sobre acontecimentos entio recentes. Sua analise exige,
portanto, distinguir a experiéncia vivida, sua elaboragio narrativa naquele momento e a
interpretacdo posteriormente construida pelos pesquisadores.

A contribui¢io pretendida é delimitada. N3o se busca estabelecer etapas universais da
formacdo de pesquisadores nem propor que a trajetdria analisada represente outros estudantes
de pés-graduacdo. O artigo procura examinar, em profundidade, como mudangas na relagio
com o ndo saber se tornam narrativamente reconheciveis em uma experiéncia situada e, a partir

desse caso, produzir questdes para pensar a formac3o para a pesquisa.
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O argumento desenvolvido ao longo do texto é que a formac3o investigada nio pode ser
descrita adequadamente como passagem da inseguranga a seguranca ou do desconhecimento ao
dominio. Os registros analisados permitem reconhecer um movimento mais complexo: a
ddvida permanece, mas se ampliam os objetos sobre os quais ela passa a operar e as maneiras
pelas quais pode ser intelectualmente trabalhada. Orientacio, leitura, escrita e interlocucdo nio
aparecem, nesse processo, como mecanismos que eliminam o nio saber, mas como experiéncias
relacionadas 4 aprendizagem de interrogé-lo, delimita-lo e responder de maneira mais rigorosa

diante dele.

Tornar-se pesquisador: inacabamento, experiéncia e reflexividade narrativa

Pensar a formacio do pesquisador exige ultrapassar uma compreensio estritamente
cumulativa. Evidentemente, formar-se para a pesquisa implica apropriar-se de conceitos,
conhecer procedimentos, desenvolver formas de leitura e escrita académicas e aprender a
justificar decisdes. O problema estdi em supor que a acumulacio dessas aprendizagens
conduziria progressivamente o sujeito de uma condi¢io inicial de insuficiéncia a outra
caracterizada pelo dominio sobre o conhecimento.

A experiéncia interrogada neste artigo coloca essa representagio sob tensio. Quanto
mais se aprende a investigar um problema, mais visiveis podem tornar-se suas dificuldades,
controvérsias e limites. O conhecimento adquirido n3o elimina necessariamente a percepgio
daquilo que nio se sabe; pode tornéi-la mais precisa. A questdo formativa passa, entdo, a ser nio
apenas quanto o pesquisador sabe, mas o que consegue fazer intelectualmente diante daquilo
que ainda n3o sabe.

Para enfrentar essa questio, articulam-se quatro nog¢des com fungdes analiticas
especificas: inacabamento, curiosidade epistemoldgica, experiéncia e reflexividade narrativa.
Nio se pretende produzir uma sintese entre tradi¢des tedricas distintas. Os conceitos sio

mobilizados na medida em que permitem interrogar dimensdes diferentes do problema.

Inacabamento e curiosidade epistemolégica: o ndo saber como condigdo e tarefa

Em Pedagogia da autonomia, Freire (2026) situa o inacabamento na prépria condicdo

histérica dos seres humanos. A inconclusio ndo corresponde a uma deficiéncia proviséria que
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a educagio deveria eliminar. O sujeito forma-se justamente porque nio estd definitivamente
concluido.

Para a formacgio do pesquisador, essa perspectiva permite questionar a expectativa de
completude. Um pesquisador experiente possui repertérios conceituais, metodolégicos e
analiticos distintos daqueles de quem inicia sua formagio; reconhecer o inacabamento nio
significa negar essas diferencas nem transformar o desconhecimento em virtude. Ha
insuficiéncias que precisam ser enfrentadas por estudo, conceitos que exigem precisdo e
procedimentos que precisam ser aprendidos.

O inacabamento nio reduz, portanto, a exigéncia de rigor. Pode intensifici-la.
Reconhecer que aquilo que se conhece possui limites exige explicitar condig¢des, justificar
escolhas, confrontar interpreta¢des e delimitar o alcance das afirmagdes produzidas.

E nesse ponto que a curiosidade epistemolégica adquire importincia. Em Freire (2026),
a curiosidade pode tornar-se progressivamente critica e rigorosa. Para a pesquisa, isso significa
reconhecer que nem todo interesse constitui problema investigdvel e que, entre inquietar-se e
produzir conhecimento, existe trabalho intelectual.

Esse trabalho envolve interrogar a prépria pergunta: o que j4 se conhece sobre o
problema? Que pressupostos orientam sua formulag¢do? Quais conceitos permitem enfrent-lo?
Que materiais podem ser mobilizados? O que determinado procedimento permite conhecer e
quais s3o seus limites?

A distingdo ¢é central para este estudo. Quando o nd3o saber permanece
predominantemente centrado no préprio sujeito, a dvida pode assumir a forma de julgamento:
nio compreendo; nio consigo; nio estou suficientemente preparado. Quando submetida ao
trabalho de problematizacgio, pode modificar seu objeto: o que ainda nio estd compreendido? o
que sustenta esta interpretacdo? quais sdo os limites deste procedimento?

Nio se trata apenas de uma mudanca vocabular, mas de uma alteragio na posicio
daquele que pergunta. Reconhecer-se inacabado mantém a pergunta possivel; trabalhar
epistemologicamente sobre ela impede que o inacabamento seja confundido com acomodacio

diante do desconhecido.
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Experiéncia: quando o acontecimento produz deslocamento

Uma trajetéria na pds-graduacio é constituida por disciplinas, leituras, orientagdes,
exercicios de escrita, encontros, dificuldades e decisdes. A simples ocorréncia desses
acontecimentos, contudo, nio permite afirmar que tenham adquirido forca formativa.

A nogdo de experiéncia em Larrosa (2002) possibilita justamente problematizar essa
equivaléncia. Para os propésitos deste estudo, interessa menos enumerar o que ocorreu durante
a formacgio do que perguntar o que determinados acontecimentos produziram na relagio do
sujeito com o conhecimento.

Uma leitura dificil nio transforma necessariamente porque foi dificil. Uma pergunta
recebida em aula nio produz formacio apenas porque foi formulada. Uma dificuldade tampouco
possui valor pedagégico em si. Sua relevincia aparece quando produz deslocamentos na maneira
de ler, escrever, perguntar, interpretar ou justificar.

Essa distingdo impede uma romantizagdo da formagdo. Inseguranca nio torna alguém
melhor pesquisador, assim como sofrimento académico n3o constitui requisito para produzir
conhecimento. O caréter formativo precisa ser procurado naquilo que se torna possivel pensar
ou fazer de outra maneira.

A experiéncia também n3o precisa produzir trajetdria ascendente. Insegurancas podem
permanecer, compreensdes podem ser revistas e procedimentos anteriormente dominados
podem mostrar-se insuficientes diante de novos problemas. Por isso, a passagem da divida
como inseguranga para a davida epistemologicamente trabalhada nio serd interpretada como
conversio definitiva, mas como ampliacdo das possibilidades de relacio com aquilo que ainda
nio se sabe.

A questdo torna-se ainda mais complexa porque os acontecimentos examinados nio
chegam 2 investigacdo diretamente. Eles s3o retomados por intermédio de uma narrativa. A

experiéncia precisa, portanto, ser compreendida também em sua elaboragio narrativa.

Narrativa e reflexividade: entre viver, narrar e interpretar

A investigacdo autobiografica apresenta uma condi¢io particular: o primeiro autor

pertence i experiéncia que procura compreender. Isso nio lhe confere acesso transparente ao
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passado. A narrativa constitui uma elaboracdo retrospectiva realizada a partir de uma posigio
temporal distinta daquela em que os acontecimentos foram vividos.

Delory-Momberger (2011) fornece elementos para compreender a narrativa biogréfica
como trabalho de configuracio da experiéncia. Narrar envolve selecionar acontecimentos,
relaciona-los e produzir sentidos a partir das condi¢des disponiveis no presente. Josso (2007),
por sua vez, permite aproximar narrativa e processos de transformacio de si, enquanto Passeggi
(2021) contribui para pensar a reflexividade narrativa como atividade mediante a qual o sujeito
produz interpretacdes acerca de sua experiéncia.

Essa perspectiva exige distinguir trés temporalidades: o acontecimento vivido, sua
configuragio narrativa e sua interpretacio no presente da pesquisa.

A distin¢do impede projetar retrospectivamente categorias tedricas sobre o sujeito do
passado. Colocar um excerto em didlogo com o inacabamento freireano nio significa afirmar
que aquele que viveu a experiéncia ji a compreendia nesses termos. Da mesma maneira,
mobilizar Larrosa n3o autoriza concluir que determinada dificuldade tenha sido vivida
conscientemente como “experiéncia” no sentido conceitual.

Por isso, a narrativa nio é tomada como prova automaética, e a proximidade do primeiro
autor com os acontecimentos ndo substitui argumentagdo. A implicacdo autobiogrifica exige,
ao contrario, maior reflexividade: é necessério explicitar como se passa do material narrativo a
interpretacdo e quais elementos permitem sustentar a inferéncia produzida.

O corpus precisa, nesse sentido, poder resistir a teoria. Se todo fragmento autobiogrifico
puder ser imediatamente convertido em confirmagio de Freire, Larrosa ou Passeggi, a
investigacdo se torna circular. A func¢io dos conceitos é produzir perguntas mais rigorosas ao

material, ndo antecipar suas respostas.

O estatuto da diivida como categoria interpretativa

As perspectivas mobilizadas convergem para o problema analitico do estudo sem perder
suas especificidades. O inacabamento questiona a expectativa de completude; a curiosidade
epistemolégica evidencia o trabalho necessério para transformar inquietagdes em problemas; a
experiéncia permite examinar os deslocamentos produzidos pelos acontecimentos; e a
reflexividade narrativa exige considerar como esses deslocamentos sio retrospectivamente

significados.
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E nesse cruzamento que se formula a distingdo entre divida vivida predominantemente
como inseguranca e duvida epistemologicamente trabalhada.

Na primeira, o desconhecido tende a voltar-se contra o préprio sujeito: sou capaz?
deveria saber isso? estou preparado? Na segunda, sem que a dimens3o subjetiva necessariamente
desapareca, a interrogacido alcanca o conhecimento: o que ainda ndo compreendi? que explicagio
é insuficiente? o que esta evidéncia permite sustentar? quais s3o os limites desta interpretagdo?

Em ambos os casos existe ddvida. O que se modifica é o trabalho intelectual realizado
sobre ela.

A distingio ndo constitui modelo universal nem sequéncia de desenvolvimento.
Confianga subjetiva e rigor cientifico ndo sio equivalentes, e um pesquisador experiente pode
continuar inseguro. O deslocamento que interessa a investigagio ocorre quando a divida deixa
de funcionar exclusivamente como medida da insuficiéncia de quem pesquisa e passa a poder
interrogar também a suficiéncia das explica¢des, argumentos e procedimentos empregados para
conhecer.

O permanente tornar-se pesquisador adquire, assim, sentido mais preciso. Nio significa
apenas que sempre haverd novos contetidos a aprender. Significa reconhecer que a prépria
atividade de conhecer recoloca perguntas acerca dos fundamentos, das escolhas e dos limites do
que se afirma.

Essa hipdtese serd confrontada com o material autobiogrifico. Antes, porém, é
necessario explicitar como o corpus foi constituido e interpretado e quais critérios orientaram a

passagem da narrativa autobiografica a anilise.

Percurso metodoldgico: narrar e interpretar a experiéncia

A questdo que orienta este estudo demanda uma abordagem capaz de compreender como
experiéncias de formacio sdo narradas e significadas pelo sujeito que as viveu. Trata-se,
portanto, de uma investigagio qualitativa, de natureza autobiogréifica e interpretativa, cujo
material empirico é constituido por um registro narrativo referente a experiéncia do primeiro
autor nos meses iniciais de sua formacgio na pés-graduagio stricto sensu.

Nio se pretende tomar essa trajetéria como representativa da experiéncia de pds-

graduandos em geral, mas interrogd-la em sua singularidade, buscando compreender os
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movimentos mediante os quais a relacio com a ddvida e com o nio saber é narrativamente
elaborado.

A condicio autobiogrifica exige explicitar a posicdo ocupada pelos autores. O primeiro
autor é simultaneamente sujeito da experiéncia narrada e pesquisador que participa de sua
interpretacdo. O segundo autor nio integra a experiéncia autobiografica que constitui o corpus,
atuando na interlocucio tedrica, na discussio analitica e na construcdo do manuscrito. Essa
configuragio nio confere ao primeiro autor acesso privilegiado 4 verdade dos acontecimentos.
A proximidade com o vivido constitui, antes, uma exigéncia adicional de reflexividade, uma
vez que entre o acontecimento e sua analise existem memdria, selecdo, narrativa e interpretagio.

O corpus é constituido por uma carta autobiografica produzida pelo primeiro autor em
11 de junho de 2026, durante os primeiros meses de sua formag¢io em um curso de mestrado.
Com trés paginas em sua versdo original, o documento foi escrito e encaminhado 4 coordenagio
do curso com a finalidade de relatar como vinha sendo vivenciada a experiéncia inicial da pds-
graduacio e registrar mudangas percebidas nas dimensdes pessoal e profissional desse percurso.
Sua producgio antecede a concepgio deste artigo e, portanto, ndo foi orientada pela questio de
pesquisa nem pela hipétese interpretativa posteriormente formuladas. Para a analise, considera-
se exclusivamente esta versdo produzida e enviada em 11 de junho de 2026.

A anterioridade da carta em relagdo 4 formulacio deste estudo constitui uma condicio
relevante para sua interpretacdo. Os registros ndo foram produzidos para responder i questio
que atualmente orienta a investigacdo, tampouco para exemplificar categorias tedricas
posteriormente mobilizadas. Isso nio torna o documento um acesso transparente a experiéncia
vivida, uma vez que a prépria carta ji constitui uma elaboracdo narrativa realizada pelo sujeito
acerca de acontecimentos entio recentes. Permite, contudo, distinguir o momento de produgio
do registro daquele em que o documento passa a ser interrogado como corpus de pesquisa.

Para este artigo, foram selecionadas passagens relacionadas as expectativas e
insegurangas associadas ao ingresso na pds-graduagio, as experiéncias de leitura e escrita, as
interlocu¢des académicas, s mudangas no percurso inicialmente imaginado para a pesquisa e
as formas pelas quais o primeiro autor significava sua prépria constitui¢io como pesquisador.
A selecio foi orientada pela questdo de pesquisa, privilegiando passagens nas quais se tornam

reconheciveis modos de significar o conhecimento, a dificuldade e o n3o saber.
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O objetivo nio foi reconstruir cronologicamente toda a experiéncia dos primeiros meses
do mestrado nem selecionar episédios em razio de sua intensidade emocional. Procuraram-se
relagdes, tensdes, permanéncias e deslocamentos capazes de mostrar como determinadas
experiéncias foram narradas e que movimentos intelectuais aparecem associados a elas. Desse
modo, referéncias presentes na carta a professores, autores, disciplinas ou acontecimentos nio
foram tomadas, por si mesmas, como unidades de anilise. Sua incorpora¢io dependeu da relagio
que estabelecem com o problema investigado.

A unidade de interesse analitico nio corresponde, portanto, a palavras ou expressdes
isoladas, mas as relacdes de sentido construidas no documento. A distingdo entre dtivida vivida
predominantemente como inseguranca e duvida epistemologicamente trabalhada nio foi
utilizada como grade classificatéria previamente fechada. Funcionou como hipétese
interpretativa confrontada com o material, inclusive em seus limites e tensdes.

O procedimento analitico envolveu leitura integral da versio da carta delimitada como
corpus; selecio dos excertos relacionados ao problema da investigagio; identificacio das
situagdes e formulacdes mediante as quais o sujeito narrava sua relagio com o conhecimento, a
dificuldade e a pesquisa; comparagio entre essas passagens; reconhecimento de tensdes,
permanéncias e deslocamentos; e interlocucio posterior com o referencial tedérico. Desse
movimento emergiram os ntcleos que organizam a andlise: ingresso e expectativa de
preparagio; responsabilidade diante do que se afirma; leitura e producdo de novas perguntas;
escrita e interlocucdo académica; mudanca de rota na investigacido; e transformagdo no estatuto
atribuido a ddvida.

A interpretagio foi conduzida mediante um movimento recorrente entre narrativa e
teoria. Partiu-se do excerto e de sua formulacio, identificaram-se tensdes ou deslocamentos,
estabeleceram-se interlocu¢des conceituais e, posteriormente, retornou-se ao material para
delimitar o alcance da inferéncia. Esse procedimento procura impedir tanto a utilizagio da
narrativa como simples ilustracdo de conceitos quanto a transformagio de interpretagdes
teoricamente plausiveis em conclusdes que o corpus ndo sustenta.

O rigor interpretativo é compreendido, nesse desenho, como explicitagio das condices
de produgio do conhecimento: posi¢cdo dos autores, constitui¢io e delimitacio do corpus,
critérios de selecdo, procedimentos analiticos e limites das inferéncias. Mantém-se, sobretudo,

a distingdo entre aquilo que a carta registra, a interpretacdo construida pelos pesquisadores e os
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conceitos utilizados para aprofundi-la. A experiéncia narrada nio constitui, por si, evidéncia
suficiente de uma explicac¢do, assim como a teoria nio transforma automaticamente um registro
autobiogrifico em demonstragio de determinada categoria.

As conclusdes permanecem circunscritas a trajetdria investigada. Nio se afirma que
pesquisadores passem necessariamente da inseguranca a ddvida epistemologicamente
trabalhada, nem que leitura, escrita ou interlocu¢do produzam os mesmos efeitos em outros
sujeitos. Pergunta-se, de maneira mais delimitada, que movimentos, na experiéncia analisada,
permitem reconhecer mudangas na maneira como o nio saber é significado e trabalhado.

E nesse limite que reside a possibilidade analitica da investigacio: ndo explicar

universalmente como alguém se torna pesquisador, mas examinar em profundidade como esse

processo se torna narrativamente inteligivel em uma experiéncia situada.

Da inseguranga & pergunta: deslocamentos na constitui¢io do pesquisador

A anilise do material autobiografico ndo permite localizar um acontecimento isolado a
partir do qual o pesquisador teria passado a existir. O que se torna reconhecivel é um conjunto
de deslocamentos na maneira de compreender a formacio, relacionar-se com o conhecimento e
significar aquilo que ainda nio se sabe.

Esses movimentos nio configuram uma trajetdria linear de superacdo. A inseguranca
nio desaparece quando novos conhecimentos sdo adquiridos, assim como a dificuldade nio se
converte automaticamente em experiéncia. O movimento que interessa i anilise é mais
circunscrito: aquilo que inicialmente aparece predominantemente como pergunta sobre a
suficiéncia do préprio sujeito passa, em determinados momentos, a produzir interrogagdes sobre
a suficiéncia de suas compreensdes.

O nio saber permanece. O que comeca a modificar-se é o significado que lhe pode ser

atribuido.

Entrar: quando ndo saber significa nio estar preparado

O ingresso na pds-graduagio é narrado a partir de uma tensio entre realizacdo e
insegurancga. A aprovagio no mestrado, embora inicialmente associada 4 alegria, ndo elimina a
percepcdo das exigéncias que acompanhariam aquele novo espago formativo. Na carta

produzida durante os primeiros meses do curso, o primeiro autor registra: “Quando recebi a
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noticia da aprovagio no mestrado, experimentei uma alegria imensa. Contudo, junto dela
vieram os medos. Perguntava-me se estaria preparado, se conseguiria acompanhar as discussdes,
produzir academicamente e encontrar um caminho de pesquisa que verdadeiramente me
representasse.”

O fragmento permite observar que o desconhecido é inicialmente significado por meio
de perguntas dirigidas predominantemente ao préprio sujeito. “Estaria preparado?” e
“conseguiria acompanhar?” nio interrogam ainda a consisténcia de um argumento, os
fundamentos de uma interpretacdo ou os limites de determinado procedimento. Interrogam a
capacidade daquele que ingressa de corresponder as exigéncias que atribui 4 pés-graduacio.

Essa distin¢do é importante porque impede reduzir o fragmento a constatagio de que o
ingresso no mestrado produziu inseguranca. O elemento analiticamente significativo encontra-
se na direcio assumida pela ddvida. Diante de préiticas ainda pouco conhecidas, como
acompanhar discussdes, produzir academicamente e construir um caminho de pesquisa, aquilo
que nio se sabe ou ainda n3o se domina retorna ao sujeito como pergunta sobre sua preparacio.

O nio saber assume, nesse momento, uma configuracio predominantemente
autorreferida. Antes que se possa perguntar o que determinada discussdo exige compreender, o
que significa produzir academicamente ou como se constréi um problema de pesquisa, emerge
uma interrogac¢io anterior: serei capaz de realizar aquilo que esse espaco exigird de mim?

A formulagio pode ser colocada em didlogo com o inacabamento discutido por Freire
(2026), desde que nio se projete retrospectivamente essa categoria sobre o sujeito da experiéncia.
A carta nio registra uma compreensio conceitual do préprio inacabamento; registra medos e
perguntas diante de uma situagio nova. Ser inacabado e conseguir reconhecer formativamente
os préprios limites nio constituem movimentos equivalentes. Um limite pode abrir
possibilidades de aprendizagem, mas também pode ser experimentado como ameaga a prépria
capacidade.

Também por isso, ndo seria adequado transformar a inseguranca inicial em etapa
necessaria da formagio ou atribuir-lhe, por si mesma, valor formativo. A dificuldade ndo produz
automaticamente experiéncia, assim como o medo de nio estar preparado nio constitui, por si,
aprendizagem. A questio que orienta a andlise é outra: o que acontece quando aquilo que
inicialmente interroga a capacidade do sujeito comega a produzir perguntas sobre o préprio

conhecimento?
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A carta oferece indicios de que esse deslocamento nio ocorre pela simples passagem do
tempo. Ele aparece associado a experiéncias concretas de orientacio, escrita, leitura e revisio
7

das certezas com as quais o sujeito ingressara na pds-graduacdo. E nesse movimento que a

ddvida comeca a modificar aquilo sobre o qual opera.

Responder pelo que se afirma: a pesquisa como responsabilidade intelectual

Se, no ingresso, a ddvida aparece predominantemente dirigida a capacidade de
corresponder as exigéncias da pds-graduacio, as experiéncias de orientacio introduzem outra
dimens3o na relacdo com o conhecimento. A carta registra uma formula¢do atribuida ao
orientador que permaneceu significativa para o primeiro autor: “n3o podemos inventar nada,
nem sermos levianos”.

No préprio documento, a frase é associada a “responsabilidade ética diante da producio
do conhecimento” e compreendida como aprendizagem de uma postura intelectual. O registro
é relevante porque desloca a atencio da capacidade individual de pesquisar para a
responsabilidade implicada naquilo que se produz e afirma como conhecimento.

Nio inventar ndo significa apenas evitar a fabricagio deliberada de informacdes. No
horizonte da experiéncia narrada, a formula¢io pode ser lida como exigéncia de sustentagio:
aquilo que se afirma em uma pesquisa precisa encontrar respaldo nos materiais, nos
procedimentos e nas relacSes interpretativas que permitiram construi-lo. Do mesmo modo, nio
ser leviano remete, no contexto da carta, ao cuidado necessario para que uma interpretagio nio
ultrapasse aquilo que a investigacdo permite sustentar.

H4, nesse movimento, uma diferenca em relagdo as perguntas presentes no ingresso.
Quando o sujeito se perguntava se estaria preparado ou se conseguiria produzir
academicamente, o desconhecido retornava predominantemente como interrogacio sobre sua
proépria suficiéncia. A orientaco introduz uma exigéncia distinta: nio basta conseguir produzir;
é necessirio responder pelo que se produz.

Essa alteracdo ndo significa que a inseguranca tenha desaparecido ou que, a partir da
orientagio, o sujeito tenha adquirido dominio sobre o trabalho cientifico. A carta nio permite
sustentar uma passagem dessa natureza. O que ela torna visivel é a emergéncia de outro objeto
de preocupacdo. A pergunta sobre a prépria capacidade acrescenta-se uma questdo relativa a

consisténcia daquilo que pode ser afirmado.
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A curiosidade epistemolégica discutida por Freire (2026) ajuda a compreender esse
movimento. A passagem de uma inquietacdo para uma investigacdo rigorosa exige que a
pergunta seja trabalhada, que suas condi¢Ges sejam examinadas e que as respostas construidas
possam ser justificadas. O rigor, nessa perspectiva, nio decorre da seguranca daquele que
pesquisa, mas do trabalho realizado sobre o problema e da responsabilidade assumida diante das
escolhas mediante as quais o conhecimento é produzido.

A formulagio registrada na carta permite perceber essa responsabilidade em processo de
aprendizagem. O pesquisador em formacio nio aparece como aquele que ji sabe distinguir
antecipadamente tudo o que pode ou nio afirmar. Ao contrério, comega a aprender que produzir
conhecimento implica reconhecer uma fronteira entre aquilo que deseja dizer e aquilo que
consegue sustentar.

Essa fronteira é particularmente relevante em uma investigacio autobiografica. A
proximidade com uma experiéncia pode produzir perguntas e interpretacdes fecundas, mas nio
lhes concede validade antecipada. Aquilo que foi vivido, lembrado ou sentido nio se converte
automaticamente em explicacdo. Também nesse caso, “ndo inventar” exige distinguir o registro
produzido, a interpretacdo posteriormente construida e os conceitos mobilizados para interrogé-
lo.

A experiéncia de orientacio narrada na carta permite, portanto, reconhecer um
deslocamento especifico. A didvida n3o deixa de alcangar o sujeito, mas comega a alcangar
também aquilo que ele afirma. A questdo j4 ndo se restringe a “serei capaz de pesquisar?”. Passa
a comportar outra exigéncia: “o que me permite afirmar isto?”.

E nesse movimento que o nio saber comega a adquirir uma funcio diferente. Reconhecer
que ainda n3o existem elementos suficientes para determinada afirmaco nio precisa funcionar
apenas como prova de incapacidade. Pode tornar-se condicdo para procurar fundamentos, rever
interpretacdes, delimitar conclusdes ou admitir aquilo que o material ainda n3o permite
responder. A responsabilidade intelectual comeca, assim, justamente onde a necessidade de

responder nio autoriza inventar uma resposta.

Ler e perguntar: quando compreender produz novas inquietagdes

A responsabilidade diante do que se afirma n3o esgota as transformagdes narradas na

carta. Outro movimento aparece quando a leitura deixa de ocupar apenas o lugar de acesso a
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contetidos e passa a interferir nas perguntas com as quais o sujeito se aproxima de sua prépria
pesquisa. Ao rememorar os primeiros meses do mestrado, o primeiro autor registra: “A cada
leitura, novas inquieta¢des surgiam, novas possibilidades se abriam.”

A formulacio é breve, mas significativa para o problema deste estudo. A leitura nio é
narrada como atividade que simplesmente reduz o campo daquilo que ainda nio se sabe. Ao
contririo, o contato com novas perspectivas aparece associado a producio de inquietagdes e &
abertura de possibilidades. Aprende-se algo, mas aquilo que se aprende modifica também as
condi¢des a partir das quais novas perguntas podem ser formuladas.

Esse movimento pode ser observado com maior nitidez quando a carta menciona o
encontro com Roger Chartier. A aproximacio com a Histéria Cultural e com conceitos até
entdo pouco presentes no horizonte de pesquisa do primeiro autor nio é descrita apenas como
incorporagio de um novo referencial. O que ganha relevo na narrativa é a abertura de outra
maneira de olhar para o objeto e, consequentemente, a possibilidade de reconsiderar o percurso
que havia sido inicialmente imaginado.

Nesse sentido, a leitura produz um efeito aparentemente paradoxal: ampliar aquilo que
se conhece pode também ampliar aquilo que passa a ser reconhecido como problema. Quanto
mais elementos entram no horizonte de compreensio, mais relacdes, limites e possibilidades
podem tornar-se visiveis. O conhecimento adquirido nio encerra necessariamente a pergunta;
em determinadas experiéncias, torna possivel formular perguntas que anteriormente sequer
estavam disponiveis.

Essa relagdo ajuda a distinguir informag¢io de experiéncia. Em didlogo com Larrosa
(2002), ndo é a simples exposicdo a textos, conceitos ou autores que permite falar em experiéncia
formativa. Uma leitura pode permanecer como informacio acumulada sem produzir
deslocamento significativo. Na narrativa analisada, entretanto, o encontro com determinadas
leituras aparece associado 4 emergéncia de inquietagdes e A revisdo das possibilidades da prépria
investigacdo. O interesse analitico ndo reside, portanto, na quantidade de textos lidos, mas na
relacdo estabelecida entre leitura, questionamento e transformacio do olhar.

E necessario, contudo, preservar o limite do que o documento permite afirmar. A carta
nio demonstra que a leitura, por si mesma, produziu uma transformagio epistemoldgica
consolidada, tampouco autoriza generalizar que ler mais conduz necessariamente a perguntar

melhor. O que ela registra é uma relacdo percebida pelo préprio narrador entre determinadas
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leituras e o surgimento de novas inquietagdes. E essa relacdo, e nio uma causalidade universal
entre leitura e formacio, que interessa a anélise.

A formulagio “novas inquietagdes surgiam” também permite observar uma diferenca
em relacdo as perguntas registradas no momento do ingresso. Ali, as interrogacdes incidiam
sobre a preparacio do sujeito: estaria preparado, conseguiria acompanhar, seria capaz de
produzir academicamente? Aqui, embora essas insegurangas nio possam ser consideradas
superadas, a narrativa comeca a registrar inquietagdes produzidas pelo préprio encontro com o
conhecimento.

A diferenca é sutil, mas central para a hipétese deste artigo. O n3o saber ji nio aparece
exclusivamente como falta que deveria ser eliminada para que o sujeito se reconhecesse capaz
de pesquisar. Ele comeca a participar do préprio movimento intelectual da investigagio. Uma
leitura pode responder a uma questio e, simultaneamente, tornar outras visiveis.

A experiéncia narrada tensiona, assim, uma compreensio exclusivamente cumulativa
da formacdo. Aquilo que se aprende ndo apenas reduz desconhecimentos: pode reorganizar a
percepcio do que ainda precisa ser compreendido. A leitura passa, nesse sentido, a participar
nio somente da constru¢io de respostas, mas também da produgio de novas perguntas.

No percurso analisado, essa abertura nio permanecerd apenas no plano das inquietaces
intelectuais. Ela alcancaré a prépria direcio da pesquisa. O sujeito que ingressara no mestrado
trazendo consigo um campo relativamente familiar de experiéncias comegara a reconsiderar as
respostas e o caminho que pareciam disponiveis de antemio. E nesse movimento que a leitura

se encontra com algo decisivo para este estudo: a possibilidade de mudar de rota.

Escrever e aprender: a interlocugio na constitui¢do do pesquisador

Se a leitura aparece na narrativa como possibilidade de produzir novas inquietacées, a
escrita introduz outra dimens3o da formagio: a necessidade de aprender a dar forma ao
pensamento e submeté-lo a interlocucdo. Na carta, essa questio emerge a partir de uma
experiéncia vivida em aula: “Uma professora, em uma de suas aulas, disse que, se ela havia
aprendido a escrever academicamente, todos nés também aprenderiamos. Aquilo me tocou
profundamente.”

O interesse analitico do fragmento ndo reside em tomar a afirmagio da professora como

explicagdo sobre como se aprende a escrever, mas em observar o significado que ela assume na
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narrativa. A possibilidade de aprender a escrita académica é recebida em um momento no qual
produzir academicamente havia aparecido, desde o ingresso no mestrado, como uma das fontes
de inseguranca. Aquilo que inicialmente podia ser percebido como capacidade que o sujeito
deveria possuir passa a ser significado como pratica suscetivel de aprendizagem.

A diferenca é relevante. Perguntar se se é capaz de escrever academicamente pode fazer
da escrita uma espécie de medida antecipada da aptidio para ocupar o lugar de pesquisador.
Compreendé-la como pratica aprendida desloca o problema: em vez de funcionar apenas como
evidéncia de uma capacidade j4 existente ou de sua auséncia, escrever passa a fazer parte do
préprio processo de formacio.

A carta explicita a interpretagdo que o primeiro autor construiu daquela interlocugio:
“Ali compreendi que o pesquisador nio nasce pronto; ele se constréi.”

A formulagio merece atencdo justamente porque foi registrada antes da elaboracio deste
artigo. Ela nio deve ser tomada como demonstracdo antecipada da hipdtese que atualmente
orienta a anélise, mas constitui um indicio de que, naquele momento da experiéncia, o primeiro
autor j4 comecava a significar a formagio para a pesquisa em termos processuais. A imagem de
um pesquisador que deveria chegar pronto i pés-graduagio comeca a conviver com a
compreensio de que determinadas praticas intelectuais sdo aprendidas no préprio percurso.

Esse registro também permite retornar & pergunta que di titulo ao artigo. Se “o
pesquisador n3o nasce pronto”, procurar um instante preciso no qual alguém possa finalmente
declarar-se pesquisador torna-se menos produtivo do que acompanhar os processos mediante os
quais aprende a pesquisar. O nascimento, nesse sentido, deixa de designar um ponto de chegada
e passa a funcionar como problema: o que se modifica enquanto alguém aprende a ler, escrever,
perguntar, justificar escolhas e responder pelo que afirma?

Essa exposicio ndo deve ser confundida com simples correcio externa de um
pesquisador iniciante por alguém que j4 deteria as respostas adequadas. Para o problema
investigado neste artigo, interessa sobretudo o modo como a interlocu¢do pode devolver ao
sujeito novas perguntas sobre aquilo que escreveu. Uma observacio recebida nio
necessariamente encerra uma davida; pode deslocé-la, especificéd-la ou revelar uma questdo que
ainda nio havia sido percebida.

A perspectiva narrativa contribui para compreender esse movimento porque, como

discutem Delory-Momberger, Josso e Passeggi, narrar uma experiéncia nio equivale a
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reproduzir de maneira transparente aquilo que aconteceu. Ao escrever, o sujeito seleciona
acontecimentos, estabelece rela¢des, atribui significados e reorganiza temporalmente o vivido.
A escrita autobiogréifica que constitui o corpus deste estudo participa, ela prépria, desse
movimento: ao narrar os primeiros meses do mestrado, o primeiro autor n3o apenas enumera
acontecimentos, mas procura compreender o que determinadas experiéncias estavam
produzindo em sua formacio.

H4, portanto, duas temporalidades de escrita que precisam permanecer distintas. Na
primeira, em 11 de junho de 2026, o sujeito escreve para a coordenacio e procura significar uma
experiéncia ainda recente. Na segunda, aquela carta passa a ser interrogada como corpus e
submetida a uma anélise construida posteriormente. Reconhecer essa distincia impede que a
interpretacio atual seja projetada sobre o registro anterior como se ambos dissessem exatamente
a mesma coisa.

E justamente nessa diferenca que a formulacio “o pesquisador nio nasce pronto; ele se
constrdéi” adquire forga analitica. Ela ndo encerra a questdo deste artigo. Ao contrério, torna-a
mais exigente. Se o pesquisador se constrdi, resta compreender em que movimentos essa
construgio pode ser reconhecida e o que efetivamente se modifica na relagio do sujeito com o
conhecimento.

No percurso narrado, aprender a escrever aparece como uma dessas experiéncias. Nio
porque a escrita elimine a inseguranga, mas porque desloca a expectativa de j4 saber para a
possibilidade de aprender fazendo, revendo e dialogando. A formagio deixa, assim, de depender
da imagem de um sujeito previamente preparado e passa a incluir o trabalho intelectual
mediante o qual ele se torna capaz de responder por suas préprias formulacdes.

Esse movimento prepara um deslocamento ainda mais concreto registrado na carta. A
transformacdo nio alcanca apenas a maneira de escrever ou de compreender a aprendizagem
académica. Ela alcanca o préprio caminho inicialmente imaginado para a pesquisa. O sujeito
que ingressara no mestrado trazendo respostas associadas a um campo que lhe era familiar
comega a admitir a possibilidade de abandoné-las e seguir perguntas que o conduzem a outra

direcdo.
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Mudar de rota: quando as respostas deixam de anteceder as perguntas

Os movimentos até aqui analisados, relacionados 4 responsabilidade pelo que se afirma,
ao reconhecimento da escrita como aprendizagem e a experiéncia da leitura como abertura de
novas inquietagdes, encontram uma expressio concreta na maneira como o primeiro autor narra
a mudanca do percurso inicialmente imaginado para sua pesquisa. Ao ingressar no mestrado,
trazia consigo experiéncias anteriores que tornavam determinado campo de investigagio mais
familiar: “Entrei no mestrado imaginando que minha pesquisa seguiria pelo campo das
tecnologias, talvez por ser uma 4rea com a qual j4 possuia experiéncias acumuladas.”

A passagem ¢é relevante porque permite observar que o ingresso na pds-graduagio nio
ocorre a partir de um vazio. O pesquisador em formacio chega acompanhado de experiéncias
profissionais, leituras, interesses e formas anteriores de compreender aquilo que poderia
constituir um problema de pesquisa. A familiaridade com determinado campo pode oferecer
referéncias importantes para o inicio de uma investigacio, mas também pode fazer com que
algumas respostas parecam disponiveis antes que as préprias perguntas tenham sido
suficientemente trabalhadas.

Na narrativa, o percurso inicialmente associado as tecnologias comega a ser
reconsiderado a partir do encontro com outras perspectivas durante o mestrado. A aproximagio
com a Histéria e Filosofia da Educacdo e, particularmente, com as possibilidades abertas pelas
leituras de Roger Chartier é descrita como parte desse deslocamento. O que interessa aqui ndo
é estabelecer uma oposi¢io entre tecnologias e Histéria e Filosofia da Educac¢do, nem sugerir
que a segunda represente um campo intelectualmente mais fecundo que o primeiro. O aspecto
relevante é o movimento de revisio de um caminho que, no ingresso, parecia relativamente
definido.

A prépria carta sintetiza esse movimento em uma formulagio particularmente
expressiva: “Entrei acreditando que dominava determinadas respostas e descobri a beleza das
perguntas.”

A frase nio deve ser tomada como prova de que as respostas anteriormente construidas
foram abandonadas nem como evidéncia de uma transformagido concluida. Seu interesse reside

na relagdo que estabelece entre dois modos de posicionar-se diante do conhecimento. De um
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lado, a percepgdo de possuir respostas vinculadas a um campo conhecido; de outro, a valorizagio
das perguntas que emergem quando aquilo que parecia familiar passa a ser interrogado.

Nesse ponto, a experiéncia narrada permite avancar em relagio a oposi¢do simples entre
saber e ndo saber. O problema nio esti em possuir respostas. A pesquisa depende de
conhecimentos anteriores, hipéteses, conceitos e interpretagdes provisérias. O deslocamento
aparece quando essas respostas deixam de funcionar como antecipagio suficiente daquilo que
serd encontrado e passam a poder ser submetidas is perguntas produzidas no préprio percurso
investigativo.

A experiéncia aproxima-se da concepg¢io de formacio como processo no qual o sujeito
nio apenas acumula novos conhecimentos, mas reelabora relagdes com aquilo que sabe e com
aquilo que ainda n3o sabe. Nessa direcdo, as contribui¢des de Josso e de Delory-Momberger
ajudam a compreender que a experiéncia formativa adquire sentido mediante o trabalho de
interpretacio realizado pelo préprio sujeito sobre seu percurso. Nio é o acontecimento isolado
— neste caso, a mudanga de dire¢3o da pesquisa — que contém antecipadamente seu significado
formativo. E a relacio que o sujeito estabelece entre acontecimentos, aprendizagens e
transformacdes que torna esse significado narrativamente inteligivel.

Esse cuidado permite aproximar novamente a andlise da curiosidade epistemoldgica
discutida por Freire (2026). A curiosidade n3o se torna epistemolégica simplesmente porque o
sujeito formula mais perguntas, mas porque elas passam a ser submetidas a um trabalho de
rigor. Nesse processo, perguntar nio significa recusar respostas; significa impedir que respostas
disponiveis encerrem prematuramente aquilo que ainda necessita ser investigado.

A mudanca narrada na carta torna visivel, portanto, algo mais preciso do que uma troca
tematica. O que comega a se alterar é a relacdo entre aquilo que o sujeito j4 conhece e aquilo que
admite ainda precisar compreender. As experiéncias acumuladas deixam de oferecer apenas um
territério de seguranca e passam também a poder ser interrogadas. O conhecimento anterior
nio desaparece, mas perde a condi¢do de resposta antecipada.

O que torna esse movimento relevante para a analise ndo é a mudanga temética em si,
mas a possibilidade de submeter a revisio aquilo que, no ingresso, parecia relativamente
definido. As experiéncias acumuladas n3o sio descartadas; deixam, contudo, de determinar

antecipadamente o caminho da investigacdo. Mudar de rota torna-se, nesse caso, um indicio de
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que respostas anteriormente disponiveis puderam ser interrogadas por questdes produzidas no
préprio processo formativo.

Esse movimento se articula aos demais deslocamentos identificados na carta e permite
retornar a questdo central do estudo: se a diivida nio desaparece ao longo da formagio, o que

efetivamente se modifica na maneira como ela participa do trabalho de pesquisar?

Quando a diivida muda de estatuto

Os movimentos analisados nas secGes anteriores permitem retornar a questio que
orienta este estudo: o que se transforma na relagio com a divida e com o n3o saber enquanto
alguém aprende a pesquisar? A experiéncia examinada n3o permite responder a essa pergunta
mediante a identificagio de um momento preciso em que a inseguranca teria sido superada ou
em que o sujeito teria finalmente adquirido confianca suficiente para reconhecer-se pesquisador.
O que o corpus torna visivel é um deslocamento menos linear: a ddvida permanece, enquanto
se ampliam os objetos sobre os quais ela passa a operar.

No ingresso no mestrado, as perguntas registradas na carta incidiam
predominantemente sobre o préprio sujeito: estaria preparado, conseguiria acompanhar as
discussdes, produzir academicamente e encontrar um caminho de pesquisa? O desconhecido
aparecia, assim, associado a possibilidade de nio corresponder as exigéncias atribuidas a pés-
graduacdo. Nio saber remetia, em grande medida, a nio se perceber suficientemente preparado.

As experiéncias posteriormente narradas nio eliminam essa dimens3o. A carta ndo
autoriza afirmar que a inseguranca tenha desaparecido, tampouco permite estabelecer uma
passagem definitiva entre um estado inicial de divida pessoal e outro, posterior, inteiramente
epistemolégico. O que se pode reconhecer é a emergéncia de outras perguntas, dirigidas nio
apenas a capacidade do sujeito, mas também ao préprio trabalho de conhecer.

E nesse sentido que se pode falar em mudanca no estatuto da ddvida. Nio se trata
simplesmente de duvidar menos ou mais. Trata-se de observar sobre o que a divida opera e o
que o sujeito passa a fazer com ela. Quando dirigida predominantemente a si mesmo, ela assume
formulacdes como “estarei preparado?” ou “conseguirei produzir?”. Quando incorporada ao
trabalho investigativo, pode assumir outras formas: o que sustenta esta afirmac¢io? Que
possibilidades esta leitura abre? Que respostas estou tomando como dadas? O caminho

inicialmente imaginado ainda responde ao problema que comeca a se constituir?
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Essa distingdo ndo estabelece duas modalidades puras ou mutuamente excludentes de
ddvida. Na experiéncia concreta, elas podem coexistir. Um pesquisador pode continuar
inseguro acerca de sua capacidade e, simultaneamente, formular perguntas intelectualmente
rigorosas. Pode dominar determinados procedimentos e ainda hesitar diante de uma
interpretacdo. Pode construir respostas consistentes e, ao mesmo tempo, reconhecer limites que
impedem conclusdes mais amplas. A formacdo n3o consiste em eliminar essas tensdes, mas
pode modificar a maneira de habita-las e trabalha-las.

Esses movimentos também permitem compreender que autonomia intelectual nio
equivale 3 auséncia de ddvida nem 2 independéncia em relagio a interlocugio. Ela comega a
tornar-se reconhecivel quando o sujeito assume responsabilidade pelas escolhas, afirmacdes e
limites implicados no préprio trabalho investigativo. Nessa perspectiva, seguranca subjetiva e
rigor intelectual n3o se confundem: o rigor depende menos da auséncia de hesitagio do que da
capacidade de sustentar, examinar e delimitar aquilo que se afirma.

O di4logo com Freire (2026) permite aprofundar esse ponto. Se o inacabamento constitui
uma condi¢do do sujeito que conhece, reconhecer-se inacabado nio significa acomodar-se ao
desconhecimento. E precisamente porque o conhecimento permanece aberto que a curiosidade
pode ser trabalhada epistemologicamente. A pergunta deixa de funcionar apenas como
manifestacdo de uma falta e passa a exigir investigacdo, confronto, fundamentagio e revisio.

A narrativa autobiogrifica torna esses movimentos acessiveis ndo porque conserve
intacto aquilo que foi vivido, mas porque permite observar como o sujeito atribuiu sentido a
experiéncia em determinado momento de seu percurso. A carta nio registra a formagio “tal
como aconteceu”; registra uma tentativa de compreendé-la enquanto ainda estava em curso.
Essa condigdo é particularmente importante para este estudo, pois impede que a trajetdria seja
organizada retrospectivamente como se todos os acontecimentos conduzissem necessariamente
a interpretagdo aqui proposta.

A hipétese inicialmente formulada pode, portanto, ser precisada. O movimento
observado nio consiste na substitui¢io da ddvida pela certeza, nem simplesmente na passagem
da inseguranca para a confianca. Consiste na ampliacio dos objetos sobre os quais a davida
passa a operar. O sujeito continua podendo perguntar sobre si, mas comeca também a perguntar
sobre suas afirmacdes, suas leituras, sua escrita, suas escolhas e as respostas com as quais havia

chegado 4 pesquisa.
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Nesse movimento, nio saber deixa de significar apenas “ainda n3o sou capaz”. Pode
significar também “preciso investigar”, “ndo tenho elementos suficientes para afirmar”, “esta
resposta precisa ser revista” ou “h4 aqui uma pergunta que ainda no consigo responder”. A
diferenca nio estd na eliminacdo do desconhecido, mas na possibilidade de transforma-lo em
objeto de trabalho.

E essa transformacio que permite compreender o tornar-se pesquisador como processo
permanente. Nio porque nada se consolide ou porque pesquisar implique permanecer
indefinidamente em estado de incerteza, mas porque cada resposta construida pode modificar o
campo das perguntas possiveis. Aprende-se a pesquisar ndo quando se deixa definitivamente de
nio saber, mas quando o nio saber pode ser reconhecido, delimitado e trabalhado com rigor.

A pergunta sobre quando nasce o pesquisador comeca, assim, a mudar de sentido. A
experiéncia analisada nio oferece uma data, um rito ou um acontecimento capaz de marcar esse
nascimento. Oferece movimentos nos quais se torna possivel reconhecer outra relagio com o
conhecimento. Se ha algo que se constitui ao longo desse percurso, nio é um sujeito finalmente

livre da ddvida, mas alguém que comeca a responder de outra maneira por aquilo que faz quando

duvida.

Implicagdes para a formagdo de pesquisadores

A anilise de uma experiéncia autobiografica singular n3o autoriza estabelecer um
modelo geral de formacio de pesquisadores. Os movimentos identificados neste estudo
pertencem a uma trajetdria situada e precisam permanecer vinculados as condigdes em que
foram narrados. Ainda assim, a singularidade nio impede que a experiéncia produza questdes
para pensar a formacgio. Quando interrogada teoricamente e preservada de generalizagdes
indevidas, ela pode tornar visiveis tenses que ultrapassam o acontecimento particular sem
converté-lo em regra.

A partir desse limite, quatro implica¢des serdo discutidas: o lugar do nio saber nos
processos formativos; a relacdo entre rigor e abertura ao que ainda nio se conhece; a autonomia
intelectual como responsabilidade diante do que se afirma; e o alcance analitico de uma
experiéncia singular. Esses eixos nio constituem etapas de formacio nem pretendem
generalizar o percurso examinado. Funcionam como questdes que a experiéncia analisada

permite devolver ao debate sobre a formagio de pesquisadores.
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Formar para trabalhar sobre o ndo saber

A experiéncia examinada sugere uma questio importante para a formacio de
pesquisadores: o que acontece quando o ndo saber é interpretado exclusivamente como
deficiéncia daquele que aprende?

Em contextos académicos marcados por exigéncias de leitura, escrita, argumentagio e
produtividade, o pesquisador em formac3o encontra-se repetidamente diante daquilo que ainda
nio domina. Se cada dificuldade for significada apenas como prova de insuficiéncia, praticas
potencialmente formativas podem ser reduzidas a experiéncias de avaliacdo da prépria
capacidade.

Uma pergunta recebida pode parecer apenas evidéncia de que se deveria conhecer a
resposta. Uma observagio sobre o texto pode ser interpretada somente como demonstragio de
que ainda ndo se sabe escrever. Uma dificuldade conceitual pode converter-se imediatamente
em julgamento sobre a prépria preparagio.

A experiéncia analisada permite formular outra possibilidade.

Quando a dificuldade pode ser delimitada: qual conceito ainda nio compreendi? que
relagdo nio consigo justificar? o que esta fonte ndo permite afirmar? Assim, o nio saber deixa
de constituir apenas um estado e torna-se objeto de trabalho.

Formar para a pesquisa envolve, nessa perspectiva, criar condi¢cdes para essa
transformacdo. Isso nio significa proteger o pesquisador das exigéncias académicas nem
diminuir critérios de qualidade. Ao contririo, converter uma inquietacdo difusa em problema
intelectualmente formulado exige precisio. A ddvida precisa ser relacionada ao conhecimento
existente, confrontada com conceitos, examinada a luz de materiais e submetida a
procedimentos coerentes com aquilo que se pretende compreender.

A orientacdo académica pode participar desse movimento. Freitas e Souza (2018)
permitem situar a orienta¢do como pratica relevante no processo formativo. A experiéncia
examinada acrescenta uma questio especifica: a interlocu¢io pode ser formativa nio somente
quando oferece respostas, mas quando devolve ao pesquisador a responsabilidade de construir
razdes para suas escolhas.

Isso impede reduzir o orientador aquele que possui a resposta ausente. Ha situacdes em

que indicar, corrigir e explicar sdo necessirios; em outras, perguntar pode ser igualmente
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formativo. Por que este conceito? O que sustenta esta interpretagio? O que seu material permite
afirmar?

O outro permanece fundamental, mas n3o substitui o trabalho intelectual daquele que
pesquisa. Nio se pretende derivar dai um modelo de orientagdo. O corpus nio consiste em
observacdes sistematicas de relages entre orientadores e orientandos e ndo permite estabelecer
quais préticas seriam mais eficazes. A experiéncia autoriza uma formula¢io mais delimitada:
uma questdo relevante para pensar a formacio de pesquisadores é em que medida as
interlocucdes académicas ajudam a transformar aquilo que ainda n3o se sabe em problema sobre

o qual se consegue trabalhar intelectualmente.

Rigor e abertura: investigar sem transformar respostas em certezas finais

A transformagio da relagio com a divida permite também reconsiderar uma oposigao
recorrente entre rigor e incerteza. Se rigor fosse equivalente & auséncia de ddvida, uma
investigagio rigorosa somente poderia comegar quando o problema j4 estivesse suficientemente
compreendido. A prépria pesquisa perderia, entdo, sua razdo de existir.

A questdo nio estd em eliminar a incerteza antes de pesquisar, mas em estabelecer o que
pode ser feito intelectualmente diante dela. Nesse sentido, rigor significa construir um
problema delimitado, relacioni-lo ao conhecimento disponivel, explicitar escolhas tedricas e
metodoldgicas, produzir interpretacdes sustentadas pelo material e reconhecer o alcance das
conclusdes. Nenhum desses movimentos exige que o pesquisador se apresente como alguém
que deixou definitivamente de duvidar.

A abertura A revisio também nio significa arbitrariedade. Reconhecer que uma
interpretacdo possui limites nio equivale a afirmar que qualquer interpretacdo seja igualmente
aceitivel. Uma afirmacio sustentada por materiais pertinentes, conceitos adequadamente
empregados e procedimentos explicitados possui condi¢cdes de validade diferentes de uma
opinifo incapaz de responder por seus fundamentos.

Rigor e abertura podem, portanto, funcionar como exigéncias reciprocas. O rigor impede
que a abertura se converta em arbitrariedade; a abertura impede que o rigor se converta em
fechamento.

Essa relagio devolve ao inacabamento freireano uma consequéncia epistemoldgica

importante. Reconhecer que o conhecimento produzido é situado e passivel de revisio nio
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diminui a responsabilidade pelo que se afirma. Exige, ao contririo, maior precisio para
distinguir aquilo que a investigag¢io permite sustentar daquilo que permanece como hipétese,
possibilidade ou questio aberta.

O pesquisador nio precisa afirmar menos porque seu conhecimento é limitado. Precisa
afirmar com maior precisio até onde pode afirmar.

Esse movimento também protege a pesquisa autobiogrifica de uma dificuldade
particular. A proximidade do pesquisador com a experiéncia pode produzir interpretagdes
fecundas, mas ndo lhes concede validade antecipada. Ser afetado pelo objeto, reconhecer-se

implicado nele ou encontrar sentido pessoal na investiga¢io nio dispensa fundamentagio.

Autonomia intelectual: responder pelo que se afirma

A anilise permite, finalmente, reconsiderar o significado da autonomia intelectual.
Autonomia nio equivale a autossuficiéncia, assim como seguranga subjetiva n3o constitui
critério de consisténcia cientifica. Um pesquisador pode defender uma interpretacio com
grande confianca e nio possuir elementos suficientes para sustent4-la. Outro pode experimentar
hesitagdo e, ainda assim, formular uma questio consistente, explicitar seu procedimento e
delimitar cuidadosamente suas conclusdes.

A autonomia que interessa ao problema deste artigo reside na capacidade de responder
intelectualmente pelas escolhas mediante as quais o conhecimento é produzido.

Isso significa poder explicar por que determinado problema foi formulado, por que
certos conceitos foram mobilizados, por que determinados materiais foram selecionados, o que
um procedimento permite conhecer, como uma interpretacio foi construida e quais limites
impedem ampliar determinada conclusio.

Responder pelas préprias escolhas nio significa demonstrar que eram as dunicas
possiveis. Significa torni-las intelectualmente justificiveis. Essa compreensio também
modifica a relagdo entre autonomia e interlocucdo. O pesquisador autdnomo nio é aquele que
deixa de precisar dos outros. A ciéncia é constituida por interlocugio, critica e confronto. A
autonomia manifesta-se na possibilidade de participar dessas relagdes sem transferir
permanentemente a outro a responsabilidade pelo que se afirma.

Nesse sentido, a formagio nio culmina quando o pesquisador deixa de perguntar.
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Pode tornar-se mais consistente quando ele desenvolve melhores condi¢des para
reconhecer o que precisa perguntar, por que essa pergunta importa e como pode trabalhar
rigorosamente sobre ela.

A transformagio da ddvida examinada neste artigo encontra aqui uma de suas
consequéncias mais importantes. A incorporacio da divida ao trabalho epistemolégico nio
precisa significar que o sujeito passou a confiar mais em si. Significa, de maneira mais
circunscrita, que desenvolveu possibilidades de formular melhor aquilo que nio sabe e de
assumir responsabilidade pelas respostas que constréi.

Formar pesquisadores envolve, assim, mais do que ensinar a encontrar respostas.
Envolve formar a responsabilidade por aquilo que se pergunta e por aquilo que,

provisoriamente, se consegue responder.

O alcance de uma experiéncia singular

As implicagdes discutidas precisam permanecer subordinadas ao alcance metodolégico
da investigagio.

A trajetéria analisada ndo demonstra que outros pesquisadores experimentem a mesma
relacio com o nio saber, nem que leitura, escrita, orientagio e interlocu¢io produzam
necessariamente deslocamentos semelhantes. Diferentes histérias académicas, condicdes
institucionais, 4reas de conhecimento e experiéncias formativas podem produzir configuraces
distintas.

A contribui¢io do estudo n3o reside na representatividade. Reside na possibilidade de
tornar um processo inteligivel.

Pesquisas com outras narrativas autobiogrificas poderiam encontrar movimentos
distintos, contradizer a configuragio aqui construida ou revelar outras maneiras de significar a
davida. Estudos sobre orientagdo, escrita e priticas formativas poderiam investigar
empiricamente condi¢es que esta pesquisa, por seu desenho, apenas permite problematizar.

Na experiéncia analisada, aprender a pesquisar nio significou apenas ampliar o
repertério de respostas disponiveis. Significou também desenvolver possibilidades de
reconhecer, formular e trabalhar sobre aquilo que ainda nio se sabia. E a partir desse resultado

que podemos retornar, finalmente, 4 pergunta que deu origem ao artigo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo partiu de uma pergunta aparentemente simples: quando nasce um
pesquisador? Em sua formulacdo inicial, a questio parecia convidar a procura de um
acontecimento capaz de demarcar a passagem entre ainda nio ser e tornar-se pesquisador. A
andlise realizada, entretanto, conduziu a outra dire¢do. Mais do que identificar um momento de
nascimento, interessou compreender o que se transforma na relagio com o conhecimento
enquanto alguém aprende a pesquisar.

A experiéncia autobiogrifica examinada nio revelou uma passagem linear da
inseguranga para a seguranca, do nio saber para o saber ou da condicdo de estudante para uma
identidade plenamente constituida de pesquisador. As insegurancas registradas no ingresso nio
podem ser consideradas superadas simplesmente porque outras formas de interrogagio
aparecem ao longo da narrativa. O que se tornou reconhecivel foi um movimento mais
especifico: a divida permanece, mas se ampliam os objetos sobre os quais ela passa a operar.

Esses movimentos permitem precisar a hipdtese que orientou o estudo. Tornar-se
pesquisador, na experiéncia analisada, n3o significou substituir ddvida por certeza. Também
nio significou simplesmente duvidar menos. O deslocamento encontra-se na possibilidade de
fazer daquilo que n3o se sabe uma questdo de trabalho intelectual. A didvida que inicialmente
podia retornar como julgamento sobre a prépria capacidade passa também a alcangar
afirmagdes, interpretacdes, leituras, escolhas e respostas anteriormente consideradas
disponiveis.

Nesse sentido, rigor e autonomia nio aparecem como estados de certeza ou
autossuficiéncia, mas como responsabilidade diante do processo pelo qual o pesquisador
constréi e sustenta aquilo que afirma. Reconhecer limites, justificar escolhas, revisar
interpretacdes e responder pelas decisGes assumidas tornam-se, assim, dimensdes do préprio
trabalho de produzir conhecimento.

As conclusdes deste estudo, contudo, permanecem necessariamente delimitadas. O
corpus é constituido por uma carta autobiogrifica produzida pelo primeiro autor durante os
primeiros meses de seu mestrado. Nio se pretende, a partir dela, estabelecer etapas de formacio,

afirmar que outros pesquisadores experimentardo deslocamentos semelhantes ou construir um
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modelo explicativo aplicdvel & pds-graduacio de maneira geral. O que se oferece é a
interpretacdo aprofundada de uma experiéncia situada e das questdes que ela permite formular.

Ao final, portanto, a pergunta que d4 titulo ao artigo permanece, mas ji nio exige a
mesma resposta. A pergunta inicial procurava um momento. A anilise encontrou um
movimento. O pesquisador ndo nasce quando deixa definitivamente de duvidar, nem quando
acumula respostas suficientes para eliminar aquilo que desconhece. Na experiéncia aqui
analisada, tornar-se pesquisador comeca a adquirir outro significado: aprender a reconhecer o
que ainda n3o se sabe, transformar parte desse desconhecido em pergunta e assumir
responsabilidade pelas respostas que se torna possivel construir.

Nesse sentido, o nascimento do pesquisador nio se apresenta como acontecimento
concluido. Ele se refaz na prépria atividade de investigar, porque cada resposta suficientemente
sustentada nio encerra necessariamente o movimento do conhecimento: pode também tornar
visiveis novas perguntas. O pesquisador permanece em constitui¢do nio porque seja incapaz de
chegar a respostas, mas porque aprende que conhecer com rigor inclui saber o que suas respostas

ainda nio permitem afirmar.
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