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RESUMO: Este artigo analisa como préticas pedagdgicas mediadas pela arte, fundamentadas
na teoria histérico-cultural de Vygotsky, podem converter a obrigatoriedade normativa das Leis
n? 10.639/2003 e n2 11.645/2008 em experiéncias formativas efetivas na escola ptblica. A pesquisa
articula trés planos: normativo (marco juridico), teérico (mediagdo e vivéncia na perspectiva
histérico-cultural) e pedagégico (préticas interculturais criticas). A metodologia é qualitativa,
com estudo de caso documental na Escola Municipal Aurélio Buarque de Holanda, em Palmas-
TO, que desenvolve o projeto “Raizes e Resisténcias: Arte, Cultura e Identidade Afro-Brasileira
e Indigena”. Conclui-se que a diversidade cultural é matéria-prima do desenvolvimento
humano e que sua invisibilizacdo representa o empobrecimento das possibilidades de
humanizacio. A mediagdo docente, articulada a arte e a interculturalidade critica, constitui
caminho para a efetivagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢io das Relacdes
Etnico-Raciais e para a construgdo de uma escola democritica e antirracista.
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ABSTRACT: This article analyzes how art-mediated pedagogical practices, grounded in
Vygotsky’s historical-cultural theory, can transform the normative mandates of Laws N
10.639/2003 and N2. 11.645/2008 into effective educational experiences within public schools.
The research integrates three dimensions: the normative (legal framework), the theoretical
(mediation and lived experience from a historical-cultural perspective), and the pedagogical
(critical intercultural practices). The methodology is qualitative, featuring a documentary case
study of the Aurélio Buarque de Holanda Municipal School in Palmas, Tocantins, which
implements the project “Roots and Resistance: Afro-Brazilian and Indigenous Art, Culture,
and Identity.” The study concludes that cultural diversity is fundamental to human
development and that rendering it invisible impoverishes the possibilities for humanization.
Teacher mediation, combined with art and critical interculturality, offers a pathway toward
implementing the National Curriculum Guidelines for Education on Ethnic-Racial Relations
and building a democratic, anti-racist school.

Keywords: Intercultural education. Vygotsky. Cultural diversity.

RESUMEN: Este articulo analiza cémo las pricticas pedagdgicas mediadas por el arte,
fundamentadas en la teoria histérico-cultural de Vygotsky, pueden transformar Ila
obligatoriedad normativa de las Leyes n.2 10.639/2003 y n.2 11.645/2008 en experiencias
formativas efectivas en la escuela publica. La investigacién articula tres planos: normativo
(marco juridico), teérico (mediacién y vivencia desde la perspectiva histérico-cultural) y
pedagégico (practicas interculturales criticas). La metodologia es cualitativa, con un estudio de
caso documental en la Escuela Municipal Aurélio Buarque de Holanda, en Palmas (Tocantins),
donde se desarrolla el proyecto “Raices y Resistencias: Arte, Cultura e Identidad Afrobrasilefia
e Indigena'”. Se concluye que la diversidad cultural es materia prima del desarrollo humano y
que su invisibilizacién representa un empobrecimiento de las posibilidades de humanizacién.
La mediacién docente, articulada con el arte y la interculturalidad critica, constituye una via
para la implementacién efectiva de las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacién
de las Relaciones Etnico-Raciales y para la construccién de una escuela democratica y
antirracista.

Palabras clave: Educacién intercultural. Vygosky. Diversidad cultural.
INTRODUCAO

Mais de vinte anos apés a promulgacdo da Lei n? 10.639/2003 e quase duas décadas da Lei
n? 11.645/2008, a implementagio da educagio das relagdes étnico-raciais ainda se apresenta, em
grande parte, de forma episddica e restrita a datas comemorativas. Apesar do robusto marco
juridico que inclui a Constitui¢io Federal de 1988, a LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER), o Estatuto da Igualdade Racial, o
Plano Nacional de Educagdo, a BNCC e, mais recentemente, a Politica Nacional de Equidade,
Educagido para as RelacGes Etnico-Raciais e Educacio Escolar Quilombola (PNEERQ) e os
protocolos do MEC contra o racismo nas escolas, observa-se que a efetivagio dessas normativas

ainda enfrenta desafios no cotidiano escolar.
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Nesse contexto, torna-se necessdrio investigar como priticas pedagdgicas podem
transformar a obrigatoriedade legal em experiéncias formativas significativas. A teoria
histérico-cultural, desenvolvida por Vygotsky, Leontiev e Luria, oferece fundamentos para
compreender a educagio como processo de humanizacio, destacando a mediacdo docente, a
vivéncia cultural e a arte como instrumentos privilegiados de desenvolvimento. Ao mesmo
tempo, a interculturalidade critica, defendida por Candau, Walsh e Nilma Lino Gomes, aponta
para a necessidade de superar curriculos eurocéntricos e valorizar epistemes africanas e
indigenas. Autores como Paulo Freire, Rufino, Salomio Hage, Ball e Birbara Carine reforcam
a dimensdo politico-pedagdgica da educacio como pritica de resisténcia e libertacdo, enquanto
Munanga e Petronilha Silva consolidam os fundamentos das relagdes étnico-raciais como
compromisso ético e normativo.

Diante disso, a questdo que orienta este estudo é: como praticas pedagdgicas mediadas
pela arte, fundamentadas na teoria histérico-cultural e articuladas & interculturalidade critica,
podem converter a obrigacio normativa em experiéncia formativa na escola pablica? Assim,
este artigo tem como objetivo analisar como priticas pedagdgicas mediadas pela arte,
fundamentadas na teoria histérico-cultural, podem efetivar as Leis n? 10.639/2003 e n2
11.645/2008 na escola ptblica. A pesquisa busca responder a essa questdo por meio da anélise de
um estudo de caso documental, realizado na Escola Municipal Aurélio Buarque de Holanda, em
Palmas-TO, que desenvolve o projeto “Raizes e Resisténcias: Arte, Cultura e Identidade Afro-

Brasileira e Indigena”.

Marco juridico-normativo

A promulgacio da Constituicio Federal de 1988 trouxe avancos significativos na
promogio da igualdade e na prote¢io dos direitos das populagdes afrodescendentes e de outras
minorias étnicas no pais, o que pode ser percebido nos seguintes artigos que tratam da igualdade
e do combate a discriminagio racial. Artigo 32: Estabelece como objetivos fundamentais da
Reptblica Federativa do Brasil a constru¢io de uma sociedade livre, justa e soliddria, a
erradicagdo da pobreza e da marginalizacdo, a reducgio das desigualdades sociais e regionais, e a
promocido do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagio; Artigo 42, incisos II e VIII: Determina que a Republica Federativa
do Brasil rege-se nas suas rela¢Ses internacionais pelos principios da prevaléncia dos direitos

humanos e do reptdio ao terrorismo e ao racismo. Artigo 52, caput: Estabelece que todos sio
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iguais perante a lei, sem distingio de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e
estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito 4 vida, 4 liberdade, a igualdade, a
seguranga e a propriedade; Artigo 72, inciso XXX: Proibe a diferenca de salarios, de exercicio
de funcdes e de critério de admissdo por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil; Artigo 215, §
12: Determina que o Estado protegera as manifestacées das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional; Artigo 216
define patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados
individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, 4 acdo, & meméria dos
diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: I - as formas de
expressio; II - os modos de criar, fazer e viver;V - os conjuntos urbanos e sitios de valor
histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontolégico, ecoldgico e cientifico e o Artigo
225: Estabelece que "todos tém o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial 4 sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geracdes”

A obrigatoriedade da abordagem das relagdes étnico-raciais na educagio brasileira estd
sustentada por um conjunto normativo robusto, que vai além das Leis n? 10.639/2003 e n?
11.645/2008. A Constitui¢io Federal de 1988 estabelece, em seus artigos 205, 206, 210 §22, 215, 216
e 225 que a valorizacdo da diversidade cultural é principio constitucional. Isso significa que a
educagio deve promover o pluralismo de ideias e garantir o acesso as diferentes manifestagdes
culturais como direito fundamental, nio se tratando de mera opgio pedagdgica, mas de um
dever do Estado e da sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB n? 9.394/1996), alterada pelas
leis supracitadas, reforca essa obrigatoriedade ao incluir o ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena nos curriculos da educagio basica. Essa alteracio foi decisiva para
transformar em norma vinculante aquilo que antes era tratado como tema transversal,
garantindo que o estudo das contribui¢des africanas e indigenas seja parte integrante da
formacio escolar.

O Parecer CNE/CP n?®3/2004 e a Resolu¢io CNE/CP n® 1/2004 detalham as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER). Esses
documentos traduzem a lei em obrigacSes concretas para sistemas de ensino e escolas,
estabelecendo parimetros para formacio docente, produgio de materiais didaticos e organizagio

curricular. O Plano Nacional de Implementagio das DCNERER (Brasil, 2013) complementa
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este marco ao propor a¢des de formacdo continuada, mobilizagio de universidades, féruns de
educagdo e movimentos sociais, funcionando como guia operacional para estados e municipios.

O Estatuto da Igualdade Racial (Lei n? 12.288/2010) amplia a protecdo juridica ao
reconhecer o direito a valorizagio da identidade negra e ao combate s desigualdades raciais em
diferentes 4reas, incluindo a educag¢io. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2017, incorpora competéncias gerais relacionadas a diversidade cultural, ao
respeito as diferencas e a valorizag¢io das multiplas identidades, orientando praticas pedagégicas
inclusivas.

Normativas especificas também foram criadas para atender popula¢des historicamente
marginalizadas. A Resolug¢io CNE/CEB n? s5/2012 trata da educagio escolar indigena,
assegurando o direito a curriculos que respeitem as linguas e culturas originérias. A Resolugio
CNE/CEB n® 8/2012, acompanhada do Parecer CNE/CEB n? 16/2012, regulamenta a educacio
escolar quilombola, reconhecendo a importincia das comunidades tradicionais e garantindo que
seus saberes sejam valorizados no espago escolar.

O Estatuto da Igualdade Racial (Lei n? 12.288/2010) amplia a protecdo juridica ao
reconhecer o direito 4 valorizagio da identidade negra e ao combate s desigualdades raciais em
diferentes 4reas, incluindo a educagio. Nessa mesma dire¢io, o Plano Nacional de Educagio
(PNE - Lei n® 13.005/2014) consolidou a equidade e o respeito a diversidade como diretrizes
centrais da politica educacional brasileira para o decénio, estabelecendo metas focadas na
superacdo das desigualdades educacionais e na erradicagio de préticas discriminatérias no
ambiente escolar. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017,
incorpora competéncias gerais relacionadas a diversidade cultural, ao respeito as diferencas e a
valorizagio das multiplas identidades, orientando praticas pedagégicas inclusivas.

Mais recentemente, a Lei n® 14.759/2023 tornou o 20 de novembro, o Dia Nacional da
Consciéncia Negra, feriado nacional, reforcando simbolicamente a centralidade da tematica no
calenddrio escolar e social. Em 2024, o Ministério da Educacio instituiu a Politica Nacional de
Equidade, Educagio para as Relacdes Etnico-Raciais e Educacio Escolar Quilombola
(PNEERQ) por meio da Portaria MEC n? 470, de 14 de maio de 2024. Essa politica organiza-se
em eixos estratégicos que incluem governanca federativa, financiamento especifico
(PDDE/ERER e PDDE/EEQ), formagio inicial e continuada de professores e gestores,
producdo de materiais didaticos e audiovisuais, além de monitoramento da implementacdo da

Lei n2 10.639/2003 em todas as redes de ensino. A PNEERQ representa um avango ao estruturar
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mecanismos de indu¢io e acompanhamento, garantindo que a legislacdo nio permaneca apenas
no plano formal, mas se traduza em préticas pedagdgicas efetivas.

Esse compromisso ganha projecio de longo prazo com o novo Plano Nacional de
Educacio para o decénio 2026-2036 Lei n 215.388. Ao contririo de normativas anteriores, o novo
PNE coloca a equidade racial e a promogio de uma educacio antirracista no centro de suas
diretrizes gerais e metas de qualidade. O texto estabelece indicadores especificos para o
monitoramento do fluxo escolar e da aprendizagem de estudantes negros, indigenas e
quilombolas, assegurando que a superagio do racismo estrutural no ambiente escolar deixe de
ser uma diretriz genérica e se torne uma meta quantificdvel de Estado para os préximos dez
anos.

Complementarmente, o MEC langou protocolos nacionais de prevencdo e combate ao
racismo nas escolas publicas, voltados para orientar gestores, professores e comunidades
escolares na identificacdo e resposta a situagdes de discriminacdo racial. Esses protocolos
abrangem todos os niveis de ensino e estabelecem procedimentos claros para prevenir,

identificar e responder a casos de racismo, assegurando ambientes escolares seguros, inclusivos

Periodo | Instrumento normativo Contribuigio
1988 Constituigio Federal Diversidade cultural como principio constitucional
2003~ Obrigatoriedade e diretrizes curriculares para o

Leis 10.639/2003, 11.645/2008 e DCNERER

2004 ensino afro-indigena

20102017 | Estatuto da Igualdade Racial, PNE e BNCC Diversidade cultural consolidada como obrigagio

pedagégica
2023- Lei 14.759/2023, Portaria MEC n? 470, de 14 de | Instrumentos operacionais de financiamento e
2024 maio de 2024 - PNEERQ e protocolos MEC monitoramento

Metas quantificdveis para equidade racial na

2024 Novo PNE 2026-2036 préxima década

e comprometidos com a equidade. O quadro a seguir sintetiza essa trajetéria normativa.

Quadro 1: Sintese do marco juridico-normativo da educagio das relagdes étnico-raciais
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Conforme descrito, o marco juridico-normativo brasileiro a partir de 1988 especificou e,
de forma legitima, definiu que a diversidade cultural seja integrada de forma continua e
intencional ao curriculo escolar, constituindo uma obrigacio pedagégica vinculante, mas foi a
PNEERQ e os protocolos do MEC, que promoveram um avango significativo, pois o marco
normativo passou a contar com instrumentos operacionais e de monitoramento, fortalecendo a

efetividade das politicas de educagio antirracista e intercultural.

Fundamentagio tedrica

A teoria histérico-cultural, desenvolvida por Vygotsky e seus colaboradores Leontiev e
Luria, constitui um dos pilares para compreender a educacio como processo de humanizagio.
Para Vygotsky (1984), “o aprendizado desperta diversos processos internos de desenvolvimento
que sé podem ocorrer quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e coopera com
seus companheiros” (VYGOTSKY, 1984, p. 97). Essa afirmac¢io mostra que o acesso i cultura
e as interagdes sociais é condi¢do para o desenvolvimento humano, o que reforca a necessidade
de normas juridicas que assegurem o direito de todos 4 educagio intercultural.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP), formulado por Vygotsky
(1996), evidencia que o aprendizado nio se limita ao que a crianga j4 consegue realizar sozinha,
mas se expande pelo que pode realizar com a ajuda de um parceiro mais experiente. Como
afirma o autor: “o que a crianca consegue fazer hoje em cooperacio, amanhi serd capaz de fazer
sozinha” (VYGOTSKY, 1996, p. 112). Essa ideia legitima politicas ptblicas que garantam
condi¢des equitativas de aprendizagem, como as Leis n? 10.639/2003 e n2 11.645/2008, que
obrigam a inclusio de contetidos afro-brasileiros e indigenas no curriculo, ampliando as
possibilidades de desenvolvimento por meio da diversidade cultural.

A nogdo de vivéncia (perejivanie), destacada por Prestes e Mello (2004), articula cultura
e desenvolvimento afetivo-cognitivo, mostrando que a experiéncia cultural é insepardvel da
formacdo da consciéncia. Prestes (2004) explica que “a vivéncia é a unidade indivisivel entre o
meio e o sujeito, entre aquilo que se vivencia e como se vivencia” (PRESTES, 2004, p. 89). Essa
perspectiva sustenta a necessidade de normas que assegurem o acesso as multiplas vivéncias
culturais, como as DCNERER e a BNCC, que orientam a escola a valorizar identidades diversas
e a promover experiéncias educativas significativas.

Leontiev (2004) complementa essa visio ao afirmar que “tudo o que h4 de humano no

homem provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade”
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(LEONTIEV, 2004, p. 279). Essa concep¢do ampara politicas que garantam o direito a
coletividade e a transmissdo cultural, como o Estatuto da Igualdade Racial (Lei n® 12.288/2010),
que assegura a valorizacdo da identidade negra como parte da cidadania.

Luria (1998) também reforga a dimensio social do desenvolvimento ao afirmar que “as
funcdes psicolégicas superiores sio formadas no processo de comunicagio e cooperagdo entre os
homens” (LURIA, 1998, p. 45). Essa afirmacdo conecta-se diretamente i necessidade de normas
que garantam ambientes escolares inclusivos e livres de discriminacdo, como os protocolos do
MEC contra o racismo nas escolas publicas.

Ferreira e Schlickmann (2022) destacam a arte como técnica social do sentimento,
afirmando que “é pela educacio escolar, especialmente devido a sua forma sistémica
intencional, que se propicia a evolu¢do do homem, em decorréncia do dominio sobre os saberes”
(FERREIRA; SCHLICKMANN, 2022, p. 650). Essa visio reconhece politicas como a
PNEERQ), que financia projetos artisticos e culturais voltados para a valorizacdo da diversidade.

Essa fundamentag¢io dialoga diretamente com a interculturalidade critica, proposta por
Candau (2008), que afirma: “a interculturalidade deve ser entendida como processo dindmico
de interacdo entre culturas, que reconhece as diferengas, mas também combate desigualdades”
(CANDAU, 2008, p. 45). Walsh complementa ao distinguir préaticas funcionais de abordagens
transformadoras, mostrando que apenas politicas normativas consistentes podem garantir a
efetividade da interculturalidade critica.

Nilma Lino Gomes (2023) reforca essa anilise ao afirmar que “o curriculo é sempre
resultado de escolhas politicas e culturais, expressando tensdes e relagdes de poder” (GOMES,
2023, p. 77)- Essa afirmacdo sustenta a necessidade de normas que obriguem a inclusio de saberes
africanos e indigenas, rompendo com a invisibilidade histérica.

Autores como Rufino (2021) e Paulo Freire (1997) ampliam essa discussdo ao enfatizar a
dimensdo politico-pedagégica da descolonizagio. Rufino afirma que “n3o hé4 descolonizagio
sem um giro politico e poético em que a libertagdo dos oprimidos perpassa por educagdes para
as diversas formas de vibrar o mundo” (RUFINO, 2021, p. 47). Freire, por sua vez, defende que
“a educagdo é um ato politico, jamais neutro” (FREIRE, 1997, p. 23), reforcando que normas
juridicas sdo necessarias para assegurar préticas pedagdgicas libertadoras.

Barbara Carine (2023) acrescenta que “ser educador antirracista implica repensar
metodologias e desenvolver sensibilidade para as opressdes estruturais” (CARINE, 2023, p. 61).
Essa afirmacdo legitima politicas que obriguem a formacdo docente voltada para a equidade

racial. Munanga (2004) também reforga essa necessidade ao afirmar que “o mito da democracia
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racial é um obsticulo & construcio de uma sociedade verdadeiramente igualitdria”
(MUNANGA, 2004, p. 32). Petronilha Beatriz Silva (2004), relatora do Parecer CNE/CP n®
3/2004, destaca que “a escola deve ser espago de valorizacdo da identidade afro-brasileira e
indigena, garantindo igualdade de condi¢des de cidadania” (SILV A, 2004, p. 15).

Em sintese, a fundamentagio tedrica articula trés dimensdes complementares: (a) a
diversidade cultural como matéria-prima do desenvolvimento humano (Vygotsky, Leontiev,
Luria, Prestes, Mello, Ferreira e Schlickmann); (b) o curriculo como espago de disputa e
colonialidade (Gomes, Candau, Walsh, Munanga, Petronilha Silva); e (c) a educagio como
pratica politica e decolonial (Rufino, Freire, Carine). Essa triangulacio evidencia que
invisibilizar culturas é empobrecer as possibilidades de humanizacdo, enquanto valorizé-las é
condi¢io para a formacdo de sujeitos criticos e solid4rios. Ao mesmo tempo, mostra que a teoria
histérico-cultural e os aportes da interculturalidade critica sustentam a necessidade de normas
juridicas e politicas ptblicas — como a CF/88, a LDB, as DCNERER, a PNEERQ e os
protocolos do MEC — que garantam o direito 4 diversidade cultural e 4 educagio antirracista

como fundamentos de uma escola democritica e plural.

METODOS

A pesquisa desenvolvida insere-se no campo da abordagem qualitativa, pois busca
compreender processos e significados em vez de mensurar varidveis. Optou-se pelo estudo de
caso como estratégia metodolégica, tendo como campo empirico a Escola Municipal Aurélio
Buarque de Holanda, em Palmas-TO, que implementa o projeto “Raizes e Resisténcias: Arte,
Cultura e Identidade Afro-Brasileira e Indigena”. Esse projeto foi escolhido por representar uma
pratica concreta de efetivagdo das Leis n? 10.639/2003 e n2 11.645/2008, articulando arte e cultura
como instrumentos pedagdgicos de valorizacdo da diversidade.

O corpus documental analisado inclui o Projeto Politico-Pedagégico da escola, planos de
aula e registros das atividades artistico-culturais realizadas ao longo do ano letivo. Esses
documentos foram selecionados por evidenciarem como a norma juridica se traduz em préticas
pedagégicas cotidianas, permitindo observar a intencionalidade docente e a inser¢do da temética
étnico-racial no curriculo escolar.

A técnica de andlise utilizada foi a dos nudcleos de significacio (AGUIAR; OZELLA,
2006), que possibilita organizar os dados em categorias interpretativas coerentes com a matriz

histérico-cultural. Foram definidos trés nicleos principais: (a) mediagdo docente e organizagio
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intencional da atividade, que examina o papel do professor como mediador da apropriagio
cultural; (b) arte como instrumento de vivéncia da temdtica étnico-racial, que analisa como
musica, danga, literatura oral e grafismos indigenas funcionam como mediadores culturais; (c)
conformidade das praticas pedagdgicas com os principios das DCNERER, que verifica se as
acdes da escola estdo alinhadas as diretrizes normativas e politicas publicas recentes, como a
PNEERQ e os protocolos do MEC contra o racismo.

Essa metodologia permite articular os trés planos do estudo normativo, tedrico e
empirico e compreender como a legislagio educacional se converte em prética pedagdgica
efetiva. Além disso, garante rigor ético e cientifico, uma vez que o estudo se baseia em
documentos institucionais e registros escolares, evitando a exposi¢io de sujeitos identificiveis
sem autorizac¢io formal.

Por fim, a escolha pela andlise documental e pela técnica dos nicleos de significacdo esté
em consonincia com o referencial histérico-cultural, pois possibilita interpretar os dados a luz
da prépria teoria que fundamenta o objeto investigado. Assim, a metodologia nio apenas
descreve préticas, mas busca compreender como elas se relacionam com a efetivagio de direitos
assegurados por normas juridicas e politicas ptblicas voltadas para a educacdo das relagdes

étnico-raciais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A anilise das préticas pedagdgicas da Escola Municipal Aurélio Buarque de Holanda,
por meio do projeto “Raizes e Resisténcias”, revela que a implementacdo das Leis n2 10.639/2003
e n? 11.645/2008 pode ser efetiva quando articulada & mediagdo docente e as atividades artisticas.
Diferentemente de abordagens episédicas e comemorativas, o projeto apresenta
intencionalidade pedagdgica continua, integrando contetddos afro-brasileiros e indigenas ao
longo do ano letivo.

No que se refere ao nicleo arte como instrumento de vivéncia da temética étnico-racial,
observa-se que as oficinas de musica, danca, pintura corporal, literatura oral e grafismos
indigenas funcionam como mediadores culturais, permitindo que os estudantes internalizam
valores e significados relacionados 4 ancestralidade e a resisténcia. Essa dimensdo confirma, na
prética, a proposi¢do vygotskiana j4 discutida na fundamentagio teérica sobre o papel da
interacdo social no desenvolvimento humano. Ao garantir o acesso a praticas culturais diversas,

a escola cumpre o que a legislagio determina como direito.
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Figura o1 - Estudantes durante oficina de grafismos indigenas.

Fonte: Projeto Raizes e Resisténcias, Escola Municipal Aurélio Buarque de Holanda (2026).

Quanto ao nidcleo de mediagio docente e organizacio intencional da atividade, os
debates realizados em sala de aula e nas rodas de conversa evidenciam a formacio de uma
consciéncia critica nos estudantes, que passam a refletir sobre racismo estrutural, acGes
afirmativas e democracia racial. Essa pritica pedagégica dialoga com a perspectiva decolonial
defendida por Rufino, para quem “nio hi descoloniza¢io sem um giro politico e poético em que

a libertagio dos oprimidos perpassa por educagdes para as diversas formas de vibrar o mundo

(RUFINO, 2021).

Figura o1 - Docente conduzindo debate sobre a diferenciacdo conceitual entre os termos "indio" e "indigena"

INDIGENA ‘7

* Indigena vem do Latim
Indigena, que nignifica
“nascido no lugar™ ou
“origindrio de um
determinado tarritério™

um termo  criado
03 europeus a partic
B8 um ermo histérico,
Pols acreditovam ter
chegado 8s [ndioa

* Eum termo imprecisc &
generalizante

Fonte: Projeto Raizes e Resisténcias, Escola Municipal Aurélio Buarque de Holanda (2026).

J4 em relagdo ao ndcleo conformidade das préiticas pedagdgicas com os principios das

DCNERER, observa-se que o projeto estd em conformidade normativa com as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER), que
afirmam: “a escola deve ser espago de valorizacio da identidade afro-brasileira e indigena,
garantindo igualdade de condi¢des de cidadania” (SILV A, 2004, p. 15). Essa conformidade é
reforcada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que estabelece como competéncia
geral “valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais s mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da producio artistico-cultural” (BNCC, 2017, p. 9).

Mais recentemente, a PNEERQ ampliou esse compromisso ao prever financiamento
especifico e protocolos de combate ao racismo. O documento afirma que “a equidade racial na
educacdo exige agdes estruturadas de formagdo docente, produgio de materiais didaticos e
mecanismos de monitoramento da implementagio da Lei n® 10.639/2003” (BRASIL, 2024, p. 12).
A experiéncia da escola-campo mostra que tais diretrizes podem ser concretizadas por meio de
projetos pedagdgicos que valorizem a arte e a cultura como instrumentos de humanizacao.

Os protocolos do MEC contra o racismo nas escolas puablicas também se mostram
relevantes, pois estabelecem que “toda institui¢io de ensino deve possuir mecanismos claros de
prevencio, identificacio e resposta a situacdes de racismo, garantindo ambientes seguros e
inclusivos” (MEC, 2024, p. 7). O projeto analisado, ao promover rodas de conversa e oficinas de
identidade cultural, antecipa e concretiza essas orientacdes, tornando-se exemplo de pratica
pedagdgica alinhada as politicas mais recentes.

Em sintese, a andlise dos trés nicleos evidéncia articulagio entre si: a media¢do docente
organiza intencionalmente a experiéncia escolar; a arte funciona como instrumento privilegiado
de vivéncia da temitica étnico-racial; e o conjunto dessas priticas mantém conformidade com
as DCNERER e com as politicas mais recentes, como a PNEERQ e os protocolos do MEC.
Cabe ressaltar, contudo, que a presente analise baseia-se em documentos institucionais, o que
permite compreender a intencionalidade pedagégica formalizada nos registros, mas nio
substitui a observacdo direta da pratica em sala de aula — limite que se sugere superar em
pesquisas futuras, por meio de observacdo participante ou entrevistas com os docentes

envolvidos.

CONSIDERACOES FINAIS

A anilise desenvolvida ao longo deste estudo evidencia que a articulacdo entre a teoria
histérico-cultural e a interculturalidade critica constitui um caminho sélido para a efetivagio

das Leis n? 10.639/2003 e n2 11.645/2008 na escola publica. Os resultados mostraram que a
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diversidade cultural ndo pode ser tratada como tema transversal ou comemorativo, mas como
matéria-prima do desenvolvimento humano, conforme defendem Vygotsky, Leontiev e Luria.
Invisibilizar culturas significa empobrecer as possibilidades de humaniza¢io, enquanto
valoriza-las é condigdo para a formac3o de sujeitos criticos e solidérios.

O projeto “Raizes e Resisténcias” da Escola Municipal Aurélio Buarque de Holanda
demonstrou que priticas pedagdgicas mediadas pela arte — miusica, danga, literatura oral,
pintura corporal e grafismos indigenas — sio instrumentos privilegiados de vivéncia cultural e
de formacdo da consciéncia critica. Essa experiéncia confirma a proposicdo de Prestes e Mello
de que a vivéncia é insepardvel da formacdo da consciéncia, e de Ferreira e Schlickmann de que
a arte é a técnica social do sentimento capaz de humanizar.

A consolidagio desse arcabouco ganha projecdo de longo prazo com a construgio do novo
Plano Nacional de Educagio PNE 2026-2036 / Lei n° 15.388, que eleva a equidade racial e o
combate as desigualdades educacionais ao patamar de diretriz estruturante para a préxima
década. O novo PNE avanca ao prever metas e indicadores quantificiveis para o
acompanhamento do acesso, permanéncia e aprendizagem de estudantes negros, indigenas e
quilombolas, garantindo que o compromisso antirracista assuma cariter permanente de Estado.

O artigo também destacou a importincia da PNEERQ), instituida em 2024, que organiza
acdes estruturadas de governanca, financiamento, formagio docente, produgio de materiais
did4ticos e monitoramento da implementacdo da Lei n® 10.639/2003. Essa politica representa um
avanco ao transformar a legislagio em instrumentos operacionais e de inducio, garantindo que
o direito a diversidade cultural seja efetivamente assegurado.

Complementarmente, os protocolos do MEC contra o racismo nas escolas publicas
estabelecem mecanismos claros de prevencdo, identificacio e resposta a situacdes de
discriminagio racial. Ao exigir que todas as institui¢des de ensino adotem procedimentos para
enfrentar o racismo, esses protocolos reforcam a dimensdo ética e politica da educagio, em
consonincia com o que defendem Rufino e Freire: a educagio como ato de libertagio e
resisténcia.

Em sintese, este artigo reafirma que a efetivagio das Leis n? 10.639/2003 e n2 11.645/2008
depende da articulagdo indissocidvel entre trés dimensdes fundamentais: a dimens3o normativa,
caracterizada pela consolida¢do de politicas ptblicas e instrumentos juridicos que asseguram o
direito & diversidade cultural; a dimens3o tedrica, balizada pelos referenciais da perspectiva
histérico-cultural e da interculturalidade critica, que validam a diversidade como condigéo

estruturante do desenvolvimento humano; e a dimensio pedagégica, corporificada em praticas
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mediadas pela arte e pela mediacio docente intencional, capazes de converter a exigéncia legal
em vivéncia formativa e emancipatéria no cotidiano da escola publica.

A escola publica, ao assumir esse compromisso, torna-se espaco de apropriagio de
multiplas herancgas culturais, cumprindo exigéncia legal, necessidade psicolégica e projeto
politico. Recomenda-se, portanto, ampliar pesquisas em diferentes contextos escolares, investir
na formacdo docente e fortalecer a implementa¢io da PNEERQ e dos protocolos MEC,
garantindo que a diversidade seja integrada de forma continua e intencional ao curriculo. Dessa
forma, a educagio intercultural e antirracista se consolida como politica pablica estruturante e
como caminho para a construcio de uma sociedade democritica, plural e justa.

A escola publica, ao assumir esse compromisso, torna-se espaco de apropriagio de
multiplas herancgas culturais, cumprindo exigéncia legal, necessidade psicolégica e projeto
politico. Recomenda-se, portanto, ampliar pesquisas em diferentes contextos escolares, investir
na formacdo docente e fortalecer a implementacio da PNEERQ e dos protocolos MEC,
garantindo que a diversidade seja integrada de forma continua e intencional ao curriculo. Dessa
forma, a educagio intercultural e antirracista se consolida como politica ptblica estruturante e

como caminho para a construcio de uma sociedade democritica, plural e justa.
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