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A PALAVRA FINAL E A DO MEU PROFESSOR DE DIREITO?
reflexdes pedagédgicas a partir um ensino juridico construtivista,
entre um plano de aula opressor e libertador*

Nick Smaylle da Luz Moreira*

O artigo académico em questdo é o resultado de estudos e reflexdes sobre o
Ensino Juridico brasileiro e seus desdobramentos na formacio do bacharel, bem como na
formacio docente do sujeito formador, a partir das pesquisas e debates evidenciados na Pés-
Graduagio Lato sensu em Docéncia no Ensino Superior da Pontificia Universidade Catélica
do Rio Grande do Sul (PUCRS). O trabalho pretende incitar discusses nio apenas sob o
tema principal - ensino juridico - mas também, acerca de seu histérico no Brasil, dissertando
sobre a realidade das Faculdades de Direito, da docéncia universitiria, dos elementos
pedagdgicos institucionais em Institui¢des de Ensino Superior, dos processos de ensino e
aprendizagem, dos métodos de ensino de Direito e também, das demandas e problematicas
envolvendo esse tipo de ensino. Ao mesmo tempo que levanta demandas sob uma crise nessa
énfase do ensino superior, propde solu¢des aplicadas estruturadas por meio de teorias e
ideias, a fim de oferecer efetividade no ensino do Direito. Como aporte tedrico foi utilizado
a pesquisa bibliografica, caracterizando-se de cunho qualitativo, com a utilizagdo de métodos
cientificos: indutivo, dialético e histérico.
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The academic article in question is the result of studies and reflections on
Brazilian Legal Education and the unfolding in the formation of bachelor, as well as in the
teacher training of the trainer subject, based on the research and debates evidenced in the
Lato sensu Post-Graduation in Teaching in Higher Education of the Pontifical Catholic
University of Rio Grande do Sul (PUCRS). This work intends to stimulate discussions not
only under the main theme - legal education - but also, about history of the theme in Brazil,
discussing the reality of the Faculties of Law, university teaching, institutional pedagogical
elements in Higher Education Institutions, processes of teaching and learning, the methods
and techniques of teaching Law and also of the demands and problems involving this type
of teaching. At the same time that it raises demands under a crisis in legal education, it
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proposes solutions structured through theories and ideas, in order to offer effectiveness in
the teaching of Law. As a theoretical contribution, bibliographical research was used,
characterizing it in a qualitative way, using scientific methods: inductive, dialectical and
historical.

KEY WORDS: Legal Teaching. Teaching. Learning.
1 INTRODUGCAO

O questionamento que d4 titulo a esse artigo foi feito, propositalmente, pensando
nos académicos das faculdades de Direito no Brasil, que aula apés aula, encontram-se diante
de docentes justificados pelo argumento de autoridade que o conhecimento da lei ou a
consolida¢do académica os proporciona, dessa forma, a ministrarem li¢des expositivas sem
a consciéncia da frequente preparacdo pedagdgica, tio necessiria a pratica escolar,
contrapondo-se nesse sentido, a uma pedagogia relacional.

Nesta obra académica, o tema principal serd a dissertagdo em relagdo a aspectos do
Ensino Juridico, tal como, suas implicacdes, paradoxos e eventuais causas que se emergem
especificamente nas graduacdes em Direito. As controversas e opinides expostas dos
métodos utilizados para ministragio do contetido juridico sdo crescentes, da mesma maneira
que, a percepgdo sobre as poucas metodologias empregadas em sala de aula.

Este artigo buscou entender essa modalidade de ensino, suas complexidades e fatores
histéricos que transportaram o cendrio juridico académico para uma pedagogia que se
resume apenas ao uso da aula expositiva, com pouca utilizacio de tecnologia e inovagio
educacional, tendo a transmissio banciria do contetido alto valor em detrimento da
aprendizagem significativa dos alunos.

Nessa légica, o presente trabalho académico pretendeu, além de conhecer e
compreender as vertentes do ensino juridico, contribuir também para as Ciéncias Juridicas
e da Educacio, evidenciando a concepgio de planos de aula que pudessem gerar, a partir de
uma educagio construtivista e ensino participativo, uma série de atributos e capacidades?
para aumentar a aprendizagem e autonomia dos alunos, além de proporcionar qualidade de
ensino aos cursos de Direito.

Por essa via, o presente paper contextualizou elementos pedagdgicos que se fazem
necessarios para o planejamento de aula nos cursos de graduagdo em Direito, principalmente
do ponto de vista institucional.

Sob a seara metodoldgica, a pesquisa se caracterizou com uma abordagem qualitativa
e natureza aplicada, tendo o trabalho procedimento técnico fundamentado na busca
bibliogrifica, ademais, com utilizagio dos métodos cientificos de abordagem indutivo e
dialético. E de procedimento, o histdérico, baseando-se como suporte para anilise de
contetdo, a hermenéutica dialética apresentada por Jodo Batista Libanio:

3 Entre os variados atributos e capacidades que o Plano de Aula poderia ter, cita-se como exemplo: novas
metodologias de ensino do Direito, participagdo e autonomia do aluno na aula, planejamento escolar, do mesmo
modo que, um novo discernimento aos docentes dos cursos juridicos do Brasil, com o intuito de estimular um
perfil apropriado para atuagdo pedagdgica universitdria, a manusear métodos de ensino de qualidade para o
fomento de uma aprendizagem significativa. Ao longo do trabalho, serdo expressas inferéncias a essa temética.
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[...] conserva o carater absoluto da verdade metafisica cldssica e o caréter
interpretativo das filosofias da modernidade de tal maneira que hd um processo
hermenéutico em que as verdades, sem se negarem, sio compreendidas em novas
coordenadas. Todo conhecimento humano é interpretagio, mas de uma realidade
que tem sua objetividade independente do sujeito. E uma relagio sujeito-objeto. A
maneira humana de conhecer e interpretar. (LIBANIO, 2001, p. 188).

Foram analisadas publicagdes referentes ao tema (livros, artigos, teses, etc.), a
legislacdo vigente, casos especiais divulgados pela imprensa digital, que auxiliaram no
desenvolvimento do tema e na construgdo das ideias contidas na referente obra dissertativa.

2 UM BREVE PROCESSO HISTORICO DO ENSINO DO DIREITO

A caso observado a historicidade do ensino, de modo especial o do Direito, percebe-
se as muitas explicagdes acerca de seu inicio, entretanto, de forma a apontar uma origem,
verifica-se conforme Marchese (2006, p. 14) a seguinte conclusio: “Com o desenvolvimento
dos povos e a apari¢do da arte de escrever, surge a lei escrita, e com isso sua interpretagdo, a
necessidade de profissionais para conduzi-la e aplicé-la, e por decorréncia, o ensino dessa
atividade”.

Assim sendo, em acordo com o autor retro citado, compreende-se que o ensino
juridico iniciou junto a necessidade de interpretagio da lei, para o uso e aplicagdo na prépria
comunidade onde a estrutura de regras estava inserida. J4 quanto ao motivo do ensino,
naquele tempo histérico, informa-se um consenso na afirmacio que se destinava
a “preparacdo de pessoas capacitadas e conhecedoras das leis para preencherem cargos
administrativos, desempenharem servigos junto a administra¢io imperial e advogar em
defesa de outrem perante qualquer tribunal” (ibid).

Conquanto, apesar do objetivo de formagio, é um fato curioso destacar que a época,
nio existia professores para lecionar, uma vez que, as prdéprias pessoas da comunidade
reuniam-se de forma avessa para aprender e compreender a lei, assim, “o Direito foi
aprendido informalmente por aqueles que necessitavam de seu conhecimento para
exercerem suas fungdes politicas e administrativas. ” (ibid).

Posteriormente, no que diz respeito ao surgimento do Direito em institui¢des de
ensino, seguindo a linha histérica de raciocinio, é apropriado afirmar que iniciou na prépria
Roma antiga, mais propriamente nas escolas de retérica (ARANHA, 1995 apud ibid), onde
os que aprendiam tal arte, questionavam acerca da juncdo desse oficio ao do conhecimento
das institui¢des sociais e das leis, para assim, tendo como alvo a postulacio desse
conhecimento nos servigos ptblicos.

O esclarecimento dessa formagio, pode ser compreendido sob a anilise da prépria
histéria do curso no Brasil. Um fato singular a ser destaque, é que os profissionais da patria
que atuavam na 4rea juridica obtinham a formagio no exterior, conforme Conceigio
expressa:

A primeira abordagem a ser feita, é que a Metrépole tinha o propésito de impedir
a criagdo dos cursos superiores no Brasil. Isto aconteceu porque temiam que
acabasse atingindo a Coldnia, acarretando assim um processo de emancipagio mais
rdpido. Neste primeiro momento do ensino juridico, os estudantes de Direito
viajavam do Brasil para estudar na Europa. Os movimentos para o surgimento do
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ensino juridico no Brasil comegaram obrigatoriamente pela Faculdade de Direito

de Coimbra em Portugal. (CONCEICAO, 2014, p. 10).

Semelhante a citagdo, o contexto é confirmado por Machado (2006, p. 18) quando
alude: “Antes, sem alternativas, os filhos das familias abastadas eram mandados para
Coimbra, Bolonha ou Paris para adquirirem conhecimento”. A partir dessa constatagio,
apenas os que possuiam recursos financeiros tinham a possibilidade de obter formacio
juridica na Europa nesse sentido, deixando as margens do limbo educacional as camadas
mais populares da sociedade. A especulagio anterior coaduna com os registros de Conceicio,
advertindo que os formandos:

Representavam para os filhos da elite nacional um meio de se manter nas classes
dominantes. No século XIX o que se procurava era a manutengio da ideologia
dominante. Ndo havia uma preocupagio de o aluno formar a sua concep¢io critica
sobre o assunto, mas sim perpetuar a ideologia dos pais. No inicio foi privilegiada
a formagcio politica em lugar da formacio juridica. (grifo nosso) (CONCEICAO,

2014, p. 11).

Por essa via, inicialmente contextualizada, repara-se que o Ensino Juridico surgiu no
Brasil num contexto de perpetuagio da elite politica, divergente da realidade encontrada no
pais a época, com tal caracteristica, inexistia a formagdo para resolu¢io dos conflitos sociais
ou reflexdes criticas do Direito em si, restringindo-se a mera instrucdo profissional para
conservagio futura do poder, acarretada dos cargos a serem ocupados.

Conforme o desenvolvimento do Pais, apés um lapso histérico, foi necessério a
criacdo de cursos da 4rea, segundo destaca Rodrigues retirado de Machado (2006, p. 18) “os
primeiros cursos de Direito no Brasil se instalaram em Olinda e Sdo Paulo”. Tal qual, a
mesma autora ainda expressa que “O Brasil péde deixar de mandar para o estrangeiro os
jovens que queriam estudar Direito, formando aqui a elite que no futuro iria assumir o poder
e ocupar os cargos publicos existentes.” (MACHADO, 2006, p. 18).

O surgimento dos cursos juridicos teve relagio com a cria¢do do Estado brasileiro,
visto que, apds a independéncia, houve a emancipacio das institui¢es que antes, eram
controladas por Portugal, como Marchese (2006, p. 47) exalta, “A criagdo e o surgimento dos
cursos juridicos no Brasil, estio intimamente relacionados as necessidades da real
concretizagdo do Estado Imperial Brasileiro, e vinculados as vontades e anseios das elites
envolvidas no processo de independéncia.”.

No decorrer do tempo, os cursos sofreram muitas alteragdes, em acordo com os
processos histédrico, juridico e politico de cada época, entretanto, com a inexisténcia de
discussdo acerca de um ensino critico com estrutura pedagdgica, como salienta Marchese

(2006, p. 48):

Os debates, as longas discussdes, e as exposi¢des parlamentares do periodo deixam
clara a total auséncia de preocupagdo com o curriculo e a finalidade de um curso de
Direito. Em seu lugar, existe a grande preocupagio de organizar uma estrutura de
ensino que privilegie esse ou aquele programa ideolégico e politico. Prova disso, é
que a tnica discussdo pedagdgica que se travou em torno da questdo da composigio
do curriculo, girou em torno da inclusio ou nio do Direito Romano.
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Através desse viés, ainda atualmente no Pais, percebe-se a inalterabilidade do
objetivo de formacio do profissional na graduacdo em Direito, se observada as Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Direito do Ministério da Educagio (MEC, 1994), que a partir dos
eixos temiticos, continua a ser destinado a formacio de bacharéis para o exercicio da
advocaciat, da mesma forma que, ocupacdo de cargos ptiblicos nos poderes da reptblica ou
funcdes administrativas importantes no setor privado’. Resumindo-se, h4 um ensino
estritamente técnico e profissionalizante, sem grandes debates acerca das acées pedagdgicas
e académicas do curso.

Sob a afirmagio anterior, examina-se a partir de uma contradi¢io histérica, dado que,
umas das preocupagdes no primeiro curriculo do curso de Direito no Brasil, sob a ética dos
Estatutos® criado por Luis José de Carvalho e Melo (Visconde da Cachoeira), era em relagdo
a formagio docente e préticas didaticas do professor no programa, como delineia Machado:

O grau de “Doutor” seria conferido apenas iqueles que atendessem aos requisitos
especificados em estatutos proprios criados posteriormente. Somente quem
obtivesse o titulo de doutor poderia ser escolhido para a funcdo de lente, isto é,
professor. Fica claro, assim, que a preocupagio com a formagio dos professores dos
cursos de Direito nasceu junto com o préprio curso. (MACHADO, 2006, p. 20)

Da mesma forma, podemos verificar o mesmo entendimento quando Marchese

expoe:

Além dessa grande divergéncia, encontramos a preocupagio do estatuto com a
questio da metodologia e didatica pedagégica defendidas pelo Visconde, que
acreditava na forma especial e diferente para o ensino e explicitagio de cada
disciplina, apresentando programa e bibliografia a ser adotada, sendo que, o
curriculo aprovado com a lei sequer fazia men¢io a um critério pedagdgico.

(MARCHESE, 2006, p. 51).

A vista disso, sob uma breve reflexdo, entende-se que as a¢des educativas foram
planejadas desde o primeiro momento histérico de criagdo do curso no Brasil, contudo, as
Diretrizes Curriculares (MEC, 1994) atuais ndo fazem mencao de aspectos que favorecam o
ensino ou a aprendizagem do contetdo juridico, citando apenas que as disciplinas da
graduacio devem estar em acordo com o Projeto Pedagégico da formagio. Por esse dngulo,
inexiste qualquer tipo de planejamento, segundo as Diretrizes, quanto a preparagio
pedagégica docente no curso ou aplicacio metodologias de ensino como forma a fornecer
qualidade as aulas, do ponto de vista legal.

4 Para que os Bacharéis em Direito estejam habilitados ao exercicio da advocacia, é necessario preencher os
requisitos do art. 8 da Lei federal n2 8.906, de 4 de julho de 1994 (Estatuto da Advocacia da OAB), que é uma
dentre tantas outras normas que o Advogado deve seguir, quando inscrito na Entidade;

s Existe diversas opgdes de carreira para quem conclui o curso de Bacharelado em Direito,
entre essas, visualiza-se as vagas mais bem assalariadas, incluido na carreia ptblica, que pelo
fator histérico, ainda reserva boa parte de cargos politicos a serem ocupados pelos formandos
da 4rea (PIMENTA e KALLEO, 2016);

N prudente notar que, a criagdo dos Estatutos foi instituida por forca do art. 10, da Lei de criagdo dos cursos
juridicos do Brasil (Lei de 11 de agosto de 1827), que “regularia os cursos juridicos naquilo em que fosse aplicavel

e que da lei nio divergisse.” (MARCHESE, 2006, p. 50);
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3 OS LUGARES DO ENSINO E A IMPORTANCIA DO PLANEJAMENTO NA
EDUCACAO SUPERIOR

Por meio de uma clara constatacio, entende-se o ato de planejar como indispensivel
em todas as fases e atos, sejam eles na vida, na profissdo e demais esferas, nio sendo diferente
na docéncia. Na seara do ensino superior, que é a modalidade educativa desse trabalho
académico, é necessério ressaltar a relevincia do “planejamento”, frente ao compromisso do
professor de prover uma educacio de qualidade, pois, ndo hd qualidade de ensino em aulas
aplicadas sob o improviso, ou seja, sem a preparagio para com os objetivos da aprendizagem.

Conforme o Glossario de Terminologia Curricular da UNESCO (2016, p. 72), o
planejamento refere-se a “processo referente 4 tomada de decisdes sobre o que, por que e
como aprender, assim como sobre de que forma organizar o processo de ensino e
aprendizagem, levando em conta exigéncias curriculares existentes e os recursos
disponiveis. [...]".

Pela mesma linha de argumentacdo, informam Batista e outros:

A busca de uma sistematizacio efetiva das a¢des pedagdgicas construidas no seio
das instituicdes, contribuem com a consisténcia de um equilibrio entre o processo
de ensino e aprendizagem, enfatizando, aquilo que tenho e aonde quero chegar,
quais os meus objetivos na construgdo das atividades didrias e se estas estdo
conectadas com a propostas de ensino do curso. (BATISTA, SOUZA e
BATISTA, 2015, p. 3).

A partir da preocupacgio acima citada, compreende-se que planejamento é elemento
para a criagio de um equilibrio entre os processos de ensino e aprendizagem junto aos
objetivos educacionais. Isto posto, absorve-se dessa afirmagdo a tarefa drdua do professor e
comunidade docente em encontrar ou conceber esse equilibrio, por meio da organizacio
curricular institucional.

Em uma perspectiva mais profunda, Paulo Freire aduz que planejamento vai além do
equilibrio, perpassando entre os objetivos educacionais e necessidades de mudanga local:

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem de responder as
marcas e aos valores dessa sociedade. Sé assim, é que pode funcionar o processo
educativo, ora como forca estabilizadora, ora como fator de mudanca. As vezes,
preservando determinadas formas de cultura. Outras, interferindo no processo

histérico instrumental. (FREIRE, 1986, p. 23).

O autor afirma a necessidade do ato de planejar estar atrelados a situacdes, utilidades
e ocorréncias da realidade local, sob pena de ser desconectado com a sociedade. O pensador
idealiza e relaciona o ato de planejar com a mudanga social, indo de encontro com algumas
propostas’ de cursos de Direito, que delineiam esses objetivos de modo curricular.

7 Algumas disciplinas de cursos de Direito no Brasil variam o contetido conforme a regido do pais onde se
encontram, cita-se como exemplo a matéria de Direito Ambiental, muitas vezes sendo optativa, é incluida de
forma curricular contendo legislacdes ambientais especificas dos Estados onde estdo as Faculdades estdo
instaladas;
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O Ensino superior traz alguns tragos especificos de planejamento, que se mostram
evidentes para proporcionar uma aprendizagem de qualidade, questio que move toda a
comunidade académica da Instituicdo de Ensino, desde a sua fundagdo, até os destinatarios
finais nas salas de aula, que sdo os alunos.

3.1 Ensino Superior: Defini¢Ses e contextualizagio legal no Brasil

Também denominada como Educagio superior, o Ensino superior percorreu diversas
fases e modelos, em acordo com o regime politico brasileiro vigente a cada época histérica e
influéncia estrangeira, desde um ensino meramente profissional até uma aprendizagem
cientifica, técnica ou recentemente a distincia, como parte de uma educagio democritica,
atualmente disseminada. Traz esse nivel de ensino uma aprendizagem de maior
complexidade, de grau mais elevado, a partir de um sistema educacional préprio, o Glossario

de Terminologia Curricular da UNESCO define-a:

A educacdo superior baseia-se nos resultados do ensino médio, oferecendo
atividades de aprendizagem em campos especializados da educacdo. Visa
aprendizagem em um alto nivel de complexidade e especializa¢do. Inclui o que
comumente compreendido como educagio académica, mas também inclui
educagio tecnolégica ou profissional avancada. (UNESCO-IBE, 2016, p. 45).

o O e

A partir desse entendimento, visualiza-se o ensino superior como um nivel educativo
que fornece uma aprendizagem especifica, em determinada drea do conhecimento humano.
Sob autorizagdo legal, esse nivel de ensino se solidifica e torna-se real a partir de Instituicées
de Ensino Superior (IES), oferecendo cursos de nivel técnico, nivel superior tecnolégico,
bacharelado, licenciatura e sequenciais, além do mais comum, sendo as pés-graduagdes Lato
e Stricto sensu, como também, demais acdes que envolvam o tripé: ensino-pesquisa-
extensao.

Como ja apontado, o ensino superior possui algumas peculiaridades que o diferem
dos demais niveis de ensino, é importante frisar algumas finalidades que 0 mesmo possui,
norteando e influenciando o 4mbito educacional, dada pela Lei de Diretrizes e Bases da

Educa¢io Nacional (LDBEN), sendo:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

IT - formar diplomados nas diferentes 4reas de conhecimento, aptos para a insercio
em setores profissionais [...];

III - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacio cientifica [...];

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade [...];

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional [...];
VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular
os nacionais e regionais, prestar servicos especializados 4 comunidade e estabelecer
com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participagdo da populacio, visando a difusdo
das conquistas e beneficios [...] (Lei 9.394/96, art. 43).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN) n° 9.394/96 exalta os

principais propésitos do Ensino superior, definindo critérios, objetivos e parimetros
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educacionais. Em relacdo as Institui¢des das quais oferecem a aprendizagem superior, essas
nio devem ser confundidas ou associadas diretamente com universidades, como é comum,
pois, as IES sio credenciadas de forma diversa e a partir de formatos organizacionais
variados.

Diante das distingdes, o Decreto 5.773/06 no art. 12, evidencia no texto legal que: “As
institui¢des de educagio superior, de acordo com sua organizagio e respectivas prerrogativas
académicas, serio credenciadas como: I - faculdades; II - centros universitirios; I1I -
universidades”. A partir da referida legislagio e sua simples citagio por meio do artigo, é
possivel verificar as diferencas entre os centros académicos, do mesmo modo que, perceber
com o Decreto que a regulamenta¢io do Ensino superior n3o se limita apenas a LDBEN,
mas a todos os demais mandamentos legais que abordam o tema, nesse assunto, incluindo a
Constitui¢do Federal de 1988 em tépicos especiais®.

Ainda assim, cabe lembrar que para todo aparato educacional, é requisito
indispensavel varios tipos de planejamento afim de que a Institui¢do alcance exceléncia em
relacdo a seus principios e objetivos, como se verd no préximo subtitulo.

3.2 Algumas vertentes do planejamento no Ensino Superior

Ressaltado anteriormente, o planejamento tem papel fundamental no exercicio de
uma aprendizagem significativa e de qualidade no Ensino superior. O préprio termo auto se
define enquanto sua importincia, transformando a realidade numa direcio escolhida. Nessa
perspectiva, aludisse quanto a alguns exemplos institucionais de planejar, sendo:
Planejamento Estratégico (PE); Planejamento de Desenvolvimento Institucional (PDI);
Planejamento Pedagégico Institucional (PPI/PPP); Planejamento Pedagégico do Curso
(PPC); Planejamento de Ensino/Disciplina (PD) e Planejamento de Aula (PA).

Esclarecendo o entendimento sobre alguns deles?, apresenta-se nesse momento o
Planejamento Estratégico, comumente utilizado até por empresas privadas, tem um sentido
de construcio de identidade institucional. Se observado a questio conceitual, Oliveira citado
por Ferreira e outros definem o PE como:

[...] uma metodologia gerencial que permite estabelecer a direcdo a ser seguida pela
organizagio, visando o melhor grau de interagio com o ambiente, considerando a
capacitagio da organizacdo para este processo de adequagio. (OLIVEIRA, 1998
apud FERREIRA et al, 2006, p. 3).

Sendo assim, conclui-se que o Planejamento Estratégico tem por base um diagnéstico
estratégico que permite dizer “quem eu sou enquanto institui¢do”, “quais tendéncias no
mercado”, para ai definir, “para onde ir”, no decorrer de 5 ou 7 anos, a partir de uma anélise
ambiental interna e externa. Diferente do Planejamento de Desenvolvimento Institucional
- PDI, que, conforme Silva e outros:

8 A Constitui¢do da Reptiblica Federativa do Brasil de 1988 fornece uma secdo exclusiva para tratar do tema
“Educagdo”, qual seja, entre os arts. 205 a 214, fora os demais que tratam da matéria de forma complementar,
espalhados ao longo texto constitucional;

9 Neste capitulo do artigo, ressalta-se que serd apresentado apenas alguns dos variados planos que possuem
uma IES, com o intuito de compreender o objetivo principal de pesquisa desse trabalho académico. Nota-se,
nio haverd um detalhamento complexo dos Projetos, mas uma sucinta citagdo e apresentacdo de cada plano;
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Tem como pressuposto o atendimento ao conjunto de normais vigentes, no que diz
respeito & sua filosofia de trabalho, & missio a que se propde a instituigdo, as
diretrizes pedagbgicas que orientam suas agdes, 4 sua estrutura organizacional e as
atividades académicas que desenvolve e/ou que pretende desenvolver. (SILVA et

al, 2014, p. 79)

A maioria dos planos institucionais, trazem consigo uma elaboracdo participativa,
fomentado pela LDBEN, conforme o artigo 13: “I - participar da elabora¢do da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino” e “II - elaborar e cumprir plano de trabalho,
segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1996). Nesse
sentido, visualiza-se a preocupacio do legislador em fazer que com os Planos nio sejam
meros documentos produzidos para posteriormente serem arquivados, ou seja, registros
burocriticos. Mas que isso, os Projetos, na complexidade da qual exige sua criagdo, vem
como parte do processo de planejamento com o propdsito de cumprir objetivos reais.

Agora, se atentado aos PPI, PPC e demais, estes possuem uma conotagio mais
delineada para a pratica pedagdgica da IES ou de determinado curso, apresentando principios
filoséficos e técnicos-metodoldgicos gerais que norteiam as acdes pedagdgicas e a
organizagio didética da institui¢do/curso.

No exemplo a seguir, tem-se o Projeto Pedagégico do Curso, que é um instrumento
de organizacio técnico-pedagdgico-profissional, pois, elaborado de forma coletiva através do
relacionamento com os demais planos da institui¢do, pretende proporcionar ao curso a
exceléncia e organizacio, dada por meio de objetivos a serem cumpridos que propiciem a
aprendizagem do destinatério final: o aluno.

Conforme o site Portal Educacdo, o PPC representa:

[...] o documento que orienta os docentes no planejamento da sua disciplina, de
modo a concretizar a politica educacional da institui¢do. Neste material didatico
optou-se por definir e denominar o documento como projeto pedagdgico,
entendendo que o aspecto politico encontra-se expresso no ato pedagdgico

enquanto fazer educativo. (PORTAL DA EDUCACAO, 2017).

Nesse segmento, tém-se um documento que agrega todos os componentes
estratégicos, organizacionais e curriculares do curso, formado na maioria das vezes por:
Apresentagdo; Histérico do Curso; Politicas Institucionais do Curso; Objetivos; Perfil do
Egresso; Objetivos Curriculares; Estrutura Curricular; Metodologia; Estigio Curricular
Supervisionado; Atividades Complementares; Processes de Avaliagio; Infraestrutura de
Apoio; Bases Legais e normativas, dentre outros™.

Indo pela mesma trajetdria, sendo a etapa do planejamento que mais movimenta o
aluno e o docente, lado a lado, no processo de ensino e aprendizagem, seria o Plano de
Ensino/Disciplina e Plano de Aula, por vezes, confundidos no 4mbito académico, que apesar
da semelhanca e relacdo, possuem diferencas conceituais.

O primeiro, inclui uma previsio dos conteidos que serdo abordados ao longo da
disciplina, é elaborado pelo professor responsivel pela cadeira ou na auséncia, algum

© Cabe indicar que a nomenclatura e o contetdo no qual versa o Projeto Pedagébgico varia de curso para curso
e de Institui¢do para Institui¢do, conforme os objetivos propostos e contido em demais planos para cada
estabelecimento de ensino superior;
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indicado pela Coordenacio do Curso, que nem sempre, é o que ministra as aulas da matéria
em especifico. O Plano da Disciplina (PD) consiste num documento contendo algumas
informacdes, como a emenda, os objetivos a serem alcangados pelo docente, o cronograma
de execucio das atividades, a bibliogrifica necessiria para leitura e compreensio da
disciplina, dentre outros, entretanto, sempre relacionado ao Projeto Pedagégico do Curso.

J4 o segundo, o Plano de Aula (PA), concebe-se como um delineamento do Plano de
Ensino, levando os objetivos das matérias a serem cumpridos por meio de uma experiéncia
didatica concreta. O PA “sistematiza todos os conhecimentos, atividades e procedimentos
que se pretende realizar numa determinada aula, tendo em vista o que se espera alcancgar
como objetivos junto aos alunos (LIBANEO, 1993).

Isso posto, percebe-se a importincia de cada um para a Instituicio de Ensino
Superior, para o professor e para o aluno, uma vez que todos os planos estio interligados e
fazem parte do processo de planejamento docente para o almejo de uma boa qualidade
educativa.

4 UM ENSINO JURIDICO CONSTRUTIVISTA A PARTIR DE UM PLANO DE
AULA LIBERTADOR

Como ji delineado pela histéria do ensino juridico no primeiro capitulo deste
trabalho, a falta de instrug¢io ou consciéncia educacional sobre as did4ticas no nticleo escolar
sempre foi presente e até os dias de hoje, geram alguns pontos negativos. Nas Diretrizes
Curriculares dos Cursos de Direito (MEC, 1994) existe uma lacuna no que diz respeito aos
processos de ensino e aprendizagem, contudo, como prosperar no ensino juridico
evidenciando solu¢Ges em vez de demandas a partir das problemaiticas aludidas?

Outro dilema presente nas Faculdades é em relagdo ao excesso de autoridade dada ao
docente, que pelo alto prestigio de cargos em que ocupam, como o de desembargadores,
juizes, promotores, delegados e demais no curso de Direito, descartam a necessidade de
formacdo diditica especifica, pois por consciéncia do conhecimento das especialidades que
possuem, em relacdo aos saberes da experiéncia/profissionais, veem como desnecessério o
estudo de praticas pedagdgicas no exercicio da fun¢io docente. Desse modo, exaltando uma
crise nesse sistema de ensino, conforme destaca o Instituto Brasileiro de Ciéncias Criminas:

Com uma visio essencialmente forense e uma abordagem meramente formalista
do direito, a maioria dos professores limita-se a repassar sua experiéncia na
magistratura, Ministério Publico ou advocacia. Ou seja, hdi um desprezo a
interdisciplinariedade e a uma formacdo de qualidade e uma valorizagio excessiva
da dogmitica juridica, o que resulta num ecletismo tedrico, na falta de rigor
cientifico e num apego ao “principio da autoridade doutrindria” alicercado em
autores anacrbnicos e obsoletos. (IBCCRIM, 2008).

O resultado que a contextualizagio acima traz é o esclarecimento dos vicios que se
instalam nesse determinado sistema de ensino, como exemplo: aulas expositivas
mecanizadas e cansativas, ocasionando pouca aprendizagem do aluno em relacio ao
contetdo, a grande reprovacdo nos Exames de Ordem", ou mesmo, a mercantiliza¢do do

(GIESELER, 2017), o mesmo faz destaque apenas ao Ultimo Exame, o XXIV, que segundo o Blog, teve maior
indice de aprovaces (GIESELER, 2018);
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ensino®, dentre outros fatores gerados a partir da descri¢io de ensino que nesse trabalho,
percebe-se atualmente como opressor.

Assemelha-se ao que Paulo Freire ensina a partir da consciéncia de concepgio
bancéria de educagio:

A narragdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos 3 memorizagio
mecinica do contetido narrado. Mais ainda, a narragio os transforma em
“vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va
“enchendo” os recipientes com seus “depésitos”, tanto melhor educador sera.
Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto melhores educandos serio.
Desta maneira, a educagio se torna um ato de depositar, em que os educandos s3o
os depositarios e o educador, o depositante. (FREIRE, 2017, p. 80).

A partir dos pensamentos, fatos e dados, extrai-se a consciéncia de como transformar
a realidade opressora acima descrita no nicleo de cursos de Direito? Sendo ainda mais
especifico, indaga-se como remodelar o ensino juridico para uma formacio que vi de
encontro aos anseios sociais e nio para a perpetuacio da elite politica do pais?

Entdo, a fim de encontrar solugdes ao caso exposto, este artigo pde a prova o ensino
construtivista como um dos caminhos vidveis, tal qual, de modo a superar o tradicionalismo
constante parte de uma educacio juridica estagnada, libertando docentes e aprendizes para
uma nova realidade educativa.

4.1 A Teoria Construtivista: um ponto de vista diversificado

Um ensino construtivista vem a tona por meio da teoria construtivista, ou mesmo,
do construtivismo, termo que segundo informa Sanchis e Mahfoud (2010, p. 19), “designa
um conjunto tedrico e de praticas que abrange a obra de muitos autores e desdobramentos
praticos diversificados”. Da mesma forma, o autor Coll retirado de Chakur (2014, p. 17)
concorda que a teoria é pluralizada quando expressa que “pelo menos no 4mbito da educagio,
é ilusério e falso falar do construtivismo no singular”.

Assim definido, conforme Jean Piaget (1896-1980), um dos principais autores a
destacar o pensamento construtivista, que embora nio fosse pedagogo, mas bidlogo,
contribuiu de forma significativa ao campo da educagio, uma vez que, suas pesquisas
iniciais® eram sobre as formas de aquisi¢do do conhecimento, sendo que o compreendia da
seguinte maneira:

[...] nio pode ser concebido como algo predeterminado nem nas estruturas internas
' E possivel perceber uma grande reprovagio nos Exames de Ordem da
OAB a partir dos dados evidenciados: Em 2016, a FGV Projetos - Nicleo

2 A mercantilizacdo do ensino cria algumas consequéncias educacionais como a visualizagdo do aluno como
cliente e o conhecimento como mercadoria, trazendo posicionamentos como o da OAB Se¢éo Parand, qual realizou
uma mogio de suspensio de novos cursos de direito por 10 anos (MIGALHAS, 2017), devido ao nivel de
qualidade dos cursos abaixo do esperado e a falta de mercado de trabalho para absorver o nimero de
profissionais;

B As pesquisas iniciais de Jean Piaget surgiram a partir de uma teoria chamada “Epistemologia Genética”, na
qual “[...] é essencialmente baseada na inteligéncia e na construgio do conhecimento e visa responder 4 questio
nio sé de como os individuos, sozinhos ou em conjunto, constroem conhecimentos, mas também por quais
processos e por que etapas eles conseguem fazer isso” (ABREU et al. 2010, p. 362);
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de Concursos, entidade que é responsivel pelo Exame, junto ao Conselho
Federal da Ordem dos Advogados do Brasil, atesta que entre os Exames II
a XVII, apenas 569% dos examinandos foram aprovados (FGV Projetos -
Ntcleo de Concursos, 2016). De tal forma, o Blog Exame de Ordem,
coordenado pelo Advogado Mauricio Gieseler, que realizada um
acompanhamento das provas, reafirma o nivel de dificuldade dos testes
quando fornece alguns dados, como o do Exame XXIII, onde a reprovagio
chegou a 82,930 dos inscritos do sujeito, porquanto estas resultam de uma
construgio efetiva e continua, nem nas caracteristicas preexistentes do objeto, uma
vez que elas sé sdo conhecidas gracas 4 mediagdo necesséria dessas estruturas, e que

essas, ao enquadra-las, enriquecem-nas. (PIAGET, 2007, p. 1 apud NIEMANN &
BRANDOLI, 2012, p. 2).

Nessa perspectiva, sendo mais claro, em acordo com a descri¢do acima descrita, a
aprendizagem é o resultado da relagio do meio com o individuo e também, das estruturas
que o préprio sujeito cria com o objeto de estudo. E como Becker (1992, p. 88) situa: “O
sujeito age sobre o objeto, assimilando-o: essa a¢do assimiladora transforma o objeto”. Sob
esse entendimento, o sujeito constrdi sua aprendizagem pelo toque e agio junto ao “objeto”,
que nessa citagio, entende-se como o “conhecimento”.

Na mesma linha de raciocinio, os autores Sanchis e Mahfoud (2010, p. 21) destacam
“Um construtivismo em que génese/estrutura e sujeito/objeto se relacionam
permanentemente.”, e, num outro ponto, os mesmos pensadores completam: “Essa
construgio sé é possivel através de uma interagio, mediada pela agio do sujeito, em que dois
conceitos sio centrais: a assimilacdo e a acomodacio.” (SANCHIS, MAHFOUD, 2010, p.
21).

Dessa forma, a teoria vem definindo a constru¢io do conhecimento numa relagio
continua de sujeito — objeto (conhecimento), como Carretero e Limén retirado de Chakur
(2014, p. 18) aludem que:

[...] as diferentes posigdes que se consideram construtivistas tém em comum a ideia
de que o conhecimento humano é produto da interacdo entre fatores internos e
externos e se constréi “mediante atribuigio de significado & informagio enfrentada.

(grifo nosso) (CARRETERO e LIMON, 1998, p. 173 apud CHAKUR, 2014, p. 18).

Apesar da pluralidade  do termo a partir dos variados significados do
construtivismo, o mesmo se resume a uma forma de constru¢io, como Becker nesse
momento, exalta:

Construtivismo significa isto: a idéia de que nada, a rigor, estd pronto, acabado, e
de que, especificamente, o conhecimento n3o é dado, em nenhuma instincia, como
algo terminado. Ele se constitui pela interagdo do Individuo com o meio fisico e
social, com o simbolismo humano, com o mundo das relagdes sociais; e se constitui
por forca de sua acdo e nio por qualquer dotagdo prévia, na bagagem hereditaria ou
no meio, de tal modo que podemos afirmar que antes da agdo nio hi psiquismo
nem consciéncia e, muito menos, pensamento. (BECKER, 1992, p. 88).

14 Por esta compreensio, com um termo e teoria sob diversos dngulos, este artigo abordaré a construgio a partir
de uma série de autores, tentando relacionar tal conteiido ao que se vé de ideal e apropriado para um ensino
juridico de qualidade, restringindo o tema ao essencial para o alcance do objetivo final proposto;
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Sendo o completo oposto do ambiente empirista® instalado nos cursos de Direito, e
assim, por meio dessa construgio contextualizada, ndo passiva ou receptiva do objeto, mas
pelo agir e manuseio do mesmo, remetendo objetos enquanto conhecimento e sujeito
enquanto educando, que nessa interagio surge o aprender, validando nesse sentindo a teoria
construtivista, como processo de aprendizagem significativa, sendo tema de estudos
interdisciplinares, como de fato ocorre nesse paper académico.

4.2 A aplicagdo da teoria construtivista no ensino juridico contemporineo

Entretanto, do que adiantaria a teoria sem a prética, assim, perfazendo-se necessério
exemplificar o modo de aplicagdo ou criagio de um ambiente construtivista, tal como e com
qual impacto, se aplicaria numa educacdo como a juridica, que é tradicionalista’® por

histérica. H i isténcia? C A d indaga: “qual
natureza historica. averia resistenciar omo Argento (sem data, p. 12) 1ndaga: "qual o
resultado que serd obtido por um professor cuja concepgdo do conhecimento for empirista
ao utilizar um "ambiente construtivista" ou sua reciproca [...]”.

A mesma autora ainda enfatiza que:

Outro aspecto primordial nas teorias construtivistas, é a quebra de paradigmas que
os conceitos de Piaget trazem, é a troca do repasse da informacgdo para a busca da
formagio do aluno; é a nova ordem revoluciondria que retira o poder e autoridade
do mestre transformando-o de todo poderoso detentor do saber para um "educador
- educando", segundo as palavras de Paulo Freire, e esta visio deve permear todo
um "ambiente construtivista”. (ibid).

Dessa forma, a teoria construtivista vem para quebrar as barreiras impostas pela
tradi¢cdo, num sentido de abertura a mudangas efetivas ao espago escolar que resultem num
ambiente moderno e que dé suporte a subsidios que favorecam processos de ensino e
aprendizagem reais.

Apesar de Argento expressar a aplicacio do construtivismo como “revolucio”,
Becker torna a luz uma preocupante observacio que:

[...] uma simples mudanca de concepgdo epistemolégica ndo garante,
necessariamente, uma mudanga de concepgio pedagégica ou de prética escolar, mas
sem essa mudanca de concepgio-superando o empirismo e o apriorismo-
certamente nio haverd mudanca profunda na teoria e na pratica de sala de aula. A
superacio do apriorismo e, sobretudo, do empirismo é condigdo necesséria, embora
nio suficiente, de avangos apreci4veis e duradouros na prética docente. (BECKER,

1992, p. 92).

Levantando a citagdo acima o questionamento, que somente a ciéncia da teoria e sua
aplicacdo nio geraria por si sé os resultados que a mesma propde na aprendizagem. O
interessante para essa indagacio é que, o préprio autor fornece a solugdo, quando diz “que o

5 Na Teoria Empirista, segundo Becker (2008, p. 46), “o professor considera que seu aluno ¢ tabua rasa nio
somente quando ele nasceu com ser humano, mas frente a cada novo contetddo estocado em sua grade
curricular, ou nas gavetas de sua disciplina. A atitude nés a conhecemos. O alfabetizador considera que seu
aluno nada sabe em termos de leitura e escrita e ele tem que ensinar tudo”;

1 Quando menciono o termo “tradicionalista”, quero dizer relacionado a educagio seguindo a teoria empirista,
que é expressiva no atual ensino juridico. Cf Nota 14;
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movimento préprio do processo de constru¢io do conhecimento deve impregnar a sala de
aula, em particular, e o sistema educacional, em geral”, completando, ainda, noutro trecho
de sua obra que “O compromisso da Escola deve ser o de construir o novo, superando o
arcaico, e nio o de repetir, interminavelmente, o antigo.” (ibid, p. 92).

Sob uma visdo prética, associar um ambiente construtivista ao nicleo de uma
Faculdade de Direito, conforme o desejo do autor retratado, estar-se-ia criando novos
contetdos, superando antigas estruturas did4ticas de exposicdo, deixando de lado conteddos
obsoletos e criando um processo de constru¢io do conhecimento a luz da realidade juridica
contemporinea e suas vertentes, tal como as problemiticas atuais.

Um outro ponto necessirio a discussio, que talvez, poderia até ser um adicional ou
parte dos processos de ensino, para a aplicacio e execucio de um ambiente que seja
construtivista por natureza, seria a sugestio ao manuseio das Tecnologias de Informacio e
Comunicagio (TICs) em sala de aula, nio sé6 de forma expositiva, como slides ou utilizagio
de seminédrios com data show utilizados pelo professor, mas algo tecnolégico em que o
préprio aluno toque, crie e compartilhe. Por conseguinte, refletindo o que j4 foi delineado
acima, a interacdo com o objeto.

Num exemplo do uso dessas tecnologias, Mercado (2016, p. 264) cita a utilizacdo de
TICs no ensino juridico como preposto de interacio, de mediagio pedagdgica, de produgio
de conhecimento colaborativo, de desenvolvimento de competéncias e autoria de contetidos.
O autor retro mencionado ainda reforca que “Novas formas de aprender e interagir com
TIC exigem novas metodologias de ensino nos cursos superiores, especificamente nos
cursos juridicos” de forma “a provocar uma postura mais dinimica e critica dos académicos,
com a utilizagio de novas ferramentas de ensino, que podem contribuir para a
implementagio de um processo de ensino-aprendizagem emancipatério” (ibid).

Assim sendo, Mercado d4 importincia a emancipacdo, assemelhando-se a um
processo de autonomia, criada a partir do uso adequado das TICs em sala de aula,
fornecendo, sob esse viés, um ensino juridico diferenciado, do preposto na atual realidade
educacional. Nesse sentido, visualiza-se que as TICs sio objetos de fomento a revolucio do
qual Argento (sem data) cita'7, sendo tecnologias inovadoras de transformagio do
conhecimento tradicional e arcaico ao passo do novo, da criatividade e de novos saberes
confeccionados.

A sobre-elevacio da passividade e da opressio, para o surgimento da autonomia, é
parte de uma competéncia que deve ser criada em detrimento da prépria profissdo do ensino
em referéncia, que exige independéncia, no exercicio da advocacia®. No caso do tema em
tela, muitos alunos sdo timidos, n3o se expressam de maneira clara, muito menos, exercendo
o direito a voz, isso, quando hé a oportunidade de falas 4 opinido autoritiria do docente.

Na obra de Freire (2017, p. 107-119), o autor contribui para os processos de
aprendizagem quando reforca o exercicio do democritico debate por meio da educagio
problematizadora, que torna o educador uma espécie de educador-educando, educador
humanista ou revoluciondrio auténtico, que é quando o mesmo valoriza o didlogo como parte
da comunicagio com os discentes, mas de maneira conquistada e realizada através da

7 A autora Argento (sem data, p. 12) trata dessa questio quando cita “nova ordem revolucionaria”, que se
instala em ambientes construtivistas. Cf. p. 15;

18 O exercicio da advocacia é considerado uma profissio autdbnoma e liberal, exigindo independéncia conforme
o art. 72, inciso I e § 22, além do art. 18 do Estatuto da Advocacia (BRASIL, 1994);
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confianga (como premissa de companheirismo), do amor pelo mundo (como ato de coragem
e valentia), por fim, da fé nos homens, da esperanca e da solidariedade entre eles.

O autor remete mais uma vez esse pensamento quando expressa que: “Ao fundar-se
no amor, na humildade, na fé nos homens, o diédlogo se faz uma relagio horizontal, em que
a confianga, de um polo no outro é consequéncia ébvia.” (grifo nosso) (FREIRE, 2017, p. 113).
Nesse quesito, visualiza-se nesses ideais uma postura dialégica de docéncia, ponto que
acrescentaria transparéncia e veracidade a aulas de Direito construtivistas.

A partir do estudo, engenho e compromisso, enxergando a docéncia como “arte
construida”, é possivel conceber virios métodos de ensino que podem ser utilizados pelo
professor para o fomento de um ambiente construtivista, além dos ja citados acima. Sio
alguns como: rodas de conversa, contrato didatico, juris simulados, estudos de cases ou a
partir de projetos elaborados conjuntamente, didrios de aula, mapas conceituais, dentre
outros disseminados e aplicados em Institui¢des de Ensino Superior.

Todavia, como ji exaltado no segundo capitulo desta obra, é necessirio certo
planejamento técnico para a execugdo desses pensamentos, préticas e ideias, com um tipo de
organizagio préximo ao docente, de modo que o préprio professor participe ativamente
também do processo, pois, do que adiantaria a aplicacio de aulas juridicas construtivistas,
com a aplica¢do de TICs e demais métodos a partir do improviso? Sobre essa adversidade,
existe o Plano de Aula, como ser4 abordado no subcapitulo a seguir.

4.3 O ensino juridico construtivista efetivado a partir de planos de aula

O Plano de Aula (PA) é uma ferramenta antiga usada por professores, todavia,
muitas vezes confundida com o Plano da prépria disciplina (PD), que envolve neste aspecto,
o contetdo inteiro da matéria, como a descrigio do contetido, material, tecnologias utilizadas
e obras a serem lidas, que em geral, é confeccionada junto aos professores titulares da
disciplina e a coordenacdo do curso superior.

O PA, como j4 demonstrado nesse paper, seria o detalhamento do Plano da Disciplina
e em acordo com o Projeto Pedagégico do Curso, algo que o professor possa utilizar como
um manual de aula, para nio se perder ou se distanciar do conteido, um modelo de
organizagio técnica autoral elaborado pelo préprio docente, podendo ser, em acordo com os
objetos tracados e dissertados nesse trabalho, instrumento para revolucdo, se,
realizado/confeccionado/planejado para um ensino juridico construtivista.

Sob uma clara constatagio, é certo que muitos docentes, acostumados a ministrar o
mesmo contetido da disciplina todos os semestres, nem elaboram PAs, utilizando-se apenas
dos PDs com método de ensino expositivo sob o improviso para ministragio das aulas®™.
Nesse ponto, ressalta-se a importincia de vislumbrar o PA como um divisor de 4guas, sendo
uma espécie de arquitetura pedagdgica que se colocado em agio, do ponto de vista técnico,
feito para um ensino juridico construtivista, proporcionaria libertagio, emancipacio e
autonomia dos alunos, favorecendo os processos educacionais, na figura de uma
aprendizagem critica.

19 Utilizando-se de exemplo para tal afirmacio, a percepgdo que o autor deste artigo tinha na prépria formagio
juridica, quando assistia aulas visualizando improvisacio pelo docente, ou quando o professor, evidenciava
para a turma a utilizagdo apenas do Plano de Ensino como guia de ministrac3o;
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Por esse 4ngulo, os PAs poderiam ser uma espécie de voz docente, se percebido o que
Paulo Freire (2017, p. 108) expde: “N3o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra,
no trabalho, na agdo-reflexdo” (grifo nosso). E é nessa acdo-reflexdo do qual o autor
menciona, que o PA poderd ser constituido, por que vale ressaltar também, que, essa
modalidade de Plano é a prépria “acdo”. Todavia, ndo pode ser desvinculado da “reflexo”,
no sentindo de que o docente nio pode criar um plano de aula do qual considera perfeito a
jus do ensino juridico construtivista e utiliza-lo infinitamente, sob pena de o tornar obsoleto
ao tempo e ao préprio significado de mudanca exacerbado e a necessidade de transformacgio
das did4ticas educacionais ja delineadas nesse trabalho (como a aula expositiva).

Consoante demonstra Libaneo (1994, p. 222) retirado de Dorta, Franco (2013, p. 491),
expressa que: “A agdo de planejar, portanto, nio se reduz ao simples preenchimento de
formulérios para controle administrativo, é, antes, a atividade consciente da previsio das
agdes politico - pedagdgicas”. Assim, reafirmando o autor a necessidade de reflexdo docente
sobre a pratica pedagdgica, que inclui nessa agdo, a constitui¢do de um Plano de Aula nos
parimetros abordados acima.

s CONSIDERAGCOES FINAIS

A caso feito uma observagio criteriosa do artigo, visualizar-se-4, inicialmente, que o
mesmo tenta além de mostrar o histérico do ensino juridico, evidenciar também os planos e
projetos que uma Instituicio de Ensino Superior deveria ter. O mesmo trabalho aborda a
crise no sistema de ensino em questio, uniformemente tentar fornecer uma reflexio, a partir
de praticas docentes que ressaltem novos métodos de ensinar Direito.

No histérico do ensino juridico no Brasil, desde sua fundacio, foi a de conceber
profissionais para composi¢io da elite politica do pais, uma realidade presente até nos dias
que correm. Entretanto, a pergunta mais composta continuou sendo é a de como transformar
esse fato? Se no momento atual, é comum que os formandos continuem a almejar altos
cargos com a graduacdo, com intuito pessoal, financeiro, politico e n3o social.

O cerne do problema, conforme delineado ao longo do trabalho, vai primeiro, desde
o planejamento politico do curso, por meio das Diretrizes Curriculares do Curso (MEC,
1994), até o institucional, que reflete no Projeto Pedagégico do Curso ou Plano de Ensino da
IES. J4 que no primeiro documento, resta claro observar que ndo contempla agdes
pedagdgicas especificas que careceria ao curso, quando na verdade, a declaragio retrata
apenas aspectos tedricos das matérias, além dos procedimentos administrativos de praxe. A
transformacio nos moldes mencionados, do documento verificado acima, é o primeiro passo
para mudanca das a¢Ses pedagdgicas.

Outra indagacio a ser exaltada é: O que falta para a conscientiza¢do que os processos
de ensino e aprendizagem sejam visualizados como fator importante, quando nio,
determinante na qualidade dos cursos e aprendizado do destinatdrio final? Pois, o oprimido
aluno, que por muitas vezes sofre assistindo apenas a aulas expositivas, ndo possui qualquer
consciéncia dessa opressio, que acata como uma ordem, aulas sem qualquer fundamento
epistemolégico e pedagdgico ou com diferentes varidveis de visualizar o conhecimento.

E quanto ao professor? Revestido de argumento de autoridade, dado através do cargo
que ocupa fora da universidade ou da alta titulagdo académica que possui sendo professor de
cadeira, ainda sim, é desprovido de técnicas e métodos de ensino que subsidiem o académico
a pensar criticamente e de forma comunitdria, porém uma isengdo inconsciente, ji que nio
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possui capacitagio pedagdgica que o faga refletir sobre seus métodos de ensinar. Percebe-se
raro uma IES que forneca cursos de capacitagio nessa 4rea, e ainda mais raro, professores de
direito tornarem-se licidos de participar dessas formacdes. A capacitagio do docente seria o
segundo passo para transformagio do ensino. E importante ressaltar que mestrado e
doutorado n3o faz do pesquisador um educador, mas um especialista numa determinada 4rea
do conhecimento humano.

Sob a obra em referéncia, a mesma tentou viabilizar a mudanca do ponto de vista
institucional, principalmente por meio de uma referéncia que fosse mais préxima da
realidade educacional, que é o Plano de Aula. Faz-se mister que este trabalho n3o dissertou
sobre um plano de aula comum, mas delineado através de um ensino que fosse construtivista
por natureza, tornando conscientes professores e comunidade académica da necessidade de
transformacio das diditicas. Na teoria construtivista, que é uma dentre as variadas teorias
que podem ser utilizadas pelos professores, ndo existe palavra autoritiria, ndo existe relagio
de subordinacdo ou obediéncia, nio existe posi¢des hierdrquicas ou palavras e argumentos
finais.

Em aulas de Direito, sio dois polos da relacio oprimidos e inconscientes de seus
papeis em sala de aula, aluno e professor, que conforme a exposi¢do de motivos tragados
nesse paper, espera-se a partir da reflexdo e tomada de consciéncia, criarem juntos um
ambiente escolar permeado de aprendizagens significativas, ensinando e aprendendo lado a
lado, através de metodologias ativas de ensino e aprendizagem construtivistas, despertadas
através do conhecimento pedagédgico docente.

Por fim, ressalta-se que o autor desse artigo realizou a especializagio em docéncia a
partir da ciéncia e consciéncia da necessidade de aptidio de saberes pedagdgicos para
ministra¢do de aulas de qualidade. Buscando o mesmo nio sé contribuir para a sua drea de
formacdo, que é o Direito, mas também, conforme a prépria abordagem meramente
formalista (IBCCRIM, 2008) que a esfera juridica possui, demonstrar as possibilidades que
os processos de ensino e aprendizagem revelam, por meio do plano de aula, confeccionado
através de um ensino juridico construtivista, deixando de lado o tradicionalismo constante,
explicitando que a palavra final dada, num contexto académico, nem sempre é a do professor
de direito, quando na verdade, apés a reflexdo de consciéncia e dos saberes pedagégicos,
deveria haver uma palavra final em sala de aula?
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