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RESUMO: A presente pesquisa tem como objetivo conhecer as a¢des de inclusio escolar na
Educagido Basica do Tocantins, respondendo as exigéncias da disciplina de curriculo e diversidade
do curso de mestrado em educacio, ofertado pela Universidade Federal do Tocantins. Ressaltamos
que, no Brasil, as principais a¢des governamentais, relacionadas ao tema de inclusdo escolar,
surgiram a partir da década de 1990. Partindo das principais discussdes e legislacées que fornecem as
diretrizes sobre a inclusio no Brasil, buscamos detectar e analisar como ocorre o atendimento
inclusivo na rede de ensino do Tocantins, além de identificar, por meio do Censo Escolar - Educagio
Especial/2020, a situagdo quantitativa do atendimento a esse ptiblico. Mediante o estudo de pesquisas
que se dedicaram ao assunto, principalmente o Censo de 2020, pretende-se colaborar no incentivo e
alerta para a necessidade de combater a exclusdo social em todos os seus 4mbitos, na perspectivado
do Objetivo para o Desenvolvimento Sustentdvel n° 4 (ODS-4), no qual se recomenda a educagio
inclusiva, equitativa e de qualidade para todos.
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INTRODUCAO

O objetivo da nossa pesquisa é conhecer as a¢des de inclusio da Educagio Bésica do
Estado do Tocantins. As nossas indagacdes iniciais surgem, a partir do incémodo diante do
desconhecimento em relacdo ao tema, que acabam por gerar interpreta¢des equivocadas. A
segunda questdo a ser mencionada é a imensa burocracia que circunda a pratica. As a¢ées do
poder estatal brasileiro se materializam de uma forma exemplar em documentos, legislacdes,
decretos e normativas. Embora, provavelmente, o correto seja mesmo essa ordem, no

entanto, a perfei¢do na escrita nio reverbera na realidade das acdes reais.

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em modalidades de
ensino, tipos de servigo, grades curriculares, burocracia. Uma ruptura de base em
sua estrutura organizacional, como propde a inclusio, é uma saida para que a escola
possa fluir, novamente, espalhando sua acdo formadora por todos os que dela

participam (MANTOAN, 2003, p.12).

"Mestranda em educacio (UFT). Graduada em Letras (UNITINS).
*Dra. em Filosofia (UFSCAR), professora da disciplina Curriculo e Diversidade do Mestrado em Educacio
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Nesse sentido, as leituras para a pesquisa concentram-se em um levantamento de
documentos, enquanto as pesquisas posteriores procuram desenvolver uma anlise das
préticas de educacdo inclusiva. Ao longo do estudo, evidenciaram-se diversas legislacdes,
decretos e normativas que, na histéria recente, o governo seguiu publicando e tentando
efetivar na pritica no sistema educacional brasileiro. Percebemos que, em quantidade
considerével, as publicacées foram restritas ao ambiente administrativo, nio se estendendo
ao cotidiano das pessoas comuns, ou seja, dos cidados.

Diante disso, “o conceito de inclusio vem sendo amplamente e demasiadamente
mal compreendido segundo a interpretagio do senso comum” (CAMARGO, 2017, p.1).
Embora pareca bastante simples, a inclusio torna-se um processo complexo diante da
diversidade de temas e situacdes possiveis. O senso comum considera a inclusdo apenas
como a insercido de pessoas com deficiéncia em atividades comuns as suas realidades, porém

’ 7 . 7 A .
e notorio que este e apenas um aspecto de sua abrangenc1a.

Esta critica diz respeito ao fato de o mesmo ser “aplicado” apenas aos estudantes,
ptblico-alvo da educagdo especial, e ao contexto educacional. E frequente a
manifestacdo publica de expressées equivocadas como: “aluno de inclusdo” e “sala
de inclusio” [...]. Nio faz sentido, por exemplo, estudantes com deficiéncias
participarem efetivamente apenas da educagio bésica. Quando concluirem o ensino
médio, encontrario espagos sociais para além dos muros escolares, prontos para a
exclusdo. Inclusdo, portanto, é uma prética social que se aplica no trabalho, na

arquitetura, no lazer, na educagio, na cultura, mas, principalmente, na atitude e no
perceber das coisas, de si e do outrem (CAMARGO, 2017, p.1).

Desse modo, apresentaremos, na primeira parte do artigo, as diretrizes sobre a
inclusdo no Brasil, no intuito de compreendermos as legislacdes que constam o assunto e
suas principais preocupacdes. Na segunda parte, ressaltamos o atendimento inclusivo na
educagio bésica do Tocantins, direcionando, para o espaco proposto, discussdes em relagio
aos principais decretos e normativas e algumas especificidades da pritica do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Por fim, a partir da visualizacdo das legislagSes
determinadas pelo 4mbito politico, apresentaremos, por meio dos dados do Censo Escolar -
2020, o quadro estatistico da Educacdo Especial no Tocantins, em um comparativo que

perpassa o ano de 2016 até 2020.

DIRETRIZES SOBRE A INCLUSAO NO BRASIL

Um dos movimentos mais atuais que estd em plena discussdo para efetivacdo, em
todo o mundo, sdo os Objetivos de Desenvolvimento Sustentédvel, criados pela Organizagio

das Nag¢des Unidas (ONU). O Brasil e mais de 192 paises fazem parte do grupo mundial
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que pretende atingir 17 objetivos que circundam desafios diversos para o desenvolvimento
sustentdvel do mundo. Trata-se de um apelo global para a melhoria das condi¢Ges de vida,
reducio das desigualdades, extingdo da pobreza e a protecio do meio ambiente, para
possibilitar aos individuos de todos os paises paz e prosperidade.

As agdes iniciaram no ano de 2016, com o prazo fixado até 2030. Dentre os 17 objetivos,
destaca-se o Objetivo para o Desenvolvimento Sustentivel n°4 (ODS-4), com o titulo:
Assegurar a educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos os individuos. Esse objetivo resume as
preocupacdes mais recentes da ONU. Observa-se que o acesso i educacio de forma
democratica sé acontece quando conseguirmos assegurar a inclusdo de todos os individuos,

sem distingio social, econdmica e étnica. Além disso,

Embora a inclusdo seja uma pratica recente e ainda incipiente nas nossas escolas,
para que possamos entendé-la com maior rigor e precisio, considero-a suficiente
para questionar que ética ilumina as nossas a¢des na direcio de uma escola para
todos. Ou, mais precisamente: as propostas e politicas educacionais que proclamam
a inclusdo estdo realmente considerando as diferengas na escola, ou seja, alunos
com deficiéncias e todos os demais excluidos e que sio as sementes da sua
transformagdo? Essas propostas reconhecem e valorizam as diferengas como
condigio para que haja avanco, mudancas, desenvolvimento e aperfeicoamento da

educagio escolar? (MANTOAN, 2013, p. 19).

Para um professor que j4 leciona h4 décadas no Brasil, o termo inclusdo pode ser uma
palavra recorrente nas formagdes continuadas que ocorreram durante sua vida profissional,
mas as estatisticas demonstram uma realidade sombria perante as praticas e resultados nesse
aAmbito. H4 alguns questionamentos como: sabemos realmente o que significa inclusdo na
prética? A sociedade, de um modo geral, respeita e inclui o diferente no cotidiano cultural e
da vida social? Se existem retrocessos na educacio, a igualdade no acesso ao ensino é um dos
mais afetados.

Nesse sentido, “a escola nio pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor
nem anulando e marginalizando as diferengas nos processos pelos quais forma e instrui os
alunos” (MANTOAN, 2013, p.12).

Ao direcionarmos o estudo para as diretrizes do Estado brasileiro, visualizamos no
que, compete a responsabilidade governamental, as legislacdes determinam e incentivam a
inclusio no ambiente escolar, no que tange a educagio especial. No artigo “Um breve
histérico da educagdo inclusiva no Brasil”, a partir da década de 1990, Bezerra e Antero (2020)
apresentam as principais resolucdes, relacionadas ao tema, as quais apresentamos no quadro

abaixo:
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1994

Declaragio de Salamanca

Define politicas, principios e praticas da Educagio
Especial e influi nas Politicas Pdblicas da Educagio.

1994

Portaria MEC n? 1.793

Recomenda a inclusio de contetdos relativos aos
aspectos Etico-Politicos-Educacionais da Normalizacgio
e Integracio da Pessoa Portadora de Necessidades
Especiais.

1996

LDB: A atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio Nacional, Lei n2 9.394/96.

O Artigo 59 preconiza que os sistemas de ensino devam
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizagio especificos para atender as suas
necessidades. Essa Lei atribui as redes de ensino o dever
de disponibilizar todos os recursos necessirios para o
estudantes com

atendimento igualitério entre os

necessidades educacionais especiais e os demais

estudantes.

1999

Decreto n? 3.298

Dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia. A Educacdo Especial é
definida como uma modalidade transversal a todos os
niveis e modalidades de ensino.

1999

Resolucio CEB N.24

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgio Profissional de Nivel Técnico.

2001

Resolu¢io CNE/CEB

Determina, no Artigo 22, que: “Os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo is escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as
condigdes necessarias para uma educacio de qualidade
para todos”

Plano Nacional de Educacio - Lei n®

10.172

Destaca que “o grande avanco que a década deveria
g ¢

produzir seria a construgio de uma escola inclusiva que

garanta o atendimento a diversidade humana”.

2007

PDE - Decreto n® 6.094

Para a implementacdo do PDE, é publicado o Decreto n?
6.004/2007, que estabelece, nas diretrizes do
compromisso todos pela Educacdo, a garantia do acesso
e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais

especiais dos alunos,

fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

2011

Decreto n° 7.611

Dispde sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), além de outras providéncias.

2015

Lei n.o 146

Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia

(LBI).

2016

Lei n.o 409

Dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior
das instituicdes federais de ensino.

Fonte: Bezerra e Antero (2020), criado pela autora.

Carta Magna que direciona e fornece o caminho a ser seguido por estados e municipios no
Brasil, dando origem i Lei de Diretrizes e Bases da Educagio 3(LDB), em sua versio mais

atual do ano de 1996, a qual é alterada ou complementada, conforme as necessidades e

3“Define e regulariza a organizagdo da educagio brasileira com base nos principios presentes na Constitui¢o...
A primeira LDB foi criada em 1961, seguida por uma versio em 1971, que vigorou até a promulgacdo da mais

recente em 1996”.

O documento que fundamenta todo o processo é a Constituicio Federal de 1988. E a
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adaptagdes da educagdo brasileira. Diante das reformulacdes, Capuzzo et al (2019, p.41)

explicam que:

Com intuito de reafirmar a oferta de servicos educacionais especializados, a
RESOLUGCAO N2 04/2009 do Conselho Nacional de Educagio - CNE que institui
as diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado - AEE na
Educagdo Basica, modalidade Educagio Especial, tornou-se um marco delineador
da implementagio da Politica de Educagio Especial na perspectiva da Educacio
Inclusiva, consolidando propostas contempladas neste documento norteador,
deliberando, como prioridade, as salas de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da escolarizagio, o qual, ndo
deve ser substitutivo as classes comuns. Importante ressalvar que pode ser
realizado também em Centro de Atendimento Educacional Especializado - CAEE
de instituicdo especializada da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Conforme nos relatam os referidos autores, a inclusio escolar caracteriza-se, por
meio do termo especial e do Atendimento Educacional Especializado -~ AEE, funcionando
em salas de recursos multifuncionais ou centros de atendimentos especializados, abrangendo
todos os niveis de ensino basico, “enquanto que no Ensino Superior, prevé-se nicleos de
acessibilidade para o atendimento das necessidades das pessoas que sio publico-alvo da
Educagio Especial” (CAPUZZO et al, 2019, p.41).

Embora a Educa¢io Especial tenha uma atencgio especifica, na legislacdo brasileira,
ainda é necessirio um conjunto de melhorias para esse atendimento, haja vista que as escolas
brasileiras passam por diversos problemas, desde a condi¢do de suas estruturas fisicas, falta
de professores e qualificagio profissional.

Além disso, ainda hid o preconceito demasiado e discriminagdo social perante as
pessoas com deficiéncia, de quaisquer tipos, que impde uma barreira na mentalidade politica
das liderancas para a melhoria desse quadro e, de forma geral, impedindo a atencio
necessdria para a efetivagio das politicas publicas de educacio. Compreende-se que a
educagio nio é colocada como preocupagio nos debates politicos e sociais de forma plausivel.
Diante disso, Bezerra (2021) faz uma avaliacdo da Politica Nacional de Educacio Especial

Inclusiva (PNEE-PEI) em uma linha temporal de dez anos (2008-2018),

Destarte, uma das principais criticas a essa politica de 2008 foi a reducio do
conceito de AEE ao mero trabalho realizado nas SRM, de forma divorciada do
trabalho desenvolvido na classe comum e pautado em um modelo gerencial de
recursos materiais e humanos. Nessa légica reducionista, entendia-se, sobretudo,
que tempo extra para quem apresentasse alguma deficiéncia ou limitagdo era, por
assim dizer, a solu¢do mais adequada para subsidiar a escolarizacdo desse ptblico,
muitas vezes direcionado a uma escola diferente, com colegas diferentes, para
receber o tal “atendimento” em contra turno. Com isso, mantiveram se velhas
formas - excludentes e ou meramente compensatérias — de a escola e seus agentes
se relacionarem com a temporalidade e a espacialidade, limitando a emergéncia de
modelos educacionais inclusivos atentos & diversidade (BEZERRA, 2021, p.07).
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Perante as diversas argumentagdes apresentadas pelo autor, focamos na afirmacio na
qual se encaminha para uma interpretacio de fracasso do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), quando esse Atendimento transforma-se, como principal ou dnica
solucdo, no atendimento das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Nio que as SRM
sejam um erro em completo, mas a sua utilizagio como Gnico recurso apresenta-se contraria

ao processo efetivo de inclusﬁo, visto que pode gerar e perpetuar a exclusio.

O ATENDIMENTO INCLUSIVO NA EDUCAGAO BASICA DO TOCANTINS

O Estado do Tocantins segue as diretrizes legislativas do Governo Federal, por meio
do Ministério da Educacio, isto porque o Estado deve seguir o minimo estipulado pela lei e,
se assim o decidir, desenvolver outras a¢des e investimentos. Sabemos que “A LDB e outras
constitui¢des estaduais, na verdade, apenas reafirmam, no intuito de reforgar, complementar
e discutir a ideia da integragio escolar, o que a CF de 88 ji formula em seus artigos,
paragrafos e alineas” (SILVA, 2015, p. 81). Nesse Ambito, responsabilizando a Secretaria da

Educacio, Esporte e Juventude do Estado do Tocantins - SEDUC,

Criou-se a Geréncia de Educagio Especial, pertencente & Superintendéncia de
Desenvolvimento da Educacio, tendo por atribuicdo oferecer acompanhamento a
Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino do Tocantins, no 4mbito

politico, pedagégico e administrativo (CAPUZZO et al., 2019, p. 43).

A referida Geréncia é responsével pela assisténcia de todas as unidades de ensino do
Estado do Tocantins, seguindo uma hierarquia administrativa que parte da SEDUC,
Geréncia de Educagio Especial, Diretorias Regionais de Ensino (DRES), e, finalmente, as
escolas. Uma estrutura bastante organizada e burocritica, a qual é atuante e visivel em sua
prética de fiscalizar as unidades de ensino em todo Estado, mas que, em sua qualidade, deve
ser analisada em pesquisas mais aprofundadas e que tenham como fonte a fala dos atores
que s3o afetados diretamente por essas resolucdes e decretos. O quantitativo e niimeros sdo
de fécil acesso, mas o qualitativo precisa de um maior aprofundamento. A Resolu¢io n° 1,
de 14 de janeiro de 2010, é um dos principais documentos, em nivel estadual, que apresenta
as diretrizes do Atendimento Educacional Especializado - AEE, no Sistema Estadual de

Ensino do Tocantins. De acordo com o documento, nos Art. 1° e 2°:

Art. 12 O Atendimento Educacional Especializado - AEE, no Sistema Estadual de
Ensino, reger-se-4 por esta Resolucdo. Pardgrafo tinico - Considera-se Atendimento
Educacional Especializado o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagégicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar 4 formacdo dos alunos no ensino regular.
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Art. 22 O atendimento de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio far-se-4, no 4mbito do Sistema
Estadual de Ensino, nas classes comuns do ensino regular e no AEE, ofertado em
Salas de recursos multifuncionais ou em centros de atendimento Educacional
especializados da rede publica ou de institui¢des comunitdrias, confessionais ou
filantrépicas, sem fins lucrativos

Em linhas gerais, em uma perspectiva nacional, as Salas de Recurso Multifuncional
- SRMF, passam “a ter um papel extremamente importante no processo de continuidade,
inovacdo e complementagio das politicas ptblicas até entdo vigentes” (MACEDO, 2017,
p-23). As SRMF sdo um dos principais recursos utilizados pela rede estadual de ensino. Sio
salas que possuem diversos equipamentos, materiais diditicos e instrumentos pedagdgicos
para os atendimentos de alunos com especificidades, deficiéncias, transtornos e altas

habilidades/superdotagio, conforme descreve a Resolugio de 2010.

Ressalta-se que as salas de recursos multifuncionais, em hipétese alguma deverio
ser confundidas e/ou utilizadas como salas de reforco escolar, devendo todos seus
alunos estar matriculados em salas de ensino regular. Para mais, vale lembrar que
as mesmas foram criadas para apoiar a organizacio da educacdo especial na
perspectiva inclusiva, devendo assegurar o pleno acesso dos seus alunos no ensino

regular (MACEDO, 2017, p. 25).
Outro ator essencial no 4mbito da inclusio escolar é o professor. Entendemos que, ao
menos teoricamente, os ambientes especificos da educacdo especial, como as SRMF ou a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae), tém profissionais habilitados para
exercerem suas funcdes, seja com formacio superior na 4rea ou, dependendo da funcio, por
meio de formagdes continuadas. No entanto, como a legislagio ordena, essa inclusio
também deve ser feita na sala regular, mas serd que o docente do ensino regular tem

condi¢des de oferecer o atendimento adequado aos alunos com essas especificidades?

Nota-se que reformulagio de politicas ptiblicas sdo insuficientes se forem tratadas
de cima para baixo, pois aspectos como condig¢des de trabalho, recursos pedagégicos
e formacido inicial de qualidade sio fatores essenciais para que as politicas de
inclusdo sejam implementadas na sala de aula (SILVA, 2015, p. 86).

Segundo Mantoan (2003, p. 41), “a maioria dos professores tem uma visio funcional
do ensino e tudo o que ameaga romper o esquema de trabalho pritico que aprenderam a
aplicar em suas salas de aula é inicialmente rejeitado”. Isto é, além de uma legislacdo
amplamente burocritica, de uma estrutura material deficiente e falta de investimentos, ha
o - . e 1
uma resisténcia por parte dos docentes, nio simplesmente por escolhas individuais, mas por

uma mentalidade histdrico-social que permeia a nossa cultura.

Nio se trata aqui da formacdo de um professor especialista em alunos cegos, ou
surdos, ou com deficiéncia mental, altas habilidades, enfim, trata-se de um
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professor que receba uma formagio com conhecimentos sobre as diferencas e o
modo adequado para lidar com elas, visando a aprendizagem (SILVA, 2015, p. 90).

A partir da resolucdo de 2010, outros documentos se seguiram a essa publicacio,
aperfeicoando a legislagio e explicitando melhor o atendimento ao publico. A Resolugdo n°
28, de 12 de fevereiro de 2016, por exemplo, estabelece instrucdes para estudantes da Educacio
Basica no quesito de Altas Habilidades ou superdotagio (AH/SD), que estio inseridas em

documentos anteriores & Educa¢do Inclusiva.

Art. 12 Estabelecer critérios e procedimentos operacionais que subsidiem as
unidades escolares na identificagdo e no atendimento dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagio - AH/SD e adogio de mecanismos que lhes assegurem
efetivas oportunidades de reclassificagio/aceleragio de estudo.

Em uma das dltimas instru¢des normativas, a de n° 1, de 15 de janeiro de 20214, o
Conselho Estadual de Educacio reafirma as orientacdes e procedimentos para as matriculas
do ano letivo corrente. Nesse mesmo documento, observamos, em seu Art. 21, o
ordenamento necessario para a matricula dos estudantes da Educagio Especial no ensino
regular e a sua concomitante frequéncia na Sala de Recursos Multifuncionais no contra

turno, e ainda, no

Art. 23. A implantagdo de turmas de Salas de Recursos Multifuncionais deveri
obedecer as normas estabelecidas pela Resolugio CNE/CEB N2 o4, de o2 de
outubro de 2009; Resolu¢io CEE/CEB-TO N2 o1, de 14 de janeiro de 2010; Nota
Técnica MEC/SEESP/GAB N2 11/2010 e MEMO Circular SEDUC N2 243/2011.
Art. 24. O procedimento padréo para implanta¢io das turmas de Salas de Recursos
Multifuncionais nas UEs da Rede Estadual do Tocantins deverd obedecer as
seguintes etapas:

Nas legislagdes mencionadas, percebemos uma continuidade das atividades
educacionais apresentadas no quadro do capitulo anterior, e, no tltimo documento, n° 1, de
15 de janeiro de 2021, que o Estado do Tocantins tem como principal recurso para os

atendimentos de alunos especiais as SRMF.

ANALISE DOS GRAFICOS DO CENSO ESCOLAR - EDUCAGAO ESPECIAL -
2020.

No intuito de visualizarmos quantitativamente a Educacio Especial no Estado do
Tocantins, o Censo da Educacio Bésica/2020 (resumo técnico) apresenta uma anilise da
situagdo. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
realiza, todos os anos, um levantamento estatistico com a participagio de todas as escolas

publicas e privadas do pais. Os dados avaliam o sistema educacional brasileiro em todas as

4 Publicada no DOE/TO, n?5.793, de 22 de fevereiro de 2021.
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suas etapas e atores, sendo eles: alunos, profissionais, gestores, turmas e escolas. Todo esse
material propicia a fundamentacio de politicas ptblicas e as diversas a¢cdes governamentais
para a manutencgio e melhoria da educagdo no Brasil. Os Resultados do Censo da Educagio

Bisica de 2020 apresenta:

Os principais resultados do Censo da Educagdo Bésica do estado do Tocantins. Os
dados estdo divididos em informagdes sobre matriculas, docentes, escolas e, por
fim, informagdes referentes aos gestores. Sio apresentadas informagdes no que
tange as diferencas entre as redes de ensino, as escolas urbanas e rurais, além de
dados relativos aos alunos incluidos, 2 formagdo dos docentes e a outros indicadores

educacionais (BRASIL, 2020, p.15).

Destacamos alguns dados que sio importantes antes de adentrarmos ao tema do
nosso tépico. O Estado do Tocantins, no ano de 2020, registrou 392.802 matriculas, com 15.525

a menos em contraste a 2016.

Grafico 1: Matriculas na Educagdo Bésica, segundo a Rede de Ensino - Tocantins - 2016/ 2020.
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Fonte: Elaborado por DEED/Inep com base nos dados do Censo da Educacdo Bésica de 2020.

Em uma contraposi¢io entre os ndmeros gerais, o ndmero de matriculados na
Educagio Especial no Tocantins em 2020 foi de 15.504. Um dado que chama atenc3o entre os
graficos 1 e 2 é o contraste na porcentagem geral de matriculas. Em niimeros de matriculas
gerais, em comparagio a 2016, houve a diminui¢io de 3,80, enquanto que, nas matriculas da
Educacdo Especial, atingiu um aumento de 30,4% em relacio ao mesmo periodo, como

observado abaixo:
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Gréfico 2: Nimero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas, segundo a etapa de ensino -

Tocantins — 2016 — 2020.
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Fonte: Elaborado por DEED/Inep com base nos dados do Censo da Educagdo Basica de 2020.
Nos gréficos trés e quatro, observamos os dados sobre a matricula concomitante ou
s les o1
nio as classes comuns. No dltimo, visualizamos a porcentagem de alunos, de 4 a 17 anos,
com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou superdotacio,
incluidos em classe comum com e sem AEE de 2016 a 2020.

Gréfico 3- Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades, incluidos em classes comuns, segundo a etapa de ensino -
Tocantins - 2016 - 2020.
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Fonte: Elaborado por DEED/Inep com base nos dados do Censo da Educagido Bésica de 2020.
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Gréfico 4 - Percentual de matriculas de alunos, de 4 a 17 anos de idade, com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo que frequentam classes comuns (com e sem atendimento
educacional especializado (AEE) ou classes especiais exclusivas) - Tocantins - 2016 - 2020.

521% 521%
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M incluido em classe comum com AEE [l Incluido em classe comum sem AEE [l Classe especial

Fonte: Elaborado por DEED/Inep com base nos dados do Censo da Educacio Bésica de 2020.

No grafico 3, o Ensino Médio e a Educagio Profissional concomitante/subsequente
mantém, segundo os dados, 100% das matriculas em ambos os atendimentos, enquanto o
Ensino Fundamental e a Educa¢io Infantil caminham no sentido decrescente. No dltimo
grafico, destaca-se a reduc¢io do niimero de alunos incluidos em classes comuns que tém
acesso as turmas de AEE, que, segundo o Censo de 2020, reduziu s1,19%, em 2016, para 49,8%,

em 2020.

CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta de uma educagio para todos, proclamada em discursos histéricos apds a
redemocratizacdo no Brasil, é uma utopia necessiria para continuarmos em busca de sua
realizacdo efetiva. A educagdo é um campo de batalhas continuas, em que grupos oponentes
disputam pelo seu dominio. Os embates indicam um espaco democrético, necessario para a
constru¢io de uma sociedade mais igualitéria.

Quanto as legislagdes federais, percebemos que o Estado brasileiro esteve atento, ao
menos nas tltimas trés décadas, s diretrizes internacionais em prol da educagio, como as
sugeridas ou determinadas em reunides da ONU. Compreendemos que, até 2030, por
exemplo, estaremos em busca de alcangar os ODS, o que nos coloca como uma das nagdes
que possuem um histérico de participagio ativa no 4mbito mundial.

Perante isso, em uma linha hierdrquica, o Estado do Tocantins implementou e
implementa as determinag¢des impostas pelo Governo Federal, adaptando-as de acordo com
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sua realidade espacial, social e cultural. A nossa leitura teve como objetivo identificar se a
estruturagio geral da educagdo inclusiva do Tocantins estava de acordo com as sugeridas
pelo Governo Federal, o que se demostrou efetivo. Dessa forma, algumas das criticas,
exitosas ou nio, também recaem em sua esfera, como as feitas por Bezerra (2021), em sintese,
descritas no segundo tépico.

Dessa maneira, conforme apresentamos de maneira linear as diretrizes e o panorama
da Educagdo Inclusiva em 4mbito nacional/estadual consideramos oportuno expor os dados
do Censo Escolar de 2020 que apresentam um comparativo de quatro anos de estatisticas.
Esse tltimo documento nos forneceu informaces quantitativas sobre o quadro da educagio
bésica do Tocantins.

Em relacdo, especificamente, 3 Educacio Especial, na qual entendemos caber a
temitica da inclusio, o Estado concentra suas a¢cGes de AEE por meio das SRMF, em que
houve um aumento relativo de matriculas e que, apesar disso, constatou-se a diminuigio da
frequéncia conjunta entre ensino regular e especial.

Portanto, uma avaliagio mais profunda se faz necesséria, pois, através dos niimeros,
nio conseguimos observar a pratica pedagdgica dos professores e os resultados das
aprendizagens, em referéncia ao nosso objeto de estudo discutido, se a inclusio desses alunos

esta realmente acontecendo.
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