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Tendo em vista o atual cenirio educacional que nos encontramos com relagio
ao ensino e a aprendizagem da Matemética, no Ensino Médio, h4 virios fatores que
ocasionam as dificuldades que os alunos apresentam para compreender e principalmente
aplicar os conceitos mateméticos. Um deles estd relacionado a tendéncia axiomitica
tradicional dos professores ministrarem suas aulas, em pleno século XXI, despertando
variadas emocgdes. Neste sentido, o objetivo deste ensaio é discorrer como a Matemaitica é
vista atualmente, bem como quais habilidades mateméticas devem ser mobilizadas para que
ocorra uma aprendizagem com significado e a importincia da formagio dos professores que
ensinam matemadtica. Por fim acreditamos que a evoluc¢io na aprendizagem estd vinculada
ao conhecimento dos educadores que faz grande diferenca quando aplicados

conscientemente ao professorar.
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Bearing in mind the current educational scenario that we find ourselves in
regarding the teaching and learning of Mathematics in High School, there are several
factors that cause the difficulties that students have in understanding and especially
applying mathematical concepts. One of them is related to the traditional axiomatic
tendency of teachers to teach their classes, in the middle of the 21st century, arousing various
emotions. In this sense, the objective of this essay is to discuss how Mathematics is
currently seen, as well as which mathematical skills must be mobilized for meaningful
learning to occur and the importance of training teachers who teach Mathematics. Finally,
we believe that evolution in learning is linked to the knowledge of educators, which makes

a big difference when consciously applied to teaching.
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INTRODUCAO

A Matemaitica é uma ciéncia que relaciona a légica das situa¢des com priéticas do dia
a dia. Surgiu no periodo Paleolitico com o intuito de resolver e explicar situacdes que se
apresentavam no contexto social da época. Seu ensino passou a acontecer de maneira
intencional e prética, reservada apenas para os membros de classes privilegiadas. Somente
entre os séculos VI a.C e IV a.C “a Matemitica passou a ser considerada um elemento
fundamental para a formacdo dos individuos” (MIORIM, 1998, p. 2).

Enquanto ciéncia ela foi sendo construida e aperfeicoada ao longo da histéria, “a
medida que o homem foi obrigado a resolver problemas cotidianos, as operacdes do
pensamento foram sendo desenvolvidas” por cada povo a sua maneira (MARTINELLI,
2016, p. 24). E uma 4rea que desperta variados sentimentos como amor, fascinio, curiosidade,
prazer, 6dio, decepcido, desinteresse e afli¢io.

Essa relagio voltada para as emocdes positivas significa que o sujeito conseguiu
percebé-la, reproduzi-la, interpreti-la e fazer uso do conhecimento cientifico que ela
oportunizou, proporcionando um sentimento de controle aumentando a sensagio de poder
por meio do conhecimento. J4 aqueles individuos que conseguem vé-la como “bicho papdo”,
sio movidos por sentimentos negativos que muitas vezes podem ter sido decorridos das
experiéncias ruins que tiveram com a matemética no ambiente escolar (DE SOUSA et al,
2023). Alunos com baixo rendimento precisam experimentar a matemética com elementos
que facam sentido, apresentando-a de maneira diferente, atrativa como, por exemplo, o uso

de materiais concretos e manipulativos.

A matemitica é a mais antiga das ciéncias. Por isso ela é tdo dificil. Porque j4
caminhou muito, j4 sofreu muitas rupturas e reformas, possuindo um acabamento
refinado e formal que a coloca muito distante de suas origens, mas caminhou muito
justamente por ser facil.(INETO, 2002, p. 19)

A matemitica é considerada por puristas* uma forma de arte, exemplo de criatividade
humana que disciplina a mente, desenvolve o raciocinio e habilidades analiticas e de
resolucdo de problemas. Ela ndo precisa da contribui¢do de outros componentes, permanece
constante ao longo do tempo sem ser afetada por nenhum contexto sociocultural, porém,
como ela é mais que um corpo de conhecimento, depois que os filésofos mais antigos

aceitaram que ela n3o é infalivel, apoiaram que a matemadtica faz parte da sociedade

resultando de valores e influéncias da cultura que a produziu (ABRAO e SANTOS, 2018).

4 Sujeito que se opde as mudancas; ndo aceita modificacbes de normas, padroes; ortodoxo.
] q p Gas; ¢ y P H
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“A visdo mais aceita atualmente é de que a matemaitica é construida. Suas verdades
estdo sujeitas & argumentacido, podendo ser desafiadas e revistas a qualquer momento no
futuro. Essa é conhecida como a visio construtivista da matematica”, sendo suas verdades
demostradas a partir de axiomas, usando regras de indugio (CHAMBERS, TIMLIN, 201,
p-35). Percebe-se com o avango das tecnologias que muitas atividades passaram a ser
realizadas por mdiquinas, consequentemente os conceitos matemiticos passam
despercebidos pela populagio a qual acredita que a matemadtica é somente utilizada nas
escolas. Seu curriculo tende a refletir o espirito dos tempos voltado para o sucesso
econdmico baseando-se mais em habilidades do que em entendimento (ABRAO,
ADAMATTI, 2015).

No livro “Desenvolver competéncias ou ensinar saberes?”, Philippe Perrenoud o
autor menciona que a matemadtica sempre esteve e estd presente a servigo da acdo, sendo
utilizada em vdrias profissGes, porém sua préitica foi abandonada pela escolaridade

obrigatéria dando lugar a uma aprendizagem légica.

Para alguns, o ensino da matemitica prepara para a continuagio do estudo dessa
disciplina em niveis e cursos mais avangados. Para outros, trata-se de gindstica
mental, de uma fonte de desenvolvimento da inteligéncia e da légica

(PERRENOUD, 2013, p. 108).

A matemitica é considerada uma das quatro disciplinas de forca, praticamente
intocéveis. Segundo Perrenoud (2013), os pais e uma pequena parcela de estudantes
entendem que o desempenho escolar esti atrelado a este componente, assim como os
defensores da matemdtica nio sio somente os professores da 4rea juntam se a eles atores

A
académicos.

A matemaitica é um meio de comunicagio, sua linguagem é um meio surpreendente
de comunicar ideias, com éxito por meio de fronteiras internacionais sem interpretacdes
individuais de significado. Seu vocabuldrio especializado ajuda a socializar ideias e por isso
devem-se desenvolver habilidades a fim de que os alunos tenham acesso a niveis superiores

e aprendizagem matemdtica, pois sua linguagem faz parte do cotidiano envolvendo um
de aprendizag t ) P guag p
enorme nuimero de apresentacdes graficas usadas nos meios de comunicagio para transmitir
conhecimento (KELBER, SILV A, 20m).

Fazendo um retrospecto histérico, O Paridmetro Curricular Nacional do Ensino
Médio (BRASIL, p. 2010, p.111), percebe a Matemdtica como ciéncia, com caracteristicas

. . L . . A
préprias de investigagio e de linguagem integrando as demais ciéncias da natureza, como

uma parte do conhecimento humano fundamental para a formacio dos jovens, “que
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contribui para constru¢io de uma visdo de mundo, para ler e interpretar a realidade e para
desenvolver capacidades que deles serdo exigidas ao longo da vida social e profissional.”

No Referencial Curricular Gaticho, a “Matematica constitui-se como ferramenta
essencial de trabalho nos diversos ramos da a¢do humana, tendo muito dos seus objetos de
conhecimento aplicados praticamente em todos os campos e 4reas das Ciéncias” (RS, 2021,
p. 186). A 4area da Matemitica e suas Tecnologias se estabelecem uma constante de
desenvolvimento de aprendizagens, construidas a partir do Ensino Fundamental as quais
devem ser consolidadas ao término do Ensino Médio no qual cada jovem tenha
desenvolvido, significativamente o letramento matemético, isto é ler e compreender
simbolos, tabelas, graficos, entre outros, mantendo a perspectiva das competéncias e
habilidades como foco de trabalho.

No Novo Ensino Médio, hd uma necessidade da interlocu¢io com outras areas, isto
é, a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridades as quais tornam a matemdtica mais
humana e rica, enriquecendo o trabalho do professor, possibilitando a contextualiza¢do ao
estudante e a constru¢io de novos significados. Buscam compreender a prética social, o

mundo do trabalho e as experiéncias voltadas ao desenvolvimento integral da pessoa.

COMPETENCIAS E A MATEMATICA

“O mundo do trabalho colocou a nogio de competéncia no cerne da gestio das
organizacdes e a escola a colocou no centro das recentes reformas curriculares.”
(PERRENOUD, 2013, p. 29). Estas palavras do autor revela como os documentos atuais, que
dizem respeito as normativas sobre a educagio brasileira, se organizaram e estio se
organizando para colocar em prética os objetivos de entidades nacionais e internacionais
implicadas no desenvolvimento econdmico visando aproximar os setores da educagio, da
formacdo e o universo do trabalho fornecendo aos empregadores, os trabalhadores

- . . A
qualificados que almejam. Com isso, a escola passa a desenvolver competéncias que atende
2 . . A .
as necessidades e aos desejos econdmicos.

Afinal, o que é competéncia? Para o autor (2002, p. 164), “competéncia refere-se i
capacidade de compreender uma determinada situacdo e reagir adequadamente frente a ela,
ou seja, estabelecendo uma avaliagio dessa situacdo de forma proporcionalmente justa para
com a necessidade que ela sugerir a fim de atuar da melhor maneira possivel.” O autor segue
(2013, p. 46), “competéncia ndo é algo que possa ser diretamente observivel. Trata-se da

condi¢do para que se tenha um determinado desempenho, o qual ela torna possivel, nio
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aleatdrio e previsivel”. Pode-se dizer que o desempenho dependerd das circunstincias da
acdo, de “acasos felizes e infelizes”, da confianga dos atores envolvidos, da disponibilidade
de ferramentas ou tecnologias de qualidade. A competéncia esté relacionada a um conjunto
de situagdes, habilidades e saberes que podem funcionar como recursos a servico de
multiplas competéncias.

Desenvolver competéncias no dominio da Educag¢io Bisica é criar situacdes de
aprendizagem que visam a preparacido do aluno construindo novos saberes para outras
aprendizagens por meio de situagdes problemas, os quais podem ser discutidas, trabalhadas
e a partir dos dados encontrar solugdes.

Sabe-se que os alunos trazem um conhecimento empirico, que foram passados de
geracdo em geracdo, muitas vezes eles, dependendo de como o professor aborda os contetidos
ele consegue correlacionar com seu conhecimento com o cientifico (SCHWARTZ et al,
2020).

A aprendizagem, segundo Abrio e Del Pino (2016), ocorre com repetidas situagdes
que podem acontecer em diferentes momentos da vida escolar e muitas vezes em mais de
uma disciplina. Pensando e refletindo sobre o assunto, percebe-se o porqué das habilidades
de matemitica de determinados conteddos se repetiam nos anos finais do ensino
fundamental adentrando o ensino médio. Logo observar-se e relaciona-se a sua organizagio
a teoria de aprendizagem de Bruner (LINS, 2018, p.29) que traz a proposta do Curriculo em
Espiral, integrado envolvendo todos os saberes, sendo seus tépicos aprofundados conforme
a maturidade das criancas. A Base Nacional Comum Curricular oportuniza a aprendizagem
em variados momentos da trajetéria escolar do aluno, sendo disposta para construir uma
aprendizagem autdnoma realizada ao longo da vida em fun¢io de futuras necessidades
(FERREIRA, DA SILVA SANTOS, 2021).

Relacionando as competéncias gerais da Educagio Basica, com as da 4rea de
Matemitica do Ensino Fundamental no Ensino Médio, a 4rea da Matemaética e suas
tecnologias garante-se o desenvolvimento de competéncias especificas, relacionadas com as
habilidades a serem alcangadas nesta etapa. Cita-se abaixo as Competéncias especificas de
Matemitica e suas Tecnologias para o Ensino Médio, conforme a Base Nacional Comum

Curricular.

1. Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar
situacdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da Natureza e Humanas, das questdes socioecondmicas ou
tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma
formacao geral.
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2. Propor ou participar de agdes para investigar desafios do mundo
contemporineo e tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base
na anélise de problemas sociais, como os voltados a situacdes de satde,
sustentabilidade, das implica¢ées da tecnologia no mundo do trabalho, entre
outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens
préprios da Matemitica.

3. Utilizar estratégias, conceitos, defini¢es e procedimentos matem4ticos para
interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos
contextos, analisando a plausibilidade dos resultados e a adequacio das
solugdes propostas, de modo a construir argumentagio consistente.

4. Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros de
representagdo matemdticos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional
etc.), na busca de solugdo e comunicacio de resultados de problemas.

5. Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matemdticas, empregando estratégias e recursos, como
observagio de padrSes, experimentacdes e diferentes tecnologias,
identificando a necessidade, ou nio, de uma demonstragio cada vez mais
formal na validagdo das referidas conjecturas.” (BRASIL, 2018)

No PCN+Ensino Médio, a época foram eleitas trés grandes competéncias como

metas a serem alcangadas durante a educagio bésica.

® representagdo e comunicagio, que envolvem a leitura, a interpretacdo e a
produgdo de textos nas diversas linguagens e formas textuais caracteristica
dessa 4rea do conhecimento;

e Investigagdo e compreensio, competéncia marcada pela capacidade de
enfrentamento e resolucdo de situa¢Ses-problema, utilizacdo dos conceitos
e procedimentos peculiares do fazer e de pensar das ciéncias;

o Contextualizacio das ciéncias no 4mbito sécio-cultural, na forma de anélise
critica das ideias e dos recursos da 4rea e das questdes do mundo que podem
ser respondidas ou transformadas por meio do pensar e do conhecimento

cientifico. (PCN+EM, p. 113)

A escola objetiva capacitar o educando para um aprendizado permanente,
preparando-o para a vida. Ela, enquanto instituicdo precisa refletir sobre o significado dessas
competéncias a fim de decidir sobre quais ird trabalhar, em quais componentes e de que
forma (SCHWARTZ, VIEIRA, ABRAO, 2022).

A proposta de Matemética dos Pardmetros Curriculares Nacional do ensino Médio
era que cada escola juntamente com seus professores propusessem um trabalho pedagégico
permitindo o desenvolvimento de competéncias, para isso os contetidos ou temas escolhidos
devem permitir aos alunos que eles a desenvolvam avancando do ponto onde se encontram.
Os temas devem articular entre diferentes ideias e conceitos garantindo significago para a
aprendizagem, lembrando que ela nio se d4 com o individuo isolado, mas coletivamente de

modo a determinar para si e para o demais o que pensa e as dificuldades enfrentadas

(VIEIRA, DE LIMA, FERREIRA, 2021).
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Um conjunto de temas que oportunizam o desenvolvimento de competéncias com
relevincia cientifica e cultural e com uma conexdo légica pode ser estruturados nos trés
seguintes eixos desenvolvidos de forma concomitante nos trés anos do Ensino Médio: Tema
I- Algebra: nimeros e funcdes, Tema 2 - Geometria e medidas, Tema 3 - Analise de dados.
Cada um destes é um campo de interesse, dividido em unidades temdticas com organizacio
prépria em termos de linguagens, conceitos, procedimentos e, especialmente, objetos de

estudo.

O PROFESSOR DE MATEMATICA

Com a proposta do Novo Ensino Médio, segundo o Referencial Curricular Gatcho
do Ensino Médio, o professor passa a ser o mediador da acdo pedagdgica, estimulando “o
protagonismo na aprendizagem por meio do didlogo, da escuta e pelo uso de recursos e
metodologias que fortalecam o préprio curriculo.” (RS, 2021, p. 186)

Segundo Moreira (2014, 2017) apud Neves, Dorr, (2019, p. 50), professores que ensinam
Matemaitica devem ter uma boa formacio principalmente no que diz “respeito a diversidade
de estudantes, na inclusio de todos que encontramos na sala de aula e na importincia de se
produzir conhecimentos cientificos com cariter pedagdgico, social, politico e histérico-
cultural que estejam a disposi¢do de todos”.

Ensinar Matemética implica o dominio de conhecimento dos contetdos especificos,
competéncia, metodologias diferenciadas e habilidade para articular conhecimentos, por isso
o professor necessita experimentar novas formas de ensinar e aprender, para isso precisa
estar aberto e disposto a enxergar novas formas, caminhos, propostas que tornem a
aprendizagem mais eficaz (KELBER, SILV A, 20m1).

O papel que o educador executa é fundamental para a aprendizagem desse
componente curricular assim como a metodologia empregada determinando assim o
comportamento dos alunos.

Paiva (2008, p.92) em seu texto descreve que “o professor precisa estar em constante
formacdo e processo de reflexdo sobre seus objetivos e sobre a consequéncia de seu ensino”,
pois os saberes adquiridos serdo responsdveis pela prética de sala de aula, os quais surgem de
multiplas experiéncias. O desenvolvimento de uma boa a¢io pedagégica do professor
depende de como ele articula teoria e pratica para ampliar o pensamento (SCHWARTZ et al,

2020).
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Shulman (1986) apud Nacarato; Paiva, (2008), identifica trés vertentes no
conhecimento do professor: o da disciplina, o diditico do contetdo e o do curriculo., além
do material que o professor dispdem para ensinar sua disciplina. E muito importante o
educador aperfeicoar seu ensino juntamente com os “pares” em um grupo de aprendizagem,
porque é nas formacdes especificas da drea de matemdtica que eles conseguem trocar
experiéncias, compreender a utilizagio das ferramentas necessirias para aperfeicoar sua
pratica em sala de aula e refletir suas agdes (SCHWARTZ, VIEIRA, ABRAO, 2022).

No mundo em que vivemos, globalizado, o professor precisa: manter-se atualizado;
comunicar-se bem; ser criativo; ter criticidade para orientar seus alunos a avaliar e refletir
sobrem as informagdes que recebem, principalmente das midias; acompanhar a evolucio

tecnoldgica, buscando aprender como usar as tecnologias para oferecer praticas pedagdgicas
inovadoras; ser empdtico; exercer lideranca conduzindo, inspirando e motivando os alunos
e ser colaborador na comunidade escolar (BARBOSA et al, 2020; DA SILVA
QUIXABEIRA et al, 2021).

As ferramentas de trabalho nio servem para nada quando as competéncias dos
professores nio sdo suficientes, por isso a importincia das formagdes para desenvolver

dispositivos de aprendizagem mais eficazes e inovadores reinventando-se sempre quando

houver necessidade (ABRAO, DL PINO, 2016). Sobre isso, Thurler considera que:

A introdugdo de novos objetivos de aprendizagem e novas metodologias de ensino
nio lhes permitird mais organizar seu ensino em torno de uma sucessdo rigida de
licBes e fichas de trabalho e sim os obrigaré a inventar permanentemente arranjos
didaticos e situagdes de aprendizagem que respondam melhor a heterogeneidade de

necessidades de seus alunos. (THURLER, 2002, p. 89).
Conforme os Paridmetros Curriculares Nacional do Ensino Médio (PCN+EM), ha

uma preocupacio em atender adequadamente os alunos de uma classe heterogénea,
propondo um trabalho diversificado e coletivo em sala de aula a fim de que se respeite o

ritmo de aprendizagem.

COMPETENCIAS GERAIS DOCENTES

As dez competéncias gerais da Educacio Basica, mencionada na Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018), na Resolugio CNE/CP n%2/2019, publicada em 15 de
abril de 2020 sdo apresentadas as competéncias gerais que deverdo ser desenvolvidas por
professores em formacio inicial ou continuada, bem como as competéncias especificas e as

habilidades correspondentes a elas.
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1 Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder
ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua
prépria aprendizagem, colaborando para a construgdo de uma sociedade livre, justa,
democriatica e inclusiva.

2 Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar
solugdes tecnolégicas para selecionar, organizar e planejar priticas pedagdgicas
desafiadoras, coerentes e significativas.

3 Valorizar e incentivar as diversas manifestacGes artisticas e culturais, tanto locais
quanto mundiais, e a participagdo em praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural para que o estudante possa ampliar seu repertdrio cultural.

4 Utilizar diferentes linguagens (verbal, corporal, visual, sonora e digital) para se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar
informaces, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos,
produzindo sentidos que levem ao entendimento mituo.

5 Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagio
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como
recurso pedagdgico e como ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e
disseminar informac8es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens.

6 Valorizar a formagio permanente para o exercicio profissional, buscar
atualizacdo na sua 4rea e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem aperfeicoamento profissional e eficicia e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7 Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informac&es cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisGes comuns, que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o 184
consumo responsdvel em 4mbito local, regional e global, com posicionamento ético

em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8 Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas, desenvolver o
autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

9 Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucio de conflitos e a cooperacio,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

10 Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opiniSes e concepcdes pedagdgicas,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustent4veis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses

valores (BRASIL, 2020, p. 13)
Além das competéncias gerais, hé trés dimensdes interdependentes e fundamentais,
compostas pelas competéncias especificas. Sdo elas: Conhecimento profissional; Pritica

profissional; Engajamento profissional.

1 Conhecimento profissional: dominar os objetos de conhecimento e saber como
ensiné-los; demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;
reconhecer os contextos; conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas
educacionais.
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2 Pratica profissional: planejar as agdes de ensino que resultem em efetivas
aprendizagens; criar e saber gerir ambientes de aprendizagem; avaliar o
desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; conduzir as praticas
pedagdgicas dos objetos conhecimento, competéncias e habilidades.

3 Engajamento profissional: comprometer-se com o préprio desenvolvimento
profissional; comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender; participar do Projeto
Pedagégico da escola e da construgdo dos valores democraticos; engajar-se,
profissionalmente, com as familias e com a comunidade (BRASIL, 2020, p. 15).

FORMAGCAO PERMANENTE DO PROFESSOR DE MATEMATICA

O problema da formacio docente resulta justamente no distanciamento entre a teoria
e a pratica docente agravado pelo baixo dominio disciplinar, por isso a importincia da
formacdo profissional e continua ou permanente do professor enquanto exerce sua profissio,
paralelamente ao seu trabalho escolar. Para ter eficicia ela deve estar inserida na realidade
em que o professor atua cotidianamente (QUIXABEIRA et al, 2021).

A formacio pode conter cursos de treinamento, mas nio se pode resumir a isso, pois
o professor nio pode perder sua identidade. Conceber uma formacio continuada do
professor que esteja integrada aos afazeres da escola torna sua acdo educativa eficaz, a qual
depende exclusivamente da atitude do educador que deve compreender como alguém por
profissdo, precisa estar em continua formagio cultural e atualizagio metodolédgica
(BARBOSA et al, 2021).

Profissionalmente, o professor tem de fazer ajustes entre o que planeja e aquilo que
efetivamente acontece, precisa ter competéncia para improvisar e ter como foco o préprio
processo de ensino aprendizagem. O acesso aos conhecimentos elaborados possibilita
manter-se atualizado e competente para fazer escolhas de contetidos, metodologias e
organizar didaticamente o que ensina (DO NASCIMENTO, et al, 2020).

As diretrizes Curriculares para a Formagio de Professores da Educacgio Bésica fazem

mengio especifica ao conhecimento advindo da experiéncia:

E um tipo de conhecimento que n3o pode ser construido de uma forma senio na
pratica profissional e de modo algum pode ser substituido pelo conhecimento
“sobre” essa prética. Saber - e aprender - um conceito, ou uma teoria é muito
diferente de saber - aprender - exercer um trabalho. Trata-se, portanto, de aprender
a “ser” professor. Perceber as diferentes dimensdes do contexto, analisar como
situagdes se constituem e compreender como a atuagdo pode interferir nelas é um
aprendizado permanente, na medida em que as questSes sio sempre singulares e
novas propostas precisam ser construidas. A competéncia profissional do professor
é, justamente, sua capacidade de criar solugdes apropriadas a cada uma das
diferentes situacdes complexas e singulares que enfrenta. [...] o conhecimento
experiencial pode ser enriquecido quando articulado a uma reflexdo sistemética.
Constrdi-se, assim, em conexdo com o conhecimento teérico, na medida em que é
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preciso usd-lo para refletir sobre a experiéncia, interpreti-la, atribuir-lhe

significado. (PCN+Ensino Médio, p. 143)

Logo, é esperado professores reflexivos, criticos, auténomos com conhecimentos
satisfatérios das questdes relacionadas ao ensino-aprendizagem em processo continuo de
autoformacio para desenvolver um trabalho interdisciplinar, que pense e repense sua
prética. Professores com esse posicionamento sio promotores e participes de escolas que se
reconhecem como espagos de formagio profissional continuada. Segundo Veiga, Ministro

da Educacgdo 2021:

Os professores sdo inspiradores e mudam o futuro dos estudantes. Nesse sentido,
¢ importante ressaltar que o Governo Federal, por Meio do Ministério da Educacio,
oferece cursos de aperfeicoamento, especializacdo e formacdo continuada de
professores no Ambiente Virtual de Aprendizagem do Ministério da Educagio

(AVAMEC).” (BRASIL, 2022)

Na plataforma AVAMEC, do Governo Federal, existem diversos cursos onde os
professores podem se capacitar. Listamos abaixo, os que se destacam para
qualificagio dos professores de matemitica do Ensino Médio: Formagio em Matemitica e
suas Tecnologias; Uso de recursos educacionais digitais; Curso de Aperfeicoamento em
Educacio e Tecnologia; Incentivando o Protagonismo Juvenil;

Tecnologias Educacionais; Introducdo ao Pensamento Computacional; A BNCC do
Ensino Médio: Matemaitica e suas Tecnologias; Matemética Capes; Matematica LabTIME;
Estatistica; AEE: Ensino Médio; AEE: Deficiéncia Intelectual; AEE: Doencas Raras; AEE:
Transtorno do Espectro Autista.

A Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul, também oferece cursos
de formacdo para professores da Educacio Bésica e atualmente hd os seguintes cursos
disponiveis e em destaque para professores de matematica do Ensino Médio: Aprende Mais
2022 - Matemitica EM; Ensino Médio Gatcho e Integralidades; Trilhas Formativas do
Ensino Médio Gaticho - Matematica e suas Tecnologias; Cultura e Tecnologias Digitais. As
formacées que oferecem embasamento tedrico e pritico para implementacio do Novo
Ensino Médio beneficiam a meta 16 do Plano Nacional de Educacio.

A Educacio Empreendedora, formacio para professores da EB e Educacgio
Profissional e Tecnolégica disponivel no Portal da SEBRAE, visa “trabalhar competéncias
empreendedoras previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os principais
temas s3o Cultura Empreendedora, Projeto de Vida e Mundo do Trabalho, importantes para
a implementacio do Novo Ensino Médio” (BRASIL, 2022). Essa formagio também

beneficia a meta 16 do PNE.
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Conforme Relatério elaborado pelo MEC, outra formacdo que também beneficia a
meta 16 é a Educacdo Financeira na Escola a qual capacita professores da EB com objetivo
de disseminar Educagio Financeira nas escolas, abrangendo temas como Projeto de Vida e
a Itinerdrios formativos nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio

desenvolvendo bons habitos e atitudes financeiras (BRASIL, 2022).

CONSIDERACOES

A matemitica sendo uma ciéncia na qual diversas ferramentas sio essenciais para
atividades humanas, a maioria das pessoas nio consegue aplicar seus conceitos no dia a dia,
e, em grande parte, estas dificuldades sio advindas do ambiente escolar. Ao ir passando de
ano, na escola, os estudantes vdo acumulando lacunas e déficits de aprendizagem que, ao
chegar no Ensino Médio, ficam quase que intransponiveis s de serem sanados. Logo,
entendemos que os conhecimentos devem ser abordados de maneira contextualizada,
partindo da realidade empirica e agregando o cientifico.

As competéncias a serem desenvolvidas no componente de matemética estdo
vinculadas as situacGes apresentadas para os alunos visando a construgdo de saberes por meio
de problemas para que ocorra uma aprendizagem significativa e ativa. Para que isso
acontega, além do dominio do contetido, o educador deverd proporcionar conhecimento
cientifico pedagédgico, sociopolitico, histérico-cultural respeitando a diversidade existente
em sala de aula, assim como metodologias diferenciadas que despertem o gosto pela
aprendizagem.

Para tentar mudar a situagio da Matemética nas escolas, sugere-se que o professor
deve estar em constante formagio, pois sua a¢do pedagdgica depende da reflexdo quanto a
sua pratica, com o intuito de poder vivenciar novas formas de ensinar e aprender, refletindo

assim na melhoria do ensino, enriquecendo a aprendizagem e facilitando sua compreensio.
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