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RESUMEN: Este articulo presenta una perspectiva de anlisis epistemolégico para la
comprensién de los procesos operativos de aprendizaje y formacién humana en las
modernas organizaciones productivas y de servicios y, desde un metedrico
fundamento constructivista, examina su vigencia para mejorar la accién que realizan
sus integrantes para el logro de sus metas y objetivos. Al mismo tiempo, cuestiona la
forma actual de formacién centrada en la légica técnico-instrumental sustentada en
una epistemologia pedagdgica légico-empirista. En el caso de una propuesta de disefio
de un modelo socioeducativo como el explicado anteriormente, necesariamente se
introduce en el desarrollo de conversaciones en torno al conocimiento y las formas de
adquirirlo, tema que en el desarrollo actual de la filosofia de la accién comunicativa y
de la Las actividades activas de las ciencias cognitivas son objeto de discrepancias y
controversias en el campo de la pedagogia. Por tanto, la justificacién para disefiar un
modelo nos lleva inevitablemente a adentrarnos en la perspectiva epistemolégica que
lo sustenta. De esta manera, el marco teérico serd un intento de establecer la posicién
epistemoldgica constructivista que desarrollaremos en la comprensién del proceso de
aprendizaje organizacional, con el fin de ubicar el articulo en el contexto de una
investigacion psicopedagdgica. Finalmente, se propone una propuesta metodolégica y
un procedimiento de investigacién derivado del enfoque epistemoldgico
constructivista y social.
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RESUMO: Este artigo apresenta uma perspectiva de anilise epistemolégica para a
compreensio dos processos operativos de aprendizagem e formagio humana nas
modernas organizacdes produtivas e de servigos e, a partir de uma fundamentagio
metatedrica construtivista, examina sua validade para melhorar a acdo que seus
membros realizam para alcangar seus objetivos. metas e objetivos. metas. Ao mesmo
tempo, questiona a forma atual de formagdo centrada na légica técnico-instrumental
baseada em uma epistemologia pedagégica 16gico-empirista. No caso de uma proposta
de design para um modelo socioeducativo como o exposto acima, ele se introduz
necessariamente no desenvolvimento de conversas em torno do conhecimento e das
formas de adquiri-lo, tema que no atual desenvolvimento da filosofia da agdo
comunicativa e de As atividades ativas das ciéncias cognitivas sio objeto de
discrepincias e controvérsias no campo da pedagogia. Portanto, a justificativa para
desenhar um modelo inevitavelmente nos leva a mergulhar na perspectiva
epistemoldgica que o sustenta. Dessa forma, o referencial tedrico serd uma tentativa
de estabelecer a posicio epistemoldgica construtivista que desenvolveremos na
compreensio do processo de aprendizagem organizacional, a fim de situar o artigo no
contexto de uma investigacdo psicopedagdgica. Por fim, propde-se a proposta
metodolégica e um procedimento de pesquisa derivado da abordagem construtivista e
epistemoldgica social.

Palavras-chave: Educagio. Empirismo. Psicopedagogia.
1. INTRODUCCION

Este articulo tiene como objetivo proponer una investigacién para fundamentar
y disefiar un modelo de intervencién socioeducativa con enfoque constructivista, para
su aplicacién en la educacién. Desde nuestro punto de vista, hay dos grandes tipos de
problemas que enfrenta la escuela moderna (o posmoderna) hoy que justifican
investigar cdmo impactan los procesos de aprendizaje formales o informales que
tienen lugar en ella.

La primera se relaciona con el proceso de globalizacién de la economia mundial
y la segunda se vincula con los cambios epistemolégicos que la ciencia en general y las
ciencias sociales en particular han venido manifestando de manera creciente en los
ultimos cincuenta afios. En cuanto a estos dltimos, estdn fechados mis alla del espacio
temporal indicado.

Lo que es importante resaltar es que estos cambios que se traducen en cambios
en las metodologias, en lo que respecta a las ciencias de la educacién, su impacto en
ellas es mis lento y, en particular, no se traducen tan rdpidamente en el desarrollo de

técnicas que apoyen los procesos de aprendizaje. .
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Los procesos de aprendizaje se ven afectados por la enorme complejidad que
generan en el mundo moderno los cambios de paradigma en la ciencia y los cambios
en las formas de integracién de la economia mundial. Quiz4s estos sean factores
determinantes en la crisis que atraviesan los sistemas educativos de muchos de
nuestros paises.

Esta crisis se expresa, entre otros aspectos, en el hecho de que la gama de
conocimientos y practicas sociales que demandan no se adquiere en su totalidad en las
instancias formales de adquisicién del aprendizaje. Esto determina que el proceso de
aprendizaje debe completarse en forma de desarrollo de habilidades y destrezas
especificas para que los estudiantes se desempefien en el “mundo real”.

Es a esta dimensién del aprendizaje a la que puede contribuir el desarrollo de
un modelo socioeducativo. Es por ello que los desarrollos y cambios que se producen
en el campo de la pedagogia y la psicopedagogia deben tenerse en cuenta a la hora de
plantear disefios de modelos de aprendizaje.

Esto cobra especial relevancia cuando se aplican en el espacio formativo donde
muchos han convertido en slogan la afirmacién muy difundida hoy en dia de que las
personas que perduran en el tiempo son las que aprenden. Pero esta afirmacién no va
acompafiada de las aclaraciones conceptuales previas que hagan comprensible, tanto el
disefio de un modelo de formacién educativa como su desarrollo y aplicacién préctica
como metodologia pedagégica.

Un proceso de aprendizaje ocurre a través de la interaccién entre varias
personas. De esta forma, es casi obvio que sélo aprende si sus miembros aprenden: sin
aprendizaje individual no hay aprendizaje sano y el aprendizaje no se expresa
automdticamente cuando sus miembros aprenden, aprende no sélo porque algunos de
sus miembros realizan mejor sus tareas , pero también cuando, en relacién con el
resultado de esta mejora, se observen efectos en otros miembros.

En resumen, el aprendizaje es socialmente interactivo, tiene lugar en un
contexto intersubjetivo. Por otra parte, para que un modelo de aprendizaje contribuya
y sea efectivo, es necesario precisar en qué proceso del sistema productivo o de

servicios centrard su interés el desarrollo de habilidades y competencias, desarrollar
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las condiciones de aprendizaje y luego definir los pardmetros que definirlo en términos
tedricos, metodolégicos y metatedricos.

¢En qué proceso puede enfocarse un modelo socioeducativo? Es un complejo
social que ha evolucionado en el tiempo histérico hasta adquirir una connotacién que

requiere un andlisis de sus alcances y dimensiones en el mundo actual.

2. EL MARCO METATEORICO Y TEORICO

Se presenta la propuesta de disefio de un modelo socioeducativo aplicado a las
organizaciones productivas a la luz de la definicién de avances en la investigacién
psicopedagdgica en este campo.

La investigacién socioeducativa se define como la propia animacién
sociocultural. Se argumenta que se trata de un enfoque de transformacién humana y
social con una intencién claramente definida y puesta en préctica con una metodologia
participativa y grupal (SAUL, 1988).

También se sefiala que en el futuro las pricticas propias de este enfoque de
intervencién, como la mediacién, deberdn incorporarse al tejido social, posibilitando
programas especificos que busquen identificar los significados e interpretaciones que
construyen los actores involucrados en los conflictos. a través de la comunicacién
ternaria. .

Finalmente, argumenta que este enfoque permite que los sujetos tengan una
actitud permanente frente al cambio. La naturaleza de un modelo propuesto de
intervencién social implica una posicién implicita o explicita respecto de la perspectiva
cientifica adoptada para su disefio y aplicacién (SOUZA, 1995).

La propuesta de elaboracién de un modelo socioeducativo en este articulo se
plantea desde una perspectiva constructivista en las ciencias sociales. Este camino
explicativo nos obliga a recorrer un camino que, para sustentar la propuesta,
necesariamente nos llevard a entrar en el dominio propio de una reflexién
epistemolégica. ¢Por qué seria vélido y necesario plantear una perspectiva
epistemoldgica en una investigacidn, para realizar una propuesta de accién en el campo
de las ciencias de la educacién? En nuestra opinidn, existen tres oérdenes de

consideraciones para llevar a cabo este paso. La primera es claramente de naturaleza
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epistemoldgica. La presente propuesta para el desarrollo de un modelo socioeducativo
serd considerada desde una perspectiva constructivista en la ciencia.

Una propuesta de esta naturaleza tiene que ver con los procesos de aprendizaje
o adquisicién de conocimientos, este tltimo campo de la epistemologia. Por tanto,
introducirnos en el discurso epistemolégico necesariamente nos ubicar4 dentro de las
ciencias cognitivas, nombre con el que hoy se designa al anélisis cientifico del
conocimiento en todas sus dimensiones (LUCKESI, 2000).

Los procesos de aprendizaje siguen un curso de desarrollo similar, ya que de
alguna manera apuntan a lo mismo. Las teorias del aprendizaje operan como una
réplica de la teoria de la ciencia. Esto le da a este articulo un caricter interdisciplinario.
El segundo es més precisamente de naturaleza disciplinaria. La propuesta es el
desarrollo de un modelo socioeducativo dentro de las escuelas, resolviendo ineludible
hacer referencia al debate epistemolégico mis especifico dentro de las ciencias
psicolégicas y su relacién con las ciencias cognitivas (GOULART, 1987).

En primer lugar, es necesario explicar, desde una perspectiva epistemolégica,
el estado de intervencién de los modelos teéricos y las metodologias pedagégicas y
psicopedagdgicas aplicadas en los espacios educativos para que puedan generar didlogo
social.

En segundo lugar, permitir a los agentes educativos explicar cémo reconocen
e integran las bases epistemoldgicas que legitiman los distintos modelos teéricos en
ciencias de la educacién, haciendo transparentes los diferentes aspectos metodolégicos
que desarrollan en su accién pedagégica, para no confundirlos o separarlos de la otros
aspectos ideolégicos (ENGUITA, 1989).

En tercer lugar, que los agentes educativos demuestren que estin en
condiciones de disponer de los elementos conceptuales-metodolégicos minimos que
les permitan distinguir el campo de conocimiento que seleccionan en su ejercicio
profesional y en la linea de investigacién en la que se desenvuelven.

Entre las preguntas centrales que los epistemélogos tratan de responder estén:

Para J. Dancy, dqué creencias estdn justificadas y cuéles no? Si hay algo que

podemos saber, équé es? éCuél es la relacién entre ver y saber? En WV Quine dird que
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su respuesta epistemoldgica para fundar o cuestionar la base de la ciencia es
consecuencia de su teoria del significado y la traduccién (DAMASCENO, 1987).

Para Bateson, a su vez, sus respuestas epistemoldgicas giran en torno a las
reglas que rigen el funcionamiento de la cognicién humana. Algunos autores buscarin
formas de evitar una definicién "in strictu sensu", dada la paradoja de la variedad de
visiones "epistemolégicas" desde las que se define la epistemologia.

Elegirdn el camino m4s corto de biisqueda del origen etimolégico del término
epistemologia. Esta es de origen griego y se constituye con el prefijo "epi" que significa
"arriba", "afuera"” o "encima" y la palabra histamein que significa "permanecer”, y asi,
siguiendo esta interpretacién, la epistemologia asociada a conocimiento, de la
expresidn griega, sugiere la habilidad o capacidad de “estar por encima o por encima”
del objeto de conocimiento (LUCKESI, 2008).

Este espacio o distancia serfa una condicién previa para responder a la
pregunta sobre el conocimiento, es decir, dcémo sé lo que sé? En esta perspectiva
analitica, la epistemologia seria el saber del saber. Sin embargo, también es comin
reconocer el origen griego de la palabra, pero traducido como episteme, "conocimiento”
y logos, "teoria".

Si esta disciplina se sigue rastreando no solo en su significado, sino en su
desarrollo como disciplina, este es el uso méis comiin de la palabra, entendiéndola como
una rama de la filosofia que se ocupa de los problemas filoséficos que rodean a la teoria
del conocimiento. .

En este contexto de comprensién, la epistemologia se ocupa de la definicién
del conocimiento y los conceptos relacionados, las fuentes de ese conocimiento y los
criterios, los tipos de conocimiento posibles y el grado en que cada uno puede producir
certezas sobre el objeto conocido (HOFFMANN), 2006).

Siguiendo esta inquietud es que el problema fundamental que explica la
epistemologia es el de la relacién sujeto-objeto. En esta comprensién de la
epistemologia, el ser cognoscente se denomina “sujeto” y cualquier proceso o
fenémeno sobre el cual el sujeto eleva su actividad cognoscitiva se denomina “objeto”.
De esta manera, el problema epistemolégico se presenta en la relacién entre quién sabe

y qué es cognoscible. En definitiva, se trata de la naturaleza, propiedades especificas y
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caracter de la relacién cognitiva, asi como de las caracteristicas de los diferentes
elementos que intervienen en esta relacién.

Hay una coincidencia en los estudios sobre el desarrollo de la epistemologia,
en que esta, como disciplina, inicia su proceso de autonomia en relacién con la filosofia
y adquiere su condicién de teoria del conocimiento a partir de Descartes (1596-1650).
Sin embargo, en los dltimos tiempos han surgido voces que cuestionan si tal
autonomia se ha logrado y afirman que el intento de pasar de la opinién (doxa) al
conocimiento (episteme) ha fracasado (HAD]JI, 2001).

Richard Rorty, (1967) por ejemplo, sostiene que la filosofia derivé de la
preocupacién por establecer una separacién entre lo que da el mundo y lo que la mente
le agrega. Se trata, sefiala, de establecer la objetividad de las pretensiones de
conocimiento de las diferentes disciplinas empiricas. Agrega que pensar que el
conocimiento constituye un problema y que debemos tener una teoria al respecto
presupone la idea de que el conocimiento es una representacién del mundo. Esta
embestida que sacude la epistemologia tiene un rumbo claro. Sefiala el lugar que
alcanzé la concepcidn cartesiana en la historia de la epistemologia y que dio origen a
la moderna filosofia de la mente o de la conciencia.

De hecho, Descartes (citado en Rorty 1967) y mas tarde en Principia
Phylophia desarrollan la oposicién radical entre espiritu y materia, entre res cogitans
y res extensa. Estas dimensiones como sustancias completas estidn en el hombre con
una conexidn, no relativa a la constitucién de su ser, sino sélo operativa, lo que da
origen a la teorfa psicoldgica de la interaccién. Un conjunto de desarrollos tedricos
criticos y objeciones de diversas fuentes restaron paulatinamente a la fuerza y rigor
iniciales los fundamentos bésicos de la 'concepcién heredada’. Asi, la idea de
“reconstruccién racional”, la asuncién empirista de la nocién de “objetividad”, la
concepcién de que la ciencia es sélo un sistema de enunciados, y fundamentalmente la
restriccion al contexto de justificacién, han ido recibiendo, ya sea conjuntamente o por
separado., cuestiones criticas desde diversos campos teéricos (JOSE, 1999).

Sobre este escenario se construyé el debate epistemolégico de nuestro tiempo.
Para llegar a donde estd hoy, es necesario seguir este debate. Esta no es una tarea fécil,

pues, como sefialan muchos autores, como hemos llegado a apreciar, la historia de la
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filosofia estd marcada por la rebelién de los filésofos contra las pricticas de los
filésofos anteriores y por los intentos de transformarla en Ciencia. O, en una disciplina
donde existen procedimientos de decisién universalmente reconocidos para probar
tesis filoséficas”. En Descartes, en Kant, en Hegel, en Husserl, en el Tractatus de
Wittgenstein, y de nuevo en Investigaciones filoséficas, se encuentra el mismo tipo
de repugnancia ante el especticulo de filésofos enfrascados en debates interminables
sobre el mismo tipo de cuestiones (2004,).

El remedio tipico para esta situacién es la adopcién de un nuevo método: por
ejemplo, el método de las "ideas claras y distintas", el "método trascendental” de Kant,
la "reduccién” de Husserl, el primer intento de Wittgenstein de mostrar la falta de
sentido de la teoria filoséfica tradicional. tesis, dada su forma légica, y el segundo,
mostrar el absurdo de estas tesis, diagnosticando las causas por las que fueron
propuestas. Luego se hace un enunciado insinuando lo que constituird su posicién final
y que lo llevard a proponer la superacién de la epistemologia: el sentido propio de
"filosofia" es la realizacién de cierta tarea sutil mediante la aplicacién de un cierto
conjunto de orientaciones metédicas ( PIAGET, 1973).

Sin embargo, el debate contintia y gira en torno a dos tradiciones explicativas
que se disputan el escenario de la ciencia. Jonathan Dancy (1985) sefiala que la posicién
maés influyente en epistemologia es la que domina el "fundamentalismo clasico",
posicién que suele traducirse al portugués como "fundacionalismo" o
"fundacionalismo” para moderar la carga semdintica que la traduccién literal de El
inglés implica. Esta posicién da expresién a un supuesto central del empirismo, la
opinién de que todo nuestro conocimiento se deriva de la experiencia.

Por otro lado, en su comprensién de la epistemologia como el estudio del
conocimiento y la justificacién de las creencias y en oposicién al fundacionalismo,
existe un conjunto de teorias que se agrupan bajo el nombre de teorias de la coherencia,
una proposicién es verdadera o justificada si sélo si es miembro de un conjunto
coherente de creencias (VYGOTSKY, 2000).

Siguiendo el camino de la superacién de la epistemologia y reflexionando
sobre lo que denomina “el callején sin salida del conocimiento individual”, el psicélogo

Kenneth Gergen (1996) sefiala que su disciplina se enfrenta a un callején sin salida, se
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encuentra en un punto en el que tanto las cldusulas del conocimiento especializado
como las el enfoque individualista del conocimiento que defendian ya no convencia.
Se necesita una concepcién alternativa del conocimiento y formas relacionadas de
préctica social, agrega. Desarrolla su trabajo de investigacién en torno a la exploracién
de una alternativa construccionista social para las ciencias sociales y humanas.
Argumenta que no se puede mantener el optimismo de que la herencia de Occidente,
que otorga centralidad al individuo singular y sus instituciones concomitantes, pueda
seguir prevaleciendo en un mundo de creciente interdependencia (SKINNER, 2003).

Con esta atribucidn, la psicologia trata, en la medida de lo posible, de dotar a
la cultura de conocimientos y conceptos ttiles en los procesos de adquisicién y uso del
conocimiento, dotando a la cultura de los medios més eficaces a través de los cuales las
personas pueden obtener conocimiento de su entorno, recoger y almacenar
informacién. , considerando contingencias en detalle, recordando hechos necesarios,
resolviendo problemas, haciendo planes racionales y poniendo esos planes en accién.
Todas las instituciones auxiliares, desde la educacién, el derecho y la economia hasta
la religién y la vida familiar, deben estar atentas para beneficiarse de estas ideas y
conceptos, sin embargo, como podemos sefialar como resultado de sus investigaciones,
son todo menos optimistas. Como homenaje a la investigacién cientifica occidental,
la ciencia psicolégica se nutrié de las dos tradiciones que hemos sefialado: la tradicién
empirica y la racionalista o légica (NUNES; SILVEIRA, 2009).

Desde la segunda mitad del siglo pasado, la psicologia ha abrazado el
empirismo y apoyado el desarrollo dominante del conductismo en esta etapa de su
historia. A fines de ese mismo periodo, hace su entrada la tradicién racionalista,
configurdndose en las corrientes cognoscitivas que, en sus diversas manifestaciones,
tienen preeminencia hasta el dia de hoy en el campo de la ciencia psicolégica. El
construccionismo social propone que, una vez agotados los impulsos epistemolédgicos
de la tradicidén, emergen perspectivas que se abren a nuevos discursos sobre el
conocimiento, las ciencias humanas y la apertura a una prictica social y cultural
transformadora.

Avanzaremos examinando los desarrollos valorativos sobre el estado del

conocimiento individual, porque provienen del campo de la psicologia, pero también
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porque esta disciplina es una de las que mayor desarrollo ha buscado como cientifico
sistemiético y ha aceptado el desafio de brindar relatos validos y fiables de los procesos
mentales individuales. Esta reflexién lo lleva a expresar cémo se puede proponer una
comprensién epistemolégica desde la psicologia como &4rea temitica, ya que el
construccionismo social comparte el discurso rortiano de la deconstruccién de la
tradicién epistemolégica moderna del fundacionalismo cldsico (FONTANA, 1997).

En pos de la respuesta a la cuestién del conocimiento, la investigacién se
enfrenta a una aporia. Asumiendo que esta bisqueda para superar el estado de
ignorancia, quien parte de alli en el camino para encontrar una respuesta, y parte de
un conocimiento cierto: sabe que no sabe. Esta situacién de “desplazamiento de la
ironia” que enfrenta tanto a la psicologia como disciplina como al sujeto cognoscente
que quiere dar cuenta de cdmo se adquiere el conocimiento individual y lo deja de la
siguiente manera. Como no sabemos cémo el sujeto adquiere el conocimiento, a
medida que avanza este proceso, superamos el estado de ignorancia. Al afirmar que el
proceso de investigacién genera conocimiento, los cientificos afirman el “saber del
saber”. Pero, en cambio, si un sujeto no sabe nada sobre el conocimiento, cémo se
adquiere, cémo se utiliza, no podr4 afirmar que sabe o sabe (BRUNER, 1976).

Y, si, por el contrario, afirma tener un acceso privilegiado al conocimiento, si
declara que sabe que sabe, debe suponerse que tal afirmacién se basa en el conocimiento
del proceso de generacién del conocimiento. Se concluyé en este punto, sefialando que
los psicélogos han afirmado la necesidad de investigar este aspecto central del
funcionamiento humano, la respuesta a la pregunta sobre el conocimiento: écdmo sé
lo que sé? Como una forma de suavizar el impacto de esta “ironia”, pero extrayendo
las exigencias del conocimiento de otras fuentes, en todo caso, esta coincidencia, que
puede ser buscada explicitamente, implica que puede darse en las premisas
desarrolladas, pero no necesariamente en todos sus aspectos consecuencias. El
desarrollo es particularmente interesante en la medida en que, en un intento de
responder a las exigencias del conocimiento justificador, los psicélogos construyeron

lo que él llama 6rganos auxiliares o de apoyo para el discurso de las ciencias

psicolégicas (AUSUBEL, 1980).
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El citado autor sefiala que estos han sido principalmente de dos variedades:
uno metateérico y otro metodolégico. En un primer contexto como cuerpo auxiliar o
soporte del discurso metatedrico, sittia las explicaciones y entendimientos de la
filosofia de la ciencia, particularmente los desarrollos de los empiristas légicos.

La psicologia recoge en esta fuente no sélo la comprensién dictada por el
sentido comdn, sino también las dos grandes tradiciones filoséficas: la tradicién
analitica anglosajona y el racionalismo continental. En un segundo contexto, como
4rgano auxiliar, se aprovecha de que ambas tradiciones se basaban en la légica de la
metodologia empirica y, por tanto, en el experimento de laboratorio. Esta explicacién
adquiere mayor coherencia si nos situamos en el periodo histérico en el que se produce
este proceso de desarrollo de las ciencias psicoldgicas, es decir, en el esplendor de las
ciencias naturales y la atribucién de su éxito a la aplicacién del método empirico. Un
hecho no superado hasta el dia de hoy, aquel al que han convergido los psicélogos en
sus explicaciones de la vida mental, tanto metatedricas como metodolégicas (CURY,
2008).

Desde nuestro punto de vista, el aporte mas importante y significativo de esta
lectura sobre el conocimiento lo da el siguiente paso que se relaciona con la
consideracién de cada uno de estos cuerpos auxiliares del discurso en las ciencias
psicolégicas, esto es, teoria psicoldgica, metateoria cientifica y teoria de la
metodologia, como constituyentes de lo que él llama el "ntcleo de la inteligibilidad”,
proponiendo que es un cuerpo de proposiciones interrelacionadas compartidas por los
participantes de un enclave cientifico, proporcionando a sus miembros un sentido de
explicacién y/o descripcién y podemos Contintia diciendo que “participar en el seno
de la inteligibilidad es “interpretar/dar sentido” a través de los criterios de una
determinada comunidad” (FERNANDEZ, 1999).

En el caso de la psicologia, una teoria de la vida mental, una teoria de la ciencia
o una teoria del método forman un conjunto de proposiciones interrelacionadas que
dan a una comunidad de interlocutores un sentido de descripcién y/o explicacién
dentro de un campo dado. Este nos parece un concepto lo suficientemente fértil como
para apoyarse en él y desarrollar a partir de él lo que seria una comprensién

epistemolégica de un modelo de aprendizaje. Las pricticas discursivas que sustentan
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la actuacién en el campo de las ciencias psicolégicas y que también son asumidas por
la psicopedagogia y por la pedagogia misma, se presentan como inteligibles sin mostrar
los vinculos con hechos que ocurren fuera de este nticleo. Estas disciplinas, en su
desarrollo actual, contintian vinculadas al fundacionalismo, es decir, asumen el a priori
de las representaciones mentales que luego se vinculan al empirismo (LOPES, 2003).

Este es el componente metatedrico del niicleo de la inteligibilidad que nunca
se cuestiona y, por lo tanto, funciona como un supuesto subyacente de la metodologia
y la teoria que lo sustenta. Estos ntcleos de inteligibilidad epistemolégica (en adelante
NIE) mantienen altos niveles de autonomia, pero pueden relacionarse en aspectos que
no se dan en su propia prictica discursiva. Sin embargo, no exigen que estos vinculos
se mantengan vigentes, como es el caso de la teoria de la evolucién de las especies y de
la seleccién natural, que hoy encuentra fuertes cuestionamientos, sin dejar de ser
aprendida y ensefiada en el campo pedagégico. La teoria de la comunicacién mantiene
el mismo estatus de prictica discursiva, tributaria de la teoria de los sistemas abiertos,
que operan con entradas y salidas, lo que aparece cuestionado en las investigaciones
cibernéticas de segundo orden que operan con la concepcién de sistemas cerrados
(GOULART, 1998).

A pesar de la capacidad de autovalidacién que desarrollan las NIE, contienen
simultineamente en si mismas el potencial para su disolucién. Respondiendo a la
pregunta de por qué sucede esto, podemos apoyarnos en la afirmacién de la primera en
su desarrollo del concepto de razén prictica, en cuanto que el "deber" hacerse deja
abierta la posibilidad de actuar contra ese "deber". En la medida en que una
comprensidn del ser requiere una comprensién simultdnea del no ser o de la ausencia.
Este argumento pretende mostrar que la construccién de un NIE depende de lo que no
es, es decir, adquiere su sentido de lo que no es o, en general, de sus contrarios y
ausencias. Por tanto, la proposicién de cualquier teoria, filosofia del conocimiento o
teoria de una metodologia implica, al mismo tiempo, exponer las razones y
argumentos del desafio (BARBOSA, 2013).

Ante este razonamiento y siguiendo esta linea de pensamiento, creemos
necesario realizar un abordaje epistemoldgico previo a la concepcién de un modelo de

aprendizaje, independientemente del espacio en el que se aplique. Tomar una posicién
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epistemoldgica en el campo de la pedagogia define cémo se concibe en un modelo la
relacién entre el conocedor y el objeto conocido. Al mismo tiempo, especifica cudles
’ ’ . ’(e .7 o . , . ,
serdn las caracteristicas especificas de la relacién cognitiva y qué elementos mediardn
en esta relacién. Argumentamos que, por las caracteristicas del debate epistemolégico
a nivel de las ciencias sociales en el mundo actual, esta es una zona gris en la actividad
pedagdgica y eventualmente responsable de gran parte de la crisis educativa en

nuestras sociedades.

3. GIROS EPISTEMOLOGICOS

Asumimos como principales cambios por su enorme impacto en las ciencias
psicopedagégicas, los conocidos bajo el nombre de “giros” epistemolégicos, asumiendo
como centrales: el denominado “giro lingiiistico” y el que sus més relevantes teéricos
denominan el “giro lingiiistico”. giro antolégico “retroceso de la modernidad” y
convergencia entre ambas. Tangencialmente, también nos referiremos en este analisis
a otros dos “giros” que, a nuestro entender, se dan precisamente por lo sefialado, en
cuanto al caricter simultdneo y paralelo de estos cambios radicales en la epistemologia
y que se conocen como el “giro hermenéutico” y el “giro pragmatico” (SILV A, 2009).

La historia de la filosofia en el contexto de un marco teérico para la
fundamentacién de un modelo de aprendizaje, comenzaremos examinando los
supuestos del giro lingiiistico, que resignifica la discusién de la teoria del
conocimiento, y distinciones tradicionales como sujeto-objeto, representacién,
conciencia, pues a través de una reformulacién lingiiistica de los términos del
problema. El giro del lenguaje se entiende como la realizacién del analisis lingiiistico
para el anilisis de los problemas filoséficos tradicionales de una forma que no seria
posible sin el uso explicito del lenguaje. El giro del lenguaje sustenta la tesis de que es
posible, entonces, formular problemas en el lenguaje de una forma que no seria posible
si no se considera al lenguaje mismo en la formulacién del problema (SAVIANI, 2011).

Actualmente hay acuerdo en considerar la novedad de que el giro del lenguaje
abarcé dos tradiciones filoséficas: la continental y la analitica. La tradicién analitica
es considerada la mis importante en el mundo de habla inglesa. Es dentro de la

tradicién analitica que los cientificos cognitivos debaten el concepto de mente. Los
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factores que impulsaron estas discusiones se refieren bisicamente, por un lado, al uso
de la légica simbdlica como instrumento de anélisis y, por otro lado, al interés por el
lenguaje y al uso del lenguaje.

Asi, la Filosofia Analitica del Lenguaje ha sido entendida como un marco en el
que se propone que es posible establecer de manera absoluta el significado, la
referencia, el contenido y la estructura de una lengua en una lengua de fondo. En
cuanto a la tradicién continental, se interesé6 menos por el anélisis 16gico del lenguaje
y orienté sus desarrollos hacia la biasqueda de una descripcién mas completa de las
caracteristicas esenciales de la existencia humana (LUDKE, 1996).

Es en esta direccién que suele mencionarse que en la tradicién continental
surgieron dos escuelas de padres que situaron la experiencia humana en el centro de su
interés: la escuela fenomenolégica y la escuela existencialista. Desde finales del siglo
XIX, el creador y principal exponente de la primera es sin duda el filésofo E. Husserl.
Su atencién se centrd en el anilisis de la experiencia en cuanto a su contenido y los
procesos en los que se van configurando estas experiencias. Su influencia fue decisiva
en el surgimiento de la escuela existencialista, cuyos maximos exponentes fueron
Heidegger y Sartre, quienes, mis que contenidos, se centraron en el anilisis del
contexto de la experiencia.

Dentro de la tradicién continental ha surgido recientemente un movimiento
emergente que ha ido adquiriendo cada vez mayor importancia, dando forma a la
“escuela hermenéutica”, mayoritariamente asociada a Gadamer y recientemente al
filésofo francés Jacques Derrida. Su creciente importancia se debe al interés por el
proceso de interpretacién de los textos, asi como por la tradicién histérica
hermenéutica, pero extendiendo esta interpretacién a la cultura en general
(GOUVEIA, 1976).

Centralmente, esta escuela, que también marca un "giro" importante en la
filosofia de nuestro tiempo, afirma que el texto, o mis bien, la cultura debe ser
"desconstruida” para acceder a los supuestos fundamentales sobre los que descansa.
Tales supuestos no requieren justificacién o refutacién, sino simplemente ser
expuestos. En este sentido, la hermenéutica marca un "giro epistemoldgico” de gran

importancia por su convergencia con el "giro ontolégico”. En todo caso, a efectos de
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nuestro andlisis de la epistemologia, es sin duda la tradicién analitica la que mayor
influencia ha ejercido en el desarrollo de las teorias pedagdgicas como metateoria
filoséfica. De ahi la importancia de analizar la influencia del giro lingiiistico en los
cambios epistemoldgicos de la ciencia, para observar cémo se manifiestan en las teorias
y metodologias que utiliza la ciencia de la educacién (GATTTI; ANDRE, 20m).

Es posible observar que tanto la pedagogia como la psicopedagogia enmarcaron
buena parte de su desarrollo en torno al anélisis filoséfico del lenguaje. Sin embargo,
no son sélo los filésofos analiticos los que transitan por el lenguaje para encontrar sus
aspectos formales y avanzar en su interpretacién. Los andlisis de los filésofos difieren,
por ejemplo, de los de los psicélogos que se interesan mds por los procesos mentales
que hacen posible el uso del lenguaje, que por el interés de los primeros centrado
tnicamente en estudiar el lenguaje como un objeto digno de ser analizado por si
mismo. . Asi, aunque partiendo de preocupaciones diferentes, el interés investigativo
de los filésofos del lenguaje, lingiiistas y psicélogos converge en la psicopedagogia y la
pedagogia (DEMO, 2003).

Volviendo al examen del desarrollo de los grandes cambios en la epistemologia,
ambas variantes, la filosofia analitica del lenguaje y la hermenéutica, desarrollaron los
aportes del “giro del lenguaje”, derivado de los primeros trabajos de Freeze en el
campo. Frege distinguié significado y referencia en el anélisis de un término, en el
andlisis cldsico de Venus, lucero del alba y lucero de la tarde. El modelo de anilisis del
significado y la distincién entre significado y referencia constituyen los pardmetros
para el desarrollo de la teoria del significado. La linea de la filosofia analitica condujo
a Russell, y por tanto a Wittgenstein, Carnap y Hempel, en el desarrollo de la filosofia
del lenguaje ideal, cuyos resultados se expresaron en la Concepcién heredada de las
teorias. En otro sentido, el desarrollo del lenguaje dio un giro a Husserl, Heidegger,
Gadamer, apuntando en la direccién de la filosofia existencial-fenomenolégica en la

direccién de la hermenéutica.

4. FILOSOFIA DEL LENGUAJE IDEAL

Durante el primer periodo de la filosofia analitica, fue la filosofia analitica del

lenguaje ideal la que dio lugar a un programa de investigacién ligado al positivismo.
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La filosofia analitica del lenguaje ideal se entiende como una variante de la filosofia
analitica del lenguaje, segtn la cual el significado se establece como resultado de la
aplicacién de un conjunto de reglas lingiiisticas. Desde el enfoque de Russell sobre la
estructura profunda del lenguaje natural, que se refiere a la formulacién de un lenguaje
légico subyacente, la filosofia del lenguaje ideal opera en el contexto de un lenguaje de
fondo ideal (ARANHA, 2003).

De ahi surge el positivismo légico, que posteriormente dio origen a la linea del
empirismo légico y es esta linea de la filosofia analitica del lenguaje la que estd en
continuidad con los desarrollos de la filosofia analitica de la ciencia que culminan en
la concepcién heredada de las teorias. Si consideramos este enfoque referido a un
contexto de aprendizaje, es pertinente sefialar que los fundamentos metateéricos de un
proceso de aprendizaje y de los diferentes paradigmas de la ciencia comprometidos con
las premisas y desarrollos del giro del lenguaje en la sefialada tradicién de la analitica
La filosofia del lenguaje, (como problema central que aborda la relacién entre el
pedagogo y el sujeto de aprendizaje), se relaciona con la elaboracién del sentido, es
decir, lo que se puede decir en la articulacién del lenguaje. Asi, esta variante representa
los pardmetros de los posibles desarrollos de las teorias del significado (MIZUKAMI,
1996).

De lo dicho se sigue que la linea de la filosofia analitica del lenguaje ideal tiene
como tendencia central bisicamente el problema del significado, segtin la tradicién de
la correspondencia referencial. En este 4mbito se cuestiona el papel del lenguaje
natural, debido a la ambigiiedad y las paradojas, por lo que se propuso un lenguaje
ideal, l6gicamente perfecto, bajo la superficie del lenguaje natural. Russell, desarrollé
la teoria de la denotacién y la teoria de las descripciones definidas, con las cuales fue
posible abordar metodolégicamente, a través del anilisis légico de los enunciados,
seglin su estructura légica subyacente, los problemas de ambigiiedad, para establecer
la referencia de términos para el mundo asfi, el camino abierto por Frege, al distinguir
significado y referencia en un término, se continud estableciendo un marco en la linea

de precisar un significado aclarando la referencia de los términos (MINAYO, 2001).
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CONSIDERACIONES FINALES

Para cerrar este articulo, sacaré algunas conclusiones que se desprenden de sus
planteamientos y desarrollos. En primer lugar, exploraré de forma concluyente si es
posible responder a la pregunta de si es posible fundamentar un modelo socioeducativo
desde una perspectiva constructivista y constructivista social, disefiarlo y luego
observar los resultados de su aplicacién a un entorno productivo o de servicios.
organizacién. En segundo lugar, describir el recorrido conceptual metateérico, teérico
y practico que conduce a una respuesta. En efecto, lo que conduce a la comprensién de
un modelo, tanto en su disefio como en su aplicacién, es explicar un marco conceptual
que especifica el contexto tedrico-cientifico en el que se ubicarad dicho modelo.

De hecho, un modelo suele entenderse como un esquema tedrico de un sistema
o realidad complejo, o como un sistema de proposiciones, datos e inferencias
presentado como una descripcién formal de una entidad o estado de cosas. En términos
generales, un modelo es una articulacién de conceptos que instala un entramado de
distinciones que sustentan un conjunto de descripciones que de otro modo no podrian
sistematizarse. Para responder al requerimiento de definir y precisar el contexto
tedrico-cientifico del modelo, opté por seguir un camino explicativo que responda a las
demandas de justificacién del conocimiento, es decir, responda a una demanda de
clarificacién epistemoldgica.

El objetivo es, siguiendo las distinciones de Gergen (1996), explicar el ntcleo
epistemolédgico de inteligibilidad en el que se basan los modelos de aprendizaje mais
utilizados, para luego entrar en una fase transformacional y concluir proponiendo un
nuevo ndcleo de inteligibilidad. Esta opcién responde a que, siendo la disciplina
psicolégica la que sustenta los modelos psicopedagégicos, los cuerpos auxiliares y de
apoyo al discurso cientifico de caricter metatedrico y metodolégico son los mismos
que se utilizan en ambas disciplinas.

Recuérdese que este autor sostiene que se trata de un cuerpo de proposiciones
interrelacionadas compartidas por los participantes de un enclave cientifico y que
proporciona a sus miembros un sentido de explicacién y/o descripcién. Para justificar
la investigacién contenida en este articulo, se argumenta que en el mundo de la

educacién coexisten dos formas de concebirlo, uno como acuerdo productivo y otro
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como modelo social. En los procesos de aprendizaje esta distincién tiene un peso muy
potente.

Se sefiala que las propuestas de cambio estdn marcadas por estas concepciones
y que, en su ntcleo, se esbozan dos formas de concebir los sistemas sociales. Debo
agregar que en el campo de la filosofia y las ciencias sociales hay una polémica que
tiene una enorme resonancia en el tema que destaco. Quizds la expresién mds notable
de esta controversia en nuestro tiempo sea la sostenida por Habermas y Lumhan (1971).

En esta controversia sobre la evolucién social, el primero apoya un concepto
evolutivo basado en la reproduccién cultural via integracién social, mientras que el
segundo lo cuestiona proponiendo un concepto evolutivo basado en la reproduccién de
la complejidad via integracién sistémica. Es por ello que la investigacién propone un
cambio de perspectiva para modificar el proceso de desarrollo del aprendizaje centrado
Unicamente en sus aspectos instrumentales. La tecnologia y el sistema social se
plantean, establecen relaciones de interaccién entre ellos y se condicionan

mutuamente.

REFERENCIAS

ARANHA, Maria Lacia de Arruda. Historia de la Educacién . 22 ed. Sio Paulo:
Moderna. 2003.

AUSUBEL, David Paul; NOVAK, José D.; HANESIAN, Helena. Psicologia

Educacional. Rio de Janeiro: Interamericana, 1980.

BARBOSA, Flaviany Gomes de Moura Botelho. Referencias Pedagégicas del Socio
Interaccionista para la Educacién Bdésica I . Monogréifico de Especializacién en
Educacién: Métodos y Técnicas de Ensefianza. Universidad Tecnolégica Federal de
Parani, Medianeira, 2013.

BRUNER, JS El proceso educativo . Sdo Paulo: Compafiia Editora Nacional, 1976.
CURY, A. Padres brillantes, maestros fascinantes . Rio de Janeiro: sextante, 2008.

DAMASCENO, Maria Nobre. La relacién tedrico/practico en la accién docente . En:
Revista Educa¢io em Debate, afio 10, n2 13, Fortaleza, UF, 1er semestre, 1987.

DEMO, Pedro. Evaluacién cuantitativa . Sio Paulo: ed. Cortés, 2003.

ENGUITA, Susana Albonoz. Por una educacién liberadora . 8. ed. Petrépolis: Voces,
1989.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v.8.n.10. out. 2022.

ISSN - 2675 - 3375

4079



. Revista Ibero- Ameticana de Humanidades, Ciéncias e Educacao- REASE

FERNANDEZ, A. La inteligencia presa . Portoalegre 1991.

FONTANA, Roseli; CRUZ, Nazaret. Psicologia y Trabajo Pedagégico . Sio Paulo:
Actual, 1997.

GATTI, BA; ANDRE, M. La relevancia de los métodos cualitativos de investigacién
en educacién en Brasil . En: WELLER, W.; PFAFF, N. (Orgs.). Metodologias de

investigacién cualitativa en Educacién: teoria y practica. 22 ed. Petrépolis: Voces, 2011

GOULART, Iris Barbosa. La educacién en la perspectiva constructivista: reflexiones
de un equipo interdisciplinario . 22 edicién. Petrépolis/R]J: Voces. 1998

GOULART, Isis Barbosa. Psicologia educativa: fundamentos teéricos y aplicaciones
a la prictica pedagégica . Petrépolis: Voces, 1987.

GOUVEIA, A]J Investigaciones sobre educacién en Brasil: desde 1970 hasta ahora.
Cuadernos de investigacién, ndm. 19, pag. 75-9, 1976.

HAD]JI, C. Evaluacién desmitificada . Editorial Artmed, Porto Alegre, 2001.

HOFFMANN, JML Evaluacién mediadora: una préctica en construccién desde el
preescolar hasta la universidad . 262 edicién. Porto Alegre: editorial Mediagdo, 2006.

JOSE, Elisabete da Assuncdo. COELHO, Maria Teresa. Problemas de aprendizaje . 11
edicién Sao Paulo: Atica, 1999.

LOPES, R. de CS La relacién profesor-alumno y el proceso de ensefianza-aprendizaje
. 2003.

LUCKESI, CC Evaluacién de los aprendizajes escolares: estudios y proposiciones . 82
ed. Sao Paulo: editorial Cortez, 2008.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Evaluacién del aprendizaje escolar . 10. ed. Sao Paulo:

Cortés, 2000.

LUDKE, M.; ANDRE, MEDA Investigacién en educacién: enfoques cualitativos .
S3o Paulo: EPU, 1986.

MAZARAKIS, Renata Rocha. Aprendiendo sin Fronteras . Nueva Escuela, mayo de
2004

MINAYO, Cecilia Maria de Souza. Investigacién Social: teoria, método y creatividad
. SP: Voces. 2001.

MIZUKAMI, M. Graca Nicoletti. Ensefianza: enfoques del proceso . Sio Paulo: EPU,
1996.

NUNES, Ana; SILVEIRA, Romero. Psicologia del aprendizaje: procesos, teorias y
contextos. Brasilia: Liber, 2009.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v.8.n.10. out. 2022.
ISSN - 2675 — 3375

4080



. Revista Ibero- Ameticana de Humanidades, Ciéncias e Educacao- REASE

PIAGET, ]J. Psicologia y Epistemologia . Rio de Janeiro: Forense, 1973

SAUL, Ana M?2. Evaluacién emancipatoria: un desafio a la teoria y préctica de la
evaluacién y reformulacién curricular : Sdo Paulo: Cortez and Autores Associados,
1988.

SAVIANI, D. Historia de las ideas pedagégicas en Brasil . 3. ed. Campinas, SP:

Autores Asociados, 2011.

SILVA, MA da. Los contrapuntos de la produccién académica en el surgimiento de la
investigacién cualitativa . educativo, v. 12, 2009

SKINNER, Frederic B. Ciencia y comportamiento humano . Sio Paulo: Martins
Fontes, 2003.

SOUZA, Clarilza Prado. Evaluacién del rendimiento escolar . 4. ed. San Pablo:
Papirus, 1995.

VYGOTSKY, Lev. La formacién social de la mente: el desarrollo de los procesos
psicolégicos superiores. Sio Paulo: Martins Fontes, 2000.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v.8.n.10. out. 2022.

ISSN - 2675 - 3375

4081



