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RESUMO: O presente artigo é resultado de uma pesquisa realizada a partir do Curso de
Especializacdo em Docéncia na Educacdo Infantil do Instituto de Educagio da Universidade
Federal de Mato Grosso - UFMT. Tomou como temitica de pesquisa as identidades
profissionais dos Técnicos em Desenvolvimento Infantil - TDIs, que atuam no municipio de
Cuiab4. A pesquisa teve como intencdo buscar repostas para a seguinte questio: Como estdo
demarcados os percursos e as identidades profissionais dos Técnicos em Desenvolvimento
Infantil - TDIs que atuam em uma creche de Cuiabd? Para buscar respostas ao problema
anunciado, elegi como objetivo geral compreender, discutir e refletir sobre os percursos pessoais

e formativos que levaram os TDIs a educacio infantil, bem como os fatores que os levaram a
permanecer na profissio destacando elementos das respectivas. Ao realizar a presente pesquisa
tive a oportunidade de fazer uma observagio a respeito da profissio de TDI do Municipio dejg33
Cuiab4, suas ansiedades, as leis que regulamenta a profissio, as politicas pablicas para a profissie——
de TDI e um grande questionamento que ainda os profissionais tem consigo, porque esses
profissionais n3o sio considerados professores visto que os mesmo planejam e executam as
mesmas tarefas que um professor em sala de aula alem do cuidar. A pesquisa apontou que os
TDIs mesmo tendo clareza da sua condicdo profissional de técnicos, se consideram professores
mediante as funcdes que exercem nas creches; buscaram qualificagio profissional para atuarem
como professores e se revelam muito comprometidos com a perspectiva de desenvolverem um
trabalho de educadores para além da funcio de cuidadores que tradicionalmente lhes foi
atribuida.

Palavras-chave: Identidade Profissional. TDI. Educagdo Infantil.

' Mestrado em Relagdes Internacionais pela LEARNECEFE no ano 2012. Especialista educagdo infantil pela UFMT
em 26 de marco de 2015. Licenciatura em Pedagogia para a Educacdo Infantil, pela UFMT no ano de 2010.

? Graduagio /Licenciada Educacdo Artistica e Mdsica. Ano 2003. Promovida pela Faculdade Universidade Federal
de Mato Grosso- UFMT. POS GRADUAGCAO LATO SENSU Especialista em Metodologia do Ensino da Arte a.
Ano 2010. Promovida pela Universidade Centro Universitirio internacional UNINTER. E-mail:
paulinhaanapaulasig@gmail.com

3 Especialista em Educagdo Especial com énfase em inclusio. Ano 2016. Promovida pela Faculdades Integradas de
Viarzea Grande- FIAVEC/Especialista em Artes Visuaus. Ano 2018. Promovida pela Faculdade INVEST de
ciéncias e tecnologia/Licenciatura em Pedagogia . Ano 2013. Promovida pela Universidade Federal de Mato Grosso
- UFMT. E-mail: anneksilvazo16@gmail.com e annekpretinha82@hotmail.com

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v.8.n.10. out. 2022.
ISSN - 2675 — 3375



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educasio

. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao- REASE

ABSTRACT: This article is the result of a research carried out from the Specialization Course
in Teaching in Early Childhood Education at the Education Institute of the Federal University
of Mato Grosso ~ UFMT. The research theme was the professional identities of the Technicians
in Child Development - TDIs, who work in the city of Cuiab4. The research was intended to
seek answers to the following question: How are the paths and professional identities of Child
Development Technicians - TDIs who work in a daycare center in Cuiab4 demarcated? In order
to seek answers to the announced problem, I chose as a general objective to understand, discuss
and reflect on the personal and formative paths that led TDIs to early childhood education, as
well as the factors that led them to remain in the profession, highlighting elements of the
respective ones. When carrying out this research I had the opportunity to make an observation
about the TDI profession in the Municipality of Cuiabj, its anxieties, the laws that regulate the
profession, public policies for the TDI profession and a great question that still professionals
have with themselves, because these professionals are not considered teachers since they plan
and perform the same tasks as a classroom teacher in addition to caring. The research showed
that TDIs, even though they are clear about their professional condition as technicians, consider
themselves teachers through the functions they perform in day care centers; sought professional
qualification to work as teachers and are very committed to the prospect of developing the work
of educators beyond the role of caregivers that has traditionally been assigned to them.

Keywords: Professional Identity. TDI. Child education.
INTRODUCAO

No contexto atual a Institui¢io Creche que comporta a primeira etapa da educagio 1834
bésica vem sendo cada vez mais utilizada pelas familias para deixar as criangas pequenas, pelo
fato desta ter se tornado um espago de crescimento e desenvolvimento da crianga e ter como
fundamento o cuidar e educar.

Assim, é papel do professor que atua nessa etapa da educagio assegurar o processo de
desenvolvimento pleno da crianga pequena, tanto nas dimensdes do cuidar, quanto do educar,
primando pela formagio do cidadio com autonomia e potencializando os processos de
aprendizagens desde a primeira infincia.

No municipio de Cuiab4, temos uma realidade especifica, quando se dos
profissionais que atuam nas creches. Além do professor, temos os Técnicos em
Desenvolvimento Infantis - TDIs, que pelas legislagdes municipais vigentes, nio sio
considerados professores, uma vez que se enquadram na carreira de técnicos, mas que no
exercicio cotidiano nas creches acabam por assumir as funcées de professor.

Neste contexto educacional um TDI cuida simultaneamente de vérias criangas e ao
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mesmo tempo educa. Foi com esse intuito de entender e ampliar meus conhecimentos
adquiridos no curso de especializagio em docéncia na Educagio Infantil que me propus a
desenvolver a pesquisa, que agora se materializa na monografia aqui apresentada, com TDI"s
que atuam em uma creche em Cuiab4, que embora sendo Técnicas em Desenvolvimento
infantil (TDIs) desempenham o mesmo papel de um professor. Esta pesquisa sera dividida

em 3 capitulos:

No primeiro capitulo serd abordada minha vida educacional desde pré-escola,
perpassando pela minha trajetéria no ensino fundamental e médio, a graduacio a
escolha da minha profissdo por fim a minha chegada 4 especializa¢do em Docéncia na
Educagio Infantil. Trago minha trajetéria pessoal, formativa, e profissional com o
intuito de contextualizar meu objeto de pesquisa e ao final desse capitulo apresentar o
problema que me motiva nessa pesquisa bem como o objetivo a ser alcancado com
este estudo.

Ainda no primeiro capitulo apresento e discuto os caminhos metodolégicos que tomo,
bem como a caracterizagdo do lécus de pesquisa e os sujeitos colaboradores.

No segundo capitulo trago a Educagio Infantil e suas especificidades, fago aqui uma
breve contextualizagio a respeito da Educacio Infantil no Brasil, o que pensam os tedricos,
quais as politicas ptblicas para Educacdo Infantil no Brasil e no Municipio de Cuiab4, bem
como as politicas ptblicas para a carreira de TDIs no Municipio de Cuiaba.

1835

Por fim, no terceiro capitulo, dedico esforcos em construir algumas reflexdes a partir———
das falas de duas TDI’s que atuam em uma creche no municipio de Cuiabad sobre suas
concepgdes, percepgdes e posicionamentos sobre suas atividades na educagio infantil. Nesse

movimento, vou discutindo também, os elementos constitutivos de suas identidades

profissionais.

A EDUCAGAO INFANTIL E SUAS ESPECIFICIDADES

Uma vez apresentada e contextualizada a proposta da pesquisa, bem como os caminhos
metodoldgicos, o lécus e os sujeitos participantes da pesquisa, dedico esforcos agora ha
construir algumas reflexdes sobre os pressupostos teéricos da educagio infantil.

Com esse intuito faremos um breve relato histérico sobre a educagio infantil no Brasil,
avancos e retrocessos, o que dizem os pensadores sobre a educacio infantil. Também faremos
uma breve incursio pelas politicas ptblicas que regem a educacdo infantil no Brasil, para entio

chegar 4s politicas no estado de Mato Grosso e Cuiab4, dando énfase as questdes relacionadas
g p ’ q
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aos TDIs.

2.1 Contextualizagdes histéricas da educagdo infantil no Brasil

3 Sabe-se que as Ciéncias Sociais e Humanas demoraram a focar a crianca e a
infincia como objetos centrais de suas pesquisas. Demorou mais tempo ainda para que as
pesquisas considerassem em suas anélises as relacdes entre sociedade, infincia e escola,
entendendo a crianga como sujeito histérico e de direitos, tendo como eixo de suas
investigacdes o registro das "falas” das criancgas. A busca pela interpretagio das representacdes
infantis de mundo é objeto de estudo relativamente novo, que vem objetivando entender o
complexo e multifacetado processo de construcdo social da infincia e o papel que a escola vem
desempenhando diante desta invenc¢do da modernidade.

4 A anilise da producdo existente sobre a histéria da infincia permite afirmar que

a preocupagio com a crianga encontra-se presente somente a partir

5

6 do século XIX, tanto no Brasil como em outros lugares do mundo. No entanto,
mesmo a infincia constituindo-se em um problema social desde o século XIX, ainda n3o foi
suficiente para torn4-la um problema de investigacdo cientifica. (ARIES, 1981).

7 O conceito de infincia é fruto de uma construcio social, porém, percebe- se que
sempre houve crianca, mas nem sempre infincia. S3o vérios os tempos da infincia, estes
apresentam realidades e representacdes diversas, porque nossa sociedade foi se constituindo de
uma forma, em que ser crian¢a comeca a ganhar importincia e suas necessidades estio sendo
valorizadas, para que seu desenvolvimento seja da melhor forma possivel, e que tudo aconteca
no seu verdadeiro tempo. A infincia precisa ser entendida como categoria social de efetiva
importincia para a sociedade, com a sua valorizacdo e respeito, construird uma histéria
diferenciada.

8 No decorrer dos séculos, como mostra a histéria, surgiram diferentes concepgdes
de infincia. Primeiramente, a crianca era vista como um adulto em miniatura (adultocentro),
e seu cuidado e educacdo eram feitos pela familia em especial pela mie. Ainda existiam

institui¢des alternativas que serviam para cuidado das criancas em situagdes desfavoraveis ou
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rejeitadas:

A descoberta da infincia comegou sem ddvida no século XIII, e sua evolugdo pode ser
acompanhada na histdria da arte e na iconografia dos séculos XV e XVI. Mas os sinais
de seu desenvolvimento particularmente numerosos e significativos a partir do fim do

século X V1 e durante o século X VII. (ARIES, 1981 p. 65)

Sabe-se, que, antigamente o sentimento de infincia era inexistente. Segundo Ariés
(1981), até mais ou menos por volta do século X VI, nio existia a particularidade da consciéncia
sobre o universo infantil. A concepg¢io de infincia, até entdo, baseava-se no abandono, pobreza,
favor e caridade, desta forma era oferecido atendimento precirio as criancas; havia ainda grande
nimero de mortalidade infantil, devido ao grande risco de morte pés-natal e as péssimas
condi¢des de satde e higiene da populacio em geral, e das criancas em particular. Em
decorréncia destas condi¢bes, uma crianca morta era substituida por outros e sucessivos
nascimentos, pois ainda n3o havia, conforme hoje existe, o sentimento de cuidado, ou
paparicagio (Aries, 1981), pois as familias, naquela época, entendiam que a crianga que morresse
nio faria falta e qualquer outra poderia ocupar o seu lugar.

A partir do século XIX e XX, a infincia comega a ocupar um lugar de fundamental
importancia para a famfilia e para a sociedade, comega a se pensar neste ser de pouca idade como
alguém que necessita de lugar, tempo, espaco e cuidados diferenciados, comegando a delinear-
se o que mais tarde evoluiu para o que hoje reconhecemos como infincia.

Como consequéncia, surgem, também, as primeiras institui¢des destinadas ao
atendimento especifico para criangas pequenas, destinados, inicialmente, para o cuidado e a
assisténcia as criangas 6rfis, filhas da guerra ou do abandono produzido pela pobreza, miséria
e movimentos migratérios. Datam estas primeiras instituicdes de “Educagio Infantil” na
primeira metade do século XIX e em virios paises da Europa, e no Brasil, a partir da década de
1870.

Ao longo do século XX, a educagio infantil foi produzida e evoluiu de diferentes formas,
sob a influéncia de diferentes pedagogos ou educadores, a comegar por Froebel, conhecido pela
criagio dos jardins de infincia. Este pedagogo, criador dos kindergarten, enfatizava a
importincia do jogo e do brinquedo no processo de desenvolvimento infantil, sendo por isso,
notoriamente o precursor de uma pedagogia diferenciada para a educagio das criangas e dos

mais velhos, agrupando-os em diferentes faixas etérias.
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Com a publicagio, na Franca em 1960 e nos Estados Unidos em 1962 do livro de Ariés
(1973) sobre a ‘Histéria social da infincia e da familia’, e na década seguinte, em 1974, acrescida
da publicagio do texto de De Mause (1991) sobre ‘A evolugdo da infincia’, os historiadores da
educacdo, principalmente os norte- americanos, encontravam-se no processo de reconstruir a
definigdo precisa de seu campo.

No entanto, até este periodo, poucos historiadores haviam manifestado algum interesse
pelo tema da infincia ou n3o tinham colocado como objeto de suas pesquisas.

Somente uns poucos tentaram conhecer melhor a histéria da infinica. Mas, para Ariés
(1973) e De Mause (1991), a histéria da infincia e as questdes da aprendizagem humana j4
estavam relacionadas conceitual e socialmente. Ambos os autores enfatizaram a
simultaneidade no tempo do descobrimento ou reconhecimento da infincia moderna e da
apari¢io de institui¢des protetoras para cuidar e formar a gera¢io mais jovem.

A falta de uma histéria da infincia e seu registro historiogréfico tardio sio um indicio
da incapacidade por parte do adulto de ver a crianca em perspectiva histdérica. Somente nos
ultimos anos o campo historiografico rompeu com as rigidas regras da investigacio tradicional,
institucional e politica, para abordar temas e problemas vinculados a histéria social (Ariés,
1973)-

No Brasil, a infincia comega a ganhar importincia em 1875, quando surgem no Rio de
Janeiro e So Paulo os primeiros jardins de infincia inspirados na proposta de Froebel, os quais
foram introduzidos no sistema educacional de cariter privado visando atender as criangas
filhas da emergente classe média industrial. J4 em 1930, o atendimento pré-escolar passa a
contar com a participagdo direta do setor publico, fruto de reforma juridico educacionais. Seu
contetido visava tanto a atender a crescente pressio por direitos trabalhistas em decorréncia das
lutas sindicais da entdo nova classe trabalhista brasileira, quanto a atender 4 nova ordem legal
da educagio: ptblica, gratuita e para todos.

A conjungio destes fatores ensejou um movimento da sociedade civil e de érgios
governamentais para que o atendimento s criancas de zero a seis anos fosse amplamente
reconhecido na Constitui¢do de 1988, culminando no reconhecimento da Educagdo Infantil
como um direito da criancga, e nio mais da mie ou do pai trabalhadores. A partir dai, a Educagio

Infantil em creches e pré- escolas passou a ser legal, um dever do estado e direito da crianga
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(Constituicdo Federal CF/1988, artigo 208, inciso 1V). Com a promulgacio da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio, lei nimero 9394/96, a Educacio Infantil passa a ser, legalmente,
concebida e reconhecida como etapa inicial da educacdo basica. Devido a este quesito, das
creches foi retirado seu caréter de assistencialismo em contraponto ao carater educacional das
pré-escolas, transformando-as em escolas infantis, ou institui¢des de atendimento a crianga de
zero a seis anos; a diferenca fundamental de outrora est4 na subdivisdo por faixas etdrias, ou
seja: a creche é para criangas entre zero e trés anos, enquanto a pré-escola atende s criangas
entre quatro e seis anos de idade. Subentende-se, a partir dai, que tanto creche quanto pré-
escola, devem cuidar e educar as criangas, dispensando a este atendimento institucional
caracteristicas especificas quanto as necessidades de cada grupo etdrio, mas ndo entre
atendimento educacional versus atendimento assistencial; ou o que ficou cunhado de modo
classico pelo termo “lidando pobremente com a pobreza”, cunhado por ABRANTES (1987). Tais
mudangas atribuidas a esta lei permitiram a flexibilidade no funcionamento da creche e da pré-
escola, permitindo, assim, a adog¢do de diferentes formas de organizagio e praticas pedagdgicas

ao atender a uma ampla gama de necessidades da crianca.

1839

A educagio infantil, primeira etapa da educacio bédsica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da criancga até os seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a agio da familia e da comunidade.

(LDB 9394/96, art. 29)

Como se vé neste artigo da lei, cabe 4 escola e a familia a uma parceria no
desenvolvimento da crianca na sua globalidade, potencializando o desenvolvimento integral da
crianca. Desta forma a Educagio Infantil cabe um entendimento acerca de propostas
pedagdgicas consistentes no sentido de fomentar a transformacdo dos conhecimentos intuitivos
em cientificos, capazes de promover um trabalho para que as criangas desenvolvam atividades
de caréter interativo; capaz também de produzir discussdes acerca de seu desenvolvimento
intelectual no sentido de ampliar sua experiéncia sensorial e reflexiva sobre o mundo fisico e
social, considerando as marcas de suas origens culturais bem como seus conhecimentos prévios,
estabelecendo-se af, processos de subjetivacio, de constitui¢do ativa de sujeitos desde a mais
tenra idade.

Atualmente, percebe-se que as propostas de educagio infantil dividem-se entre as que

reproduzem as referéncias e os modelos da escola elementar, com énfase na alfabetizacio da
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linguagem escrita e na matemética (antecipagdo — em miniatura - das préticas de escolarizagdo
do ensino fundamental), e as que partem do principio de que a infincia é um tempo de
constitui¢io do ser a partir da ampliacio das referéncias com e no mundo; a partir da
integralidade do desenvolvimento das diferentes formas de ser e estar no mundo; tendo
brincadeira como principio de conhecimento sobre o mundo circundante e sobre si mesmo,
sobre as coisas e os seres. Ou seja, escolas para criangas pequenas que se constituem em espacos
de imitagio do mundo dos adultos, ou de desenvolvimento de diferentes experiéncias entre
pessoas, a partir de diferentes linguagens, indo muito além das linguagens escritas.

Precisa-se, desta maneira, ter o conhecimento do que é necessario para desenvolver a
crianga, respeitando suas necessidades caracterizadas pelo desenvolvimento intelectual, fisico,
emocional, para ndo incorrermos em equivocos de propostas erréneas e desrespeitosas com
relacio a infincia e A crianca. Entendemos que o importante na infincia e o que deve ser
priorizado na educagio infantil sdo as interagdes: das criangas com os adultos e com os demais
sujeitos, gerando experiéncias de diversas ordens na relacio com os mundos fisicos, sociais,

emocionais que s3o produzidos em diferentes realidades sécias educativas.

8.1 As politicas publicas para a educagio infantil

Perpassando pela histéria da educacio infantil podemos evidenciar que as creches e os
asilos franceses tiveram uma trajetdria distinta dos jardins de infincia brasileiros. Ao longo da
metade do século XIX, vérios paises como Holanda, Itilia entre outros paises europeus,
tiveram surgimento de institui¢Ses similares, para diferentes faixas etarias de criangas. Porém,
A modalidade de institui¢do infantil designada como jardim de infincia ou Kindergarten foi
criada por Frederico Guilherme Froebel, em 28 de julho de 1840, em Bad Blankenburg na
Alemanha, como estabelecimento tipicamente educativo O Kindergarten froebeliano destina-
se & educagio de criangas de 3 a 7 anos , por meio de atividades que envolviam a formagio
religiosa, o cuidado com o corpo, a observacio da natureza , o aprendizado de poesias e cantos,
exercicios de linguagem, trabalhos manuais, desenho, conto de lendas, cantos e realizacdo de
viagens e passeio, logo os jardins-de-infincia e creches de Froebel, foram chamados de escolas
maternais, que passaram a ser mais disseminadas. Desde essa época como podemos ver a

educacdo infantil j4 tinha um carater do cuidar e educar, mas o que sobressaia era a visdo do
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assistencialismo.
Em Mato Grosso a educacio infantil teve seu inicio em o4 de junho de 1910 com

aprovacio do decreto n° 533 onde em seu artigo diz:

O Coronel Pedro Celestino Corréa da Costa, Presidente do Estado de Mato Grosso.
Fago saber a todos os seus habitantes que a Assembleia Legislativa decretou e ou
sancionei a seguinte Resolugdo:

Art.1? - Fica o Poder Executivo autorizado a reorganizar, desde j4, a Instru¢do Publica
do Estado, mediante as seguintes bases (...)

b) criando nesta capital um curso Normal Misto, que tenha por dependéncias duas
Escolas Modelo de Primeiras letras e um Jardim da Infincia para meninos e meninas
de 3 a 6 anos de idade;

Art.22 - O pessoal docente dos Institutos que assim se reorganizarem e dos que
novamente se recrearem em virtude e nos termos da presente Resolucio, seré: (...)

IV - de trés Professores para o Jardim da Infincia; (Decretos e Leis, 1910).

A educagio infantil desde essa época era muito discutido, com aprovagio de leis e
decretos que teve avanco significativo todavia precisa avancar ainda mais.

A educacdo infantil em creche quando ela deixou de se pertencente a PROSOL e a
Secretaria de bem Estar Social que tinha uma visdo puramente assistencialista onde era
somente o cuidado para que suas familias pudessem trabalhar, principalmente as mulheres
(Mies) para ajudar no sustento da casa, e em 2005 passou a pertencer a secretaria Municipal de
Educacio j4 com uma visdo mais agucada de nio somente o cuidar mas também o educar,
foi um grande desafio, pois percebemos que a Secretaria Municipal de Educacio naquela
ocasiio nio estava preparada para receber tamanha responsabilidade, pois estamos falando de
educacdo de crianga pequena onde elas irdo sair do aconchego de casa e familiares para entrar
em um mundo totalmente novo que as Creches.

Percebemos que ainda precisa melhorar muito a Educacdo Infantil em creches de mato
grosso, precisamente em Cuiab4, onde ainda tem uma vis3o arraigada de assistencialismo, para
ndés que diariamente estamos em atividade em creche, percebemos que o tratamento entre
creche e escola é totalmente diferente pela prépria secretaria municipal de educagio e seus
gestores, temos que fazer o mesmo papel de um professor, digo ainda melhor porque estamos
mexendo com a base dessas criangas e uma base mal feita marca para toda a vida dessa

educacional dessas criangas, mas nio somos considerados professores.
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Hoje o profissional de creche em Cuiab4 e mato grosso tem a mesma formagio de um
professor de educagio infantil, muitos com especializagio, mas mesmo assim a educagio
infantil em creche aqui esta caminhando a passo muito lento, pois o que vimos nas grandes
reportagens sobre a educacio infantil em Cuiab4d principalmente em creche é puramente
politica e maquiada, ou seja, ndo é real, os profissionais considerado TDI, que desenvolvem o
mesmo papel do professor que atua na rede, esses profissionais nio sdo considerado como
professor pelos nossos superiores, mas a cobranga de atuar igual ao professor existe,
considerando que o TDI esta trabalhando diretamente com a formagdo da crianca ou seja com
a base, teria que ser sim considerado como professor de educacio infantil.

Em muitas reunides e até mesmo curso que participamos se falam tanto em professor,
isso s6 é uma tratativa formal, mas o reconhecimento mesmo nio existe, e quando se vai até a
secretaria para reivindicar algo na carreira a resposta que sempre recebemos é que nio somos
professores, mas e o discurso que se usam na midia dizendo que todos os professores de creche
estdo totalmente qualificados para atender as criancas no municipio de Cuiab4, ainda tem
que mudar muito a visio dos governantes a respeito do profissional de creche, valorizar

mais a categoria e tratar de igualdade com o professor.

8.2 A politica piblica dos TDI’s no municipio de Cuiab4

A Educagio Infantil é definida e assumida pela SME - Cuiab4 como a primeira etapa
da educagio bésica, destinada ao atendimento de crianca de até cinco anos de idade, cujas
unidades de Educagdo Infantil (UEI) compdem o Sistema Municipal de Ensino.

No entanto, fica evidente que as politicas puablicas para o profissional TDI no
municipio de Cuiaba ainda é de pouco investimento, visto que essa sigla criada pelo municipio
é desconhecido pelo MEC, sendo reconhecido como professor de educagio infantil ou ADI
(auxiliar em desenvolvimento Infantil) aquele que auxilia o professor em sala isso nio cabe
ao TDIL.

Ao TDI compete a participacio integrada em todas as atividades atribuida ao professor,
especialmente aquelas relativas ao planejamento pedagdgico, praticas educativas, envolvendo
observacdo e avaliacdo da crianca, participagdo como membro do coletivo da Unidade de
Educacio Infantil UEI, envolvimento em atividade dirigida ao seu desenvolvimento

profissional, trabalho articulado com a dire¢io, coordenacgio pedagdgica e assessoria pedagdgica
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da UEIL O TDI deve propor e desenvolver em processo de formagio em servico no 4mbito da
UEI e fora dela. Deve também orientar seu trabalho levando em conta a inclusio da familia
das criangas, tanto como elemento de avaliacio do desenvolvimento e aprendizagem infantil
como parceira nas atividades pedagdgicas propostas.

A relacdo professor e TDI devem ser compreendidas levando-se em consideragio o
debate sobre o cariter ideolégico estabelecido na distingdo entre trabalho bragal e trabalho
intelectual. Nesta perspectiva, considera-se de grande relevincia retomar a discussdo sobre a
indissolubilidade entre o educar e o cuidar, fato este que deve ser marcado inclusive na prépria
estruturagio do organograma da UEI. Diante disto, considera-se inoportuna e inadequada a
divisdo de atribuicSes que estabeleca cisdo entre atividades pedagdgicas e de assisténcias como
especialidades de um ou do outro profissional, bem como a hierarquiza¢io das mesmas e a sua
segmentacdo em espagos e horérios. (Proposta Pedagégica para educagio infantil, SME. 2009)

A diferenca entre o professor e o TDI repousa na distin¢io do histérico de formacgio e
vinculo contratual que, em ambos os casos, devem ser admitidos como um processo, e nunca
como um produto. Isso porque se entende que o contrato do TDI pode ser modificado por meio
de formagio do mesmo em nivel superior e de sua aprovagdo em concurso ptblico para o cargo
de professor na Educacdo Infantil.

1843

Assim, mesmo com diferentes niveis de formagio prévia, professores e TDI’s devemr———
partilhar dos mesmos objetivos e preocupagdes, trabalhando de forma integrada.

Diante desses fotos deveria haver uma politica de valorizagio para os TDI’s pois temos
a mesma responsabilidade do educar e mais o cuidar, pois a responsabilidade de ambos é
diferente entre si, o professor de escola sé trabalha a questdo do educar e o TDI trabalha nio

sé mente a questdo do educar, mas também o educar.

O QUE FALAM AS PROFESSORAS

Neste capitulo trago reflexdes construidas a partir das falas das TDIs (professoras) que
atuam na Educacio Infantil, coletadas a partir de um questionério com perguntas abertas, onde
as participantes da pesquisa expdem as suas concepcdes e perspectivas sobre a educagio
infantil, seus posicionamentos criticos em relacdo as politicas ptblicas para educagio infantil
entre outros aspectos. O critério utilizado para escolha das entrevistadas foi a tempo de

permanéncia na unidade creche, sendo que cada uma delas atua h4 mais de dez anos. Por
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motivos éticos, usaremos nomes ficticios para designar as participantes e assim, preservar suas

identidades. Os referidos pseudénimos foram escolhidos pelas préprias participantes.
Participante o1 - Dandinha, Solteira, 38 anos natural de Cuiab4, pedagoga e atua na

educacdo infantil hd mais de 20 anos. Participante 02 - Catarina da Silva Bonita, Casada, 57

anos natural de Fortaleza, pedagoga e atua na Educacdo Infantil h4 Mais 11 anos.

3.1 A educagdo infantil como possibilidade profissional e a construgio das identidades

De acordo com os dados coletados, os fatores que levaram as participantes da pesquisa

a atuarem na educacdo infantil, sio diversos. Uma delas, a Dandinha, diz:

Venho de uma familia de 70% de professores, minha avé materna a priori uma eximia
professora e dona de uma escola priméria foi uns dos exemplos que me levou 2
educacido, minha mae também é formada em magistério e lecionou por uns 12 anos até
ter sido vitima de um acidente que a impossibilitou fisicamente de exercer o
magistério. Durante os anos de magistério de minha mie eu a ajudava nas aulas de
refor¢o que ela dava em casa para criangas de 12 a 52 série. Mas isso ainda n3o foi o
marco que me levou a educagdo infantil, sempre tive contatos com criangas, na escola,
na igreja, na rua e com os primos, sempre estive envolvida nas brincadeiras e como os
meus maiores exemplos era ver minha avé e minha mie fazendo o que lhes eram
prazerosos, eu também brincava de realidade e embarcava na imaginacdo, entdo
construi uma ponte que ainda estou atravessando acredito ainda nio ter chegado nem
ao meio dela, o que nio falta é forca e vontade para prosseguir, gosto da minha
profissdo, e estar em contato com as criangas é renovar o coragio e a alma todos os
dias.

Podemos perceber na fala da Dandinha que sua grande influéncia em dire¢do a profissio
na 4rea de educacio foi sua familia. Filha e neta de professoras, a vida de Dandinha foi marcada
pela presenca da docéncia em seu cotidiano. Dandinha se utiliza de metidfora da “ponte” para
sinalizar que a vivéncia e exemplo da docéncia vindos de sua mie e sua av4, bem como o contato
com criangas, brincadeiras que a levaram a trilhar um caminho, “uma ponte” pelo qual ainda
estd “atravessando”, ainda estd vivendo. Mas esse caminho nio é visto com pesar, ao contrario,
Dandinha faz questio de deixar claro que “gosta da profissdo” e que o contato com as criangas
torna-se, para ela, uma forma de renovagio.

Em outro momento, Dandinha amplia essas questdes afirmando que:

Eu sempre gostei da educagio, sempre admirei meus professores e tenho minha avé
materna e minha mie como exemplos de estar atuando na educagio, eu trabalhava em
uma loja em Cuiab4 e af surgiu o concurso ptblico em Virzea Grande para virias
fun¢Bes, minha primeira e tnica opgdo era trabalhar na escola como técnico
administrativo pois minha formacéo era técnica em Administragio, ndo era algo que
eu queria, voltei sem fazer a inscrigdo, resolvi entdo ler o jornal do edital do concurso
e vi que para ser ADI era preciso ter ensino médio, fiquei empolgada voltei a cidade
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vizinha e me inscrevi. Fiz a prova e passei em 42 lugar, mas desanimei com o saldrio,
era muito pouco era quase um tergo do que eu ganhava na loja, ai minha m3e me disse
que pelo menos era algo estivel e eu tinha dom para exercer a fungdo, fui pela
empolgacdo e para alegria de minha mie, hoje apés 20 anos penso que tudo valeu a
pena, as dificuldades superadas, o que falta mesmo é chegar a tal "educagdo de
qualidade". Hoje atua na creche em Cuiab4 onde tomei posse em junho de 2003.

Como pudemos perceber quando a Dandinha fez o concurso ela ndo imaginava que o
saldrio faria pensar em desistir, como ela mesma disse que ganhava muito mais como
vendedora do que como educadora, mas o incentivo de sua mio pesou muito na decisio de
permanecer na profissdo e a estabilidade do concurso que traria a ela foi decisivo.

Quanto as dificuldades dos primeiros tempos Dandinha enfatiza que:

Nio foram dificeis nem o primeiro ano e nem os atuais, na verdade foram e sdo
desafiantes, com isso as dificuldades que posso apontar sdo das politicas ptblicas. “Mas
os desafios sdo todos os dias, e as expectativas sdo estimulantes em ver a criangada
aprendendo brincando”.

Podemos perceber que Dandinha encara a profissio, desde os primeiros anos com certo
entusiasmo, destaca o estimulo que o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas
desperta nela e parece que toma esse processo como um dos pontos de motivagio para
prosseguir na profissdo. Destaca, porém, de forma critica a necessidade de politicas publicas
mais efetivas para educacio infantil. Isso pode ser observado também quando na fala anterior
Dandinha aponta para as dtvidas que a acometeram em relagio assumir o concurso e assim 1845
tornar- se uma profissional da educacdo infantil, em fun¢io do salério. O saldrio de uma ADI
era significativamente inferior ao de uma vendedora de loja, atividade que exercia. Em sua fala
Dandinha vai se posicionando o tempo todo entre a atualidade de sentir-se realizada
profissionalmente, o entusiasmo com as criangas e, por outro lado, insatisfa¢do com a situagio
de descaso para com a profissio oriunda dos poderes ptublicos.

Diferentemente de Dandinha, Catarina da Silva Bonito, tem 11 anos que atua na
educacido infantil, trabalhava como empregada doméstica, fez o magistério e foi fazer estdgio
em uma escola ptblica, que logo despertou sua paixio pela educacio, no momento, diz Catarina
que iria mudar de profissio, entrando, assim, na educacdo infantil como Técnico em
Desenvolvimento Infantil, (TDI) logo em seguida entrou para a faculdade de pedagogia
formando-se em 2009. Para ela os primeiros anos foram muito dificeis, pois relata que n3o tinha
experiéncia como educadora e sim como mie, isso sé reforca a teoria de que as creches sio

vistas ainda em uma perspectiva assistencialista. Catarina relata que para ela foi como um
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desafio e buscou se qualificar entrando para a faculdade de pedagogia.

Queria mudar de profissdo atuava como doméstica trabalhando em casa de familia
para ajudar no sustendo de minha casa, fiz magistério, e no decorrer do estigio decidi
o que realmente eu queria: ser professor.

Fiz o curso de pedagogia me formando em 2009, j4 atuava na 4rea, e realmente isso me
fez com que me decidisse a permanecer na educagio infantil.

Como podemos ver a duas entrevistadas tiveram razdes diferentes para entrar na
educacgio infantil, uma por influéncia da familia e o exemplo de casa, a outra por uma
motivacgio em mudar de profissio e identificando-se com a educacio infantil. Essas
questdes das escolhas profissionais me remetem a pensar naquilo que vem sendo discutido
entre os tedricos no diz respeito que a educagio infantil nio é simplesmente um escape de
profissdo, mas sim perceber que as criangas sdo pequenos cidadios de direitos e sabemos que
a educacido infantil é a base para que elas possam ser inseridas na sociedade, assim como
referenda a LDB onde diz “que a educacio infantil, é a primeira etapa da educacio
bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, “Complementando a agdo da familia
e da comunidade.” (LDB 9394/96, art. 29). Nesse sentido, o assumir a docéncia como profissio
com toda exigéncia que isso implica em termos de comprometimento profissional, é muito
importante para a atuagdo de acordo com o que prescreve a lei e pelo que se aponta nas
discussdes tedricas. Nesse ponto, mesmo com motivacio diferentes que conduzem as duas
participantes a4 educa¢do infantil, ambas assumem a profissio com muito empenho.

No entanto, mesmo atuando como TDI e tendo uma visdo ampla do cuidar e do educar,
bem como um expressivo comprometimento profissional,as participantes da pesquisa veem a
Educacio infantil com um pouco pessimismo aqui no municipio de Cuiabd. Dandinha diz que
a Educagio Infantil mesmo em um periodo de modernidade e tecnologia, caracteristicos da
atualidade, acaba por se tornar discurso de palanque eleitoral, pois muito se fala sobre as
necessidades da educagio, mas o que vimos na realidade é algo bem diferente. Os politicos
falam muito, mas n3o investem na educacdo como se deve, principalmente em nosso
municipio onde a educagdo infantil em creches ainda caminha a passos lentos dando a sim uma
visdo de que ainda se tem a antiga visdo assistencialista, ou seja, a educac¢do infantil como um
depésito de criangas. Dandinha diz também que o Plano Nacional da Educacio tem ac¢des bem

definidas para serem alcancadas até 2021e espera que realmente isso se torne realidade em um
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pais onde diz que Educagio tem que ser de qualidade mas n3o se investe para que isso se torne
realidade. Essas questdes evidenciam uma forma critica de se ver conceber a educagio. Podemos
perceber assim, que mesmo afirmando o seu comportamento e satisfacdo profissional, as
TDIs/professoras, ndo estdo satisfeitas com os rumos das politicas destinadas a educagio

infantil. O que pode ser comprovado pela prépria fala da Dandinha:

Embora estando num periodo de modernidade e avangos tecnoldgicos, a educagio
infantil assim como a educagdo de uma forma geral est4 sendo tratada como pauta de
palanque eleitoral, onde se promete e nio se cumpre, uma carta na manga dos
"politiqueiros", que estdo tirando o sentido real de infincia, do brincar e do faz de
conta, onde se preocupam mais com a rotina imposta, eu vejo uma educagdo infantil
perdendo sua esséncia, eu vejo crianga deixando de ser vista como crianga.

Segundo o Plano Municipal de Educagio Lei n? 5.367 de 2010, as metas e objetivos
correspondem as metas do PNE 2011/2021, as acdes, os programas estdo todos bem
definidos, espero realmente que até 2021 tenha se alcancados todos e vivermos com a
consciéncia limpa quando os "poderosos” dizem que fazem uma educagio infantil com

qualidade.
Catarina diz que vé a Educa¢io Infantil como uma preparagio para que as criangas se
desenvolvam, mas para isso é preciso que os governantes retirem do papel e invistam, mais nas
instituicdes de educacdo, pois o que vemos ¢é a falta investimento nas estruturas fisicas das

creches e escolas:

Vejo como um alicerce em preparagdo para que essas criancas entram no ensino
fundamental, independentes e espertos.

Nio estd ruim, mas precisa avangar mais, principalmente nas estruturas fisica das
creches e escolas que ainda nio estd de acordo com a legislacdo, principalmente para
atender as criangas com necessidades especiais.

Como podemos analisar a educagio de qualidade n3o é somente contetidos ministrados
por educadores, para a obtencdo de um resultado que por muitas vezes maquiados (burlados),
mas como fazer uma educacio de qualidade onde as institui¢des tém suas estruturas fisicas
precarias, e se, condi¢cdes de usos assim ¢ a realidade de muitas institui¢des.

Embora a Secretaria Municipal de Cuiab4 em sua legislacdo no nos reconheca como
professores e sim como Técnico em Desenvolvimento Infantil (TDI) as TDIs/Professoras se
consideram professoras, tanto por sua formacdo académica, quanto pelas funcdes que

desempenham na creche, isso pode ser observado nas palavras de Dandinha:

Diante de meu diploma sim, me considero professora porque implicitamente
estabeleco isso diante de minha formagio profissional seja atuando na creche ou nio.

Embora j4 se tenha avangado muito em termos de discussdo tedricas e de legislacdo

atualmente os TDIs ainda sio considerados como mais um membro da familia, e isso se
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evidencia pela expressio “tia”, com que normalmente sio denominados pela comunidade e
pelas familias, que consideram esses profissionais como alguém que cuida de seus filhos para
que elas possam trabalhar.

Dandinha e Catarina acenam para o fato de que os trabalhadores da Educagio como
educadores (professores), nio sdo considerados como tal. Hoje no municipio de Cuiaba as leis
e os movimentos sociais nio ddo conta de uma valorizagdo justa para essa classe, os governantes
poucos fazem porque dentro da prépria classe trabalhadora ndo h4d uma juncéo, cada um fala
sua prépria lingua e defendem individualmente o que pensam, entio enquanto se aceitar que
os profissionais da educagdo TDI que trabalham na creche sdo "tias", nada se mudar4, porque
estio em "familia". Até mesmo a formacio que a Secretaria de Educacdo oferece para esses
profissionais é totalmente diferente da do professor, ficando assim mal formado esse
profissional. Muito se cobra dos TDIs, na execucio e na construcio de planejamento, mas nio
h4d uma remuneracio como a dos professores, pois sabemos que os professores trabalham 20
horas semanais em sala de aula e 10 horas extraclasses para preparar aulas e planejamento e
outras atividades o que chamamos de horas atividades, e os TDIs trabalham 30 horas semanais
em sala de aula restando assim as horas em que as criancgas estdo dormindo, ou quando estio
em casa, para que os TDIs preparem as aulas ou dos materiais. Em sintese, a cobranca que recai 1848
sobre os TDIs é a mesma da dos professores, mas o reconhecimento em termos de carreira——
profissional e seus beneficios, ndo.

Essas discussdes estio muito presentes nas falas das participantes da pesquisa, como é o

caso de Dandinha quando afirma que:
Atualmente como mais um membro de familia ¢ tia”, e nessa perspectiva temos sido
mais visto como cuidadores do que educadores.

As leis e os movimentos sociais ndo ddo conta de uma valorizagdo justa para essa classe,
os governantes poucos fazem porque dentro da prépria classe trabalhadora ndo hd uma
jungdo, cada fala sua prépria lingua e defende individualmente o que pensa, entdo
enquanto se aceitar que os profissionais da educagio TDI que trabalham na creche sio
"tias", nada se mudar, porque estamos em "familia"e tudo se acaba em pizza.

Por sua vez, Catarina Diz que:

Sim, porque além de cuidar eu educo as criancas, possibilitando que elas construam a
sua prépria identidade e sua autonomia.

3.2 O que as levaram a permanecer na educagio infantil

Sabemos que hoje a Educagio passa por uma grande transformacio principalmente a
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Educacio Infantil, onde a educagio de crianca pequena, mesmo com todos os avancos na
legislacdo e nas discussdes, ainda é vista como na perspectiva assistencialista, ou seja, na
educacido infantil as criangas s6 vdo para brincar, isso ainda estd no pensamento de grande parte
da sociedade. Mas o que levou as professoras/TDI a permanecerem na Educacdo Infantil estd

principalmente na responsabilidade que ambas demonstram para com as criangas, como bem

diz Dandinha:

O tnico motivo que me move em estar aqui é saber que desempenho meu trabalho
com afinco, responsabilidade, amor, igualdade, tenho um enorme prazer em dizer que
trabalho na creche, que sou chamada de cuidadora ou bab4, porque nesses momentos
em que passo com as criangas, com a simplicidade de cada uma delas, com a alegria
que trazem no rosto me sinto perto de Jesus. Saldrio, cargo ou fun¢io nio me fard
melhor ou menor pelo contririo me faz mais humana e cumpridora dos meus deveres.
Claro que se o saldrio aumentar nio vou me importar.

Mas quando foi perguntada Dandinha sobre qual seriam as perspectivas para o futuro
dela na Educagio Infantil, ela respondeu que pretende alcar novos voos, e que permanecer na
Educagio Infantil ndo estaria em seus planos, mas se nio for possivel ela ird continuar fazendo

0 que mais gosta e com muito amor:

Pretendo alcar voos, tenho descoberto varias coisas que parecem ser interessantes para
minha vida profissional, penso num futuro em um espago escolar voltado ao ensino da
EJA, com isso a educagdo infantil n3o est4 nos meus planos para um futuro, mas se
isso nio for possivel continuarei aqui, com a mesma motivagio e comprometimento.

Isso nos leva a pensar que profissionais comprometidos com a educa¢do infantil,
desempenhando suas atividades com empenho, dedicacdo e com atuagio muito positivas para
a consolidagio de uma efetiva educagio para as criancas pequenas, profissionais que se dizem
realizadas com o que fazem, cogitam a possibilidade de “al¢ar novos voos” para fora da
educacio infantil, isso em fungdo das condi¢des de trabalho e de carreira. Politicas de incentivo
a permanéncia desses profissionais em que suas atividades precisariam ser prioridades entre as
autoridades ligadas 4 educacio, se realmente se quisesse uma educacio de qualidade.

Por sua vez, nessa mesma perspectiva, Catarina se posiciona sobre os motivos que a

fazem permanecer na educacdo infantil, da seguinte forma:

Primeiramente o amor que adquiri no decorre do tempo que trabalhei com as criancas
foi essa responsabilidade que deu-me um amor especial pela educagdo infantil sem
dizer que quero contribuir para a formagdo dessas criangas pequenas.

Quando perguntada sobre os seus planos de futuro na educagio infantil, Catarina

afirmou:
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Vejo-me sendo reconhecida e realizada por estar educando futuros cidad3os.

Como podemos ver a responsabilidade e o amor foi o que impulsionaram ambas a
permanecerem na Educagio Infantil, sabemos que muitas dificuldades pairam em qualquer
profissdo, mas a emocdo de contribuir para a formagio de uma crianca e o que nos recompensa,
de que adianta ganhar milhdes, mas n3o ser feliz no que faz. Mas também sabemos que a nio
valorizacdo dos profissionais TDI pelos governantes faz com que uma delas pretende atuar em
outra area da Educacio como a Educa¢io de Jovens e Adultos (EJA), mas como a mesma disse
se isso ndo ocorrer, ird atuar na Educagio Infantil com muito afinco e responsabilidade e amor

pela educagio das criangas.

CONSIDERACOES FINAIS

No processo de elaboracio desta pesquisa, foi possivel perceber o caminho percorrido
desde as primeiras tentativas de construc¢do do material ora apresentado, até sua execugio final.
Assim, se faz necessdrio destacar que quanto ao conhecimento obtido, este nio estd pronto ou
acabado, mas se renova na medida em que a sociedade se transforma ou altera seus conceitos .

Vemos entdo que, nio existem férmulas exatas para a solucdo imediata dos problemas
que envolvem os diferentes contextos sociais, mas sim um continuo despertar sobre qual
caminho a seguir na longa tarefa de programar a vida dentro de uma organizacdo coletiva, em
que todos os envolvidos sio sujeitos detentores de direitos e deveres, responsédveis por suas
escolhas.

A esséncia do trabalho se apresentou no sentido de compreender a permanecia dos
professores “TDIs” que atuam em creche e os desafios enfrentados por esses profissionais, e as
politicas pablicas do Municipio de Cuiab4 para os TDIs e a formacio que o municipio oferece
a esses profissionais deixando evidente que a melhoria da qualidade da educacio envolve a
permanente formagdo dos educadores e o constante didlogo entre professores (TDIs) e as
familias.

Muitos educadores que atuam em creche sente-se como se fizessem parte da familia das
criangas, pois o fato de ser chamado do “TIAS” s6 reforca a tese de que esses profissionais ndo
tem uma politica pablica de valoriza¢do, em contrapartida a Secretaria de Educacio nada se faz

para que isso mude, como foi falado pelas entrevistadas, falta a valorizacdo dos TDI’s, sem
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dizer que n3o h4 investimentos nas creches e escolas. Muito se cobram mas poucos se faz, tem
que deixar de tratar a educagio como um palco eleitoreiro e tratar como educagio, fazendo com

que o que esta na lei seja cumprida.
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