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APRESENTACAO

O presente livro “Aprendizagem e praticas pedagodgicas na
educacdo infantil e mnas séries iniciais” contempla
conhecimentos de diversos temas do componente curricular
deste ciclo de formacdo da educagdo basica. A abordagem
considera as demandas de aprendizagem dos alunos mediante
0s avangos tecnoldgicos e as demais mudangas na sociedade
contemporanea, buscando promover a reflexao e a criticidade
aos professores destas séries.

A aprendizagem dos alunos é o objetivo principal do trabalho
docente, uma condi¢do necessaria ao desenvolvimento global
deles. Pensar nas praticas pedagogicas, significa para o docente
refletir sobre os encaminhamentos para promover uma
aprendizagem significativa aos alunos da educacao infantil e

das séries iniciais.



Neste contexto, as praticas pedagogicas devem ser capazes de
estimular habilidades e competéncias que se agregam no

processo de construgao das aprendizagens dos alunos.

O Organizador
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CAPITULO 01

OS DESAFIOS DA APRENDIZAGEM MEDIANTE AS
REDES SOCIAIS

Astrogilda Silva de Oliveira!

RESUMO

A tecnologia da informagao e comunicagao € bastante presente no
cotidiano dos alunos de educacao bdsica, proporcionando acesso
facil ao amplo conjunto de informacdes de diferentes fontes,
algumas sao confidveis e outras padecem de confiabilidade. As
redes sociais se apresentam como um tema demandado no trabalho
psicopedagdgico junto aos alunos, em decorréncia da sua influéncia
na vida deles e, consequentemente, no seu desenvolvimento da
aprendizagem. O objetivo deste estudo é discutir os desafios da
aprendizagem com a utiliza¢do da ferramenta das redes sociais. Este
estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica. O
desenvolvimento deste estudo se embasa na importancia de se
discutir as abordagens do trabalho do psicopedagogo no ambiente
escolar, contemplando a formacao do aluno em sua totalidade. As
redes sociais se potencializam como recursos didaticos-
tecnologicos, apesar que pode haver preconceitos e empecilhos ao
seu uso no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Tecnologia da Informagao e Comunicagao. Redes
Sociais. Aprendizagem Escolar. Desafios da Aprendizagem.

! Licenciada em Pedagogia, pela Universidade de Cuiaba, 1998. Pos-
graduada em Educagao Especial e Inclusiva, pela Faculdade de Educagao
S&o Luis, 2020.
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ABSTRACT

Information and communication technology is quite present in the
daily lives of basic education students, providing easy access to a
wide range of information from different sources, some of which are
reliable and others are wunreliable. Social networks present
themselves as a topic demanded in psychopedagogical work with
students, due to their influence on their lives and, consequently, on
their learning development. The objective of this study is to discuss
the challenges of learning with the use of the tool of social networks.
This study is characterized as a bibliographic research. The
development of this study is based on the importance of discussing
the approaches to the work of the psychopedagogue in the school
environment, contemplating the formation of the student in its
entirety. Social networks are leveraged as didactic-technological
resources, although there may be prejudices and obstacles to their
use in the teaching-learning process.

Keywords: Information and communication technology. Social
networks. School Learning. Learning Challenges.

1. INTRODUCAO

A tecnologia da informac¢ao e comunicagdo € bastante
presente no cotidiano dos alunos de educagao basica,
proporcionando acesso facil ao amplo conjunto de informacdes de
diferentes fontes, algumas sao confidveis e outras padecem de
confiabilidade. As informacoes estao disponibilizadas em diversos
sites que podem ser visualizados na internet, inclusive nas diversas
plataformas de redes sociais. A facilidade no acesso as informagoes
apresenta contribuicdes positivas e negativas na aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos de educacgao basica.

A aprendizagem € o enfoque do trabalho do psicopedagogo

APRENDIZAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS



junto aos alunos de educagao basica, embasando-se em avaliagdes,
diagndsticos e intervengdes. As redes sociais se apresentam como
um tema demandado no trabalho psicopedagogico junto aos alunos,
em decorréncia da sua influéncia na vida deles e,
consequentemente, no seu desenvolvimento da aprendizagem.
Considerada esta abordagem, apresentou-se a questao que norteou
o desenvolvimento deste estudo: Como trabalhar a questdo das
redes sociais na aprendizagem dos alunos de educagao basica?

O objetivo deste estudo € discutir os desafios da
aprendizagem com a utilizagao da ferramenta das redes sociais. Os
objetivos especificos sao os seguintes: contextualizar as tecnologias
da informacdo e comunicacao; abordar sobre as redes sociais; e
refletir sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com
a utilizagao das redes sociais no processo de ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento deste estudo se embasa na importancia
de se discutir as abordagens do trabalho do psicopedagogo no
ambiente escolar, contemplando a formacdao do aluno em sua
totalidade. A discussdo sobre o tema possibilita que o
psicopedagogo e o professor de educagao basica compreendam a
potencialidade do uso das redes sociais no processo de ensino-
aprendizagem. Os professores precisam romper o preconceito em
relacdo aos recursos didaticos provenientes da tecnologia da
informagao e comunicagao, como as redes sociais, para aprimorar as
praticas pedagogicas no processo de ensino-aprendizagem da
educacao basica.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica,
embasada no levantamento realizado em artigos cientificos, livros,
monografias, dissertacoes de Mestrado e teses de Doutorado.
Inicialmente, contextualizou-se a tecnologia da informagao e
comunicagdo na vida dos alunos da educagdo Dbasica.
Sequencialmente, abordou-se sobre as redes sociais como
ferramenta da tecnologia da informacgao e comunicagao. Finalmente,
refletiu-se sobre o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos
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perante a presenca das redes sociais nas vidas deles, em uma
abordagem do campo psicopedagdgico escolar.

2. TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO

A tecnologia da informacgao e comunicagao se apresenta sob
as formas de material e de servigos, constituindo ferramentas que
sdao empregadas em diversos momentos da vida humana, como
pode ser visualizada no trabalho, no ambiente escolar e no lazer. Os
alunos do ensino regular da educacao basica compdem um grupo
de criancas e jovens matriculados na educacao infantil, no ensino
fundamental e no ensino médio. Este grupo nasceu em um contexto
de grande presenca da tecnologia da informacdo e comunica¢ao no
cotidiano, e acompanharam diversas mudancas nos habitos sociais
em decorréncia das ferramentas da tecnologia da informacado e
comunicacao.

Andrade et al. (2020) abordam que a tecnologia representa o
resultado da fusdo entre ciéncia e técnica. De acordo com estes
autores, se desenvolveu a Tecnologia Educacional que consiste na
busca em agregar as tecnologias da informagao e comunicagao nos
processos educativos do ambiente escolar, com o objetivo de apoiar
os professores no processo de ensino-aprendizagem na educagdo
formal e na educagao nao formal. A Tecnologia Educacional se
desenvolveu como uma importante ferramenta de estudo e de
aplicagOes que fomentam o embasamento do uso das ferramentas
da tecnologia da informagao e comunicagao como recursos didaticos
nas estratégias de ensino e aprendizagem.

Eckhardt e Lemos (2007) ressaltam que a utilizagdo das
tecnologias de informagao e comunicagdo desenvolve uma
influéncia em diversos aspectos no cotidiano dos membros da
sociedade. De acordo com os autores, a informagao e conhecimento
se desenvolveram como varidveis imprescindiveis no cotidiano do
cidadao na contemporaneidade, constituindo a era da sociedade da
informagdo e do conhecimento. A informagdo € trabalhada na
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construgao do conhecimento, possibilitando que pessoas e
organizagOes sejam produtivas e competitivas nas relagoes de
produgao econdmica, e desenvolvam diversas formas importantes
de relacdes no cotidiano.

O desenvolvimento da tecnologia da informacdo e
comunicagao contribui para as suas ferramentas se disseminarem
nos processos educativos do ambiente escolar, em atendimento a
demanda por inovagao e pelo repensar das praticas pedagogicas.
Marin e Penteado (2011) indica que a tecnologia da informacao e
comunicagdo se apresenta agregada nas praticas sociais,
transformando a forma de viver do individuo, pois oferta outros
modos de comunicagao, producdo e comercializagdo de bens e
mercadorias, divertimento e educacao. Estas transformacgoes devem
ser observadas com criticidade, pois podem proporcionar beneficios
e prejuizos em seu desenvolvimento global.

Tezani (2011) salienta que a educacdo escolar acompanha o
ritmo do desenvolvimento das tecnologias de informagao e
comunicagao, constituindo demandas complexas nas politicas, nos
curriculos e nas praticas. A referida autora contempla que a
utilizacdo de ferramentas da tecnologia de informagao e
comunicagao na educagao escolar potencializa o desenvolvimento
de habilidades e competéncias por professores e alunos, que
envolve as a¢des de comunicagao, busca de informagoes, autonomia
individual, proporcionando oportunidades de inclusio na
sociedade da informagao e do conhecimento. Estas competéncias e
habilidades devem ser aprimoradas para se manter a promocao da
aprendizagem, apoiada pelo uso das tecnologias da informacao e
comunicacao.

Andrade et al. (2020) visualizam que as tecnologias da
informacgao e comunicagao ampliam o papel do professor, pois ele
se torna o facilitador do processo de ensino-aprendizagem
acompanhada da sua posicdo de responsavel pela criagao de
ambientes estimuladores e motivadores no desenvolvimento do
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aluno. Marin e Penteado (2011) caracterizam o processo avaliativo
deve ser interessante e produtivo, quando abrange contetdos
trabalhados com tecnologia da informacdo e comunicagao,
oportunizando a corregao de rotas e ofertas de novas oportunidades
de aprendizagem. O processo avaliativo deve ser objeto de atencao
do professor, pois deve contemplar as habilidades e competéncias
desenvolvidas com o trabalho de contetidos por meio do uso da
tecnologia da informacdo e comunicagao.

Marin e Penteado (2011) enfatizam a importancia do
estabelecimento de ligagdes entre o produto desenvolvido com o
uso de tecnologia de informac¢ao e comunicagao e o contetido
abordado com o uso de outra tecnologia. Os referidos autores
visualizam o desenvolvimento das aulas, contemplando que a
tecnologia da informagao e comunicacdo possibilita a realizacao de
atividades impossibilitadas de serem feitas com o emprego do lapis
e de papel, oportunizando a organizagao de situagoes pedagogicas
agregadoras para a aprendizagem. As ferramentas da tecnologia
da informagao e comunica¢ao amplia a capacidade de desenvolver
as estratégias de ensino e aprendizagem e, consequentemente,
renovar as praticas pedagodgicas no processo de ensino-
aprendizagem.

Andrade et al. (2020) salientam que as institui¢oes de ensino
vem investindo bastante em tecnologias e em mudangas de
estratégias, principalmente nas institui¢des privadas. De acordo
com estes autores, o treinamento e a capacitagao de professores e
outros profissionais das escolas se tornaram emergenciais,
principalmente para manter o aprendizado dos alunos no periodo
pandémico. A disponibilizacao destas ferramentas nao é suficiente
para a inovagao nas praticas pedagdgicas, demanda-se um trabalho
de mediacao e facilitagao da aprendizagem, para o cumprimento de
suas fungdes recursos didaticos no processo de ensino-
aprendizagem.

Marin e Penteado (2011) ressalvam que a utilizagdo da
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tecnologia da informagdo e comunicacdo pode ser consideradas
situagdes inovadoras ou tradicionais. Os referidos autores destacam
que o professor nao deve se acomodar em uma zona de conforto.
Neste contexto, os professores se defrontam com o desafio de
trabalhar a questao das redes sociais, um instrumento do mundo
virtual bastante presente no cotidiano dos alunos de educacao
basica.

3. REDES SOCIAIS

As redes sociais se apresentam como ferramentas surgidas na
evolucdo recente da tecnologia da informacgdo e comunicacao,
proporcionando uma estrutura dinamica com diversas
funcionalidades. Cogo e Brignol (2011) salientam que as midias
penetram em todas as instancias da vida social, se constituindo
como protagonistas de mudangas nas interagoes sociais e nos modos
de reconhecimento. Neste contexto, os avangos tecnoldgicos
fomentaram o desenvolvimento das redes sociais no mundo, que
surgem ja poderosas.

A acessibilidade ¢ um fator estratégico no desenvolvimento
da tecnologia da informagao e comunicagao, considerado o contexto
complexo de globalizagao. Vermelho et al. (2014) abordam que as
novas tecnologias possibilitaram o desenvolvimento de meios de
comunicagao mais interativos, rompendo com as limitagoes de
espaco e tempo no processo de comunicagao. De acordo com estes
autores, os jovens nascidos a partir de 1995 sao qualificados como
nativos da cibercultura, pois nasceram e se desenvolveram em um
ambiente de comunicacdo embasada na utilizagago de que
equipamentos que sao operados por meio da convergéncia de
midias. O desenvolvimento das redes sociais passa pela aplicagdao
de estratégias das empresas de tecnologias em atrair os usudrios de
internet, com os seus diversos interesses e finalidades.

Santos e Cypriano (2014) visualizam que a agregacao de uma
centena de milhdes de individuos nas redes sociais da internet se
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apresenta em intensificagdo, consequentemente, estas ferramentas
aumentam a sua presenca no cotidiano delas. Segundo estes autores,
houve uma mudanga na utilizacao da internet, que passou de uma
abordagem instrumental para a relacional, que se utiliza de uma
sociabilidade desenvolvida nas dindmicas interacionais das redes
sociais. A sociabilidade foi transformada um produto da atividade
econOmica capitalista, explorada por diversas empresas do ramo
tecnoldgico, gerando lucratividade na atuagao no mercado.

Cogo e Brignol (2011) salientam que as redes sociais
configuram intera¢des entre individuos, podem ser organizados
como formal, ndao formal ou hibrida. As referidas autoras destacam
que as tecnologias da informa¢dao e comunicacdo mediam a
organizacao e funcionamento das redes sociais, mas se desenvolve
também interagoes entre individuos que nao sao mediadas por estas
tecnologias. As intera¢des sociais no ambiente virtual passam por
mudangas, que impulsionam a demanda por inovagdes tecnoldgicas
de ferramentas que constituem a organizagao e funcionamento das
redes sociais.

O desenvolvimento das redes sociais no ambiente virtual
direciona a consideragao da abordagem de redes. Castellls (1999)
ressalta que as ldgicas de organizacao social contemporanea sao
configuradas pelas redes, abrange a geragdao, processamento e
transmissao da informacao. De acordo com este autor, as redes
condicionam ou impactam as dimensoes globais, como a economia,
o conhecimento, o poder, a comunicagio e a tecnologia. A
abordagem de redes subsidia a compreensao de diversos fendmenos
que se desenvolvem na sociedade contemporanea, como as redes
sociais que sao mediadas pela tecnologia da informacdao e
comunicacao.

Cogo e Brignol (2011) visualizam as redes como estratégias
de interagOes sociais, espagos de trocas flexiveis, dindmicas e de
movimentos constantes, que abrangem relagoes de poder expressas
nas disputas, hierarquias e assimetrias da comunicagao e da cultura.
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Segundo estes autores, as redes se constituem uma oportunidade de
os individuos estarem juntos, se conectarem e formarem lagos, mas
pode-se constituir um modo de participagao social que pode
promover ou nao mudangas concretas em suas vidas. A abordagem
de redes corrobora o poder constituidos pelas redes sociais na
sociedade da informacgao e do conhecimento.

Santos e Cypriano (2014) identificam um processo de
legitimagdo intersubjetiva de uma nova condi¢dao de sociabilidade
que se constitui na internet relacional, sendo visualizado na
expressao por meio de textos e na exposicao das faces. Os referidos
autores complementam que as redes sociais se tornam reconhecidas
como uma forma legitima de vida social, apesar de nao deter uma
consolidagao dos significados partilhados que expliquem as praticas
realizadas nelas no ambiente virtual. Neste contexto, a
aprendizagem dos alunos de educacao basica se defronta com os
desafios proporcionados pelo desenvolvimento das redes sociais.

4. APRENDIZAGEM MEDIANTE AS REDES SOCIAIS

A aprendizagem é compreendida por uma capacidade de
desenvolvimento em diversos ambientes, nao se restringindo ao
ensino presencial realizado no ambiente escolar. Schneider e Souza
(2014) evidenciam a importancia de alinhar as praticas de
aprendizagem escolar com as diversas estratégias de aprendizagem
a partir do ciberespago, inclusive as redes sociais. A insercao das
redes sociais na condi¢ao de recurso didatico destitui a visao de fator
prejudicial no desenvolvimento da aprendizagem, em decorréncia
de fake news divulgadas e pelo tempo ocupado das pessoas na
visualizacao de posts e mensagens nelas.

Werhmuller e Silveira (2012) compreendem que o ambiente
das redes sociais oportuniza a interacao entre alunos e professores,
o fomento ao debate de temas interessantes e o intercambio de
informagoes e experiéncias pessoais e profissionais. De acordo com
estes autores, os conhecimentos podem ser compartilhados de
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forma colaborativa e dinamica, possibilitando que as redes sociais
se desenvolvam como uma extensio da sala de aula. A
aprendizagem colaborativa se tornou facilitada pelas ferramentas
de tecnologia da informagao e comunicacao.

Minhoto e Meirinhos (2011) enfatizam que as redes sociais
apresentam as ferramentas que possibilitam o desenvolvimento da
aprendizagem colaborativa por meio da divisao de contetidos em
multiplos suportes. De acordo com estes autores, a utilizagao das
redes sociais como recursos didaticos pode ser facilitada no contexto
escolar, em decorréncia da sua familiaridade pelos alunos. Apesar
dessa familiaridade, deve-se considerar que os alunos estao
acostumados com a utilizacdo destas redes sociais com outras
finalidades.

Schneider (2013) identifica o valor da aprendizagem em rede,
embasando-se na incorporagao de informagoes a rede semantica
existente acompanhada da concessdao de significado. O referido
autor ressalva que a aprendizagem nao ocorre sempre na existéncia
de novas informacdes agregadas pela rede de conhecimento tedrico,
pois demanda-se a reformulacdo dessa rede, para correcao de
significados consolidados ou interligagdo entre conceitos. A
mediacdo do professor é fundamental para as redes sociais se
consolidar como recurso didatico, facilitando a aprendizagem dos
alunos, conforme os objetivos do processo de ensino-aprendizagem.

Pinto et al. (2012) demonstram situagoes de aprendizagem em
que as redes sociais se qualificaram como efetivas para as praticas
educacionais, na existéncia de uma metodologia que alinha os sites
de redes sociais com o processo de ensino-aprendizagem. Os
referidos autores constatam os seguintes pontos nas situagoes de
aprendizagem: os sites de redes sociais podem ser empregados
efetivamente na construcao de uma cultura de aprendizagem; a
demanda por um novo modelo educacional que utilize as redes
sociais para oportunizar o aprendizado nos momentos de
socializacao; as redes sociais podem ser meio de comunicagao para
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além da sala de aula; as redes sociais proporcionam aplica¢oes
inovadoras e interativas que engajam a participagao dos alunos; as
redes sociais possibilitam a colaboragao e coordenacao entre os
participantes do processo de ensino-aprendizagem.

Minhoto e Meirinhos (2011) salientam que o maior poder das
redes sociais se concentra na identificacao imediata dos alunos com
o processo de aprendizagem e o sentimento de uma construcao
coletiva do conhecimento. Os referidos autores ressalvam que os
niveis mais elevados de colaboracdao nao se atingem facilmente,
mesmo se trabalhando o cognitivo dos alunos. A consolidacao das
redes sociais como recursos didaticos possuem amplos desafios, por
se constituir uma possibilidade de inovagdao nas praticas
pedagdgicas da educacao basica.

CONSIDERACOES FINAIS

A tecnologia da informagao e comunicagao avangou no
cotidiano das pessoas, influenciando em seus habitos e vivencias do
cotidiano. Neste contexto, se desenvolveu a Tecnologia
Educacional, que possibilitou o aprofundamento da insercao dos
recursos  didatico-tecnologicos no  processo de  ensino-
aprendizagem, embasando-se em conhecimento cientifico. Na
sociedade contemporanea, a informagdao e comunica¢do sao
fundamentais para o desenvolvimento das pessoas e das
organizagdes. As ferramentas de tecnoldgicas facilitam o acesso e
circulacao dos fatores de informagao e comunicacgao.

A insercao da tecnologia da informacdo e comunicagao na
educagao escolar proporcionou demandas por mudangas nas
politicas, nos curriculos e nas praticas, para promover o
desenvolvimento de habilidades e competéncias na formacao dos
alunos. O professor ocupa os papéis de mediador e facilitador do
processo de aprendizagem, sendo apoiado pelas tecnologias
educacionais. O processo avaliativo deve enfatizar a correcao de
rotas e proporcionar novas situagdes de aprendizagem,
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considerando a wutilizagaio da tecnologia da informagao e
comunicagao no processo de ensino-aprendizagem.

A tecnologia da informacao e comunica¢ao amplia a oferta de
atividades aplicaveis no processo de ensino-aprendizagem, mas
devem estar alinhadas com os objetivos do processo de ensino-
aprendizagem. Os professores devem ser capacitados para uma
utilizacao agregadora da tecnologia da informagao e comunicacao
no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

As redes sociais representam meios de comunica¢ao mais
interativos, que ultrapassam os limites de espaco e tempo. Os
nativos da cibercultura encontram-se inseridos e ativos nas redes
sociais. A internet passou da condi¢do de instrumental para
relacional, um processo de mudanga apoiado pelo desenvolvimento
das redes sociais, com a exploracdo sociabilidade como produto. A
tecnologia da informacdo e comunicagao media a organizacgao e o
funcionamento das redes sociais, mas nao impede as intera¢oes
mediadas.

A abordagem de redes de Castells (1999) embasa a
visualizacao do desenvolvimento das redes sociais, estabelecendo
novas formas de rela¢des sociais na sociedade da informacgao e do
conhecimento. As redes sociais legitimam estas novas formas de
relagdes sociais e explicam as praticas sociais do ambiente virtual. A
compreensao escolar sobre a cibercultura passa pela aplicacao de
praticas de aprendizagem escolar embasadas nos recursos
didaticos-tecnoldgicos.

As redes sociais possibilitam as interagoes entre professores
e alunos no processo de ensino-aprendizagem, oportunizando o
compartilhamento de conhecimentos, que fomenta a aprendizagem
colaborativa e dinamica, e ultrapassa o espago da sala de aula. A
aprendizagem por redes se desenvolve com a agregacao de novas
informagdes ao sistema estabelecido, mas demanda reformulagoes
para se concretizar. A mediacao do professor se faz necessario na
promogao da aprendizagem apoiada com o uso das redes sociais,
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pois abrange a construcao de um novo modelo educacional.

Desta maneira, conclui-se que as redes sociais se
potencializam como recursos didaticos-tecnoldgicos, apesar que
pode haver preconceitos e empecilhos ao seu uso no processo de
ensino-aprendizagem. O psicopedagogo atua na construcao de
novos modelos educacionais e de praticas pedagodgicas inovadoras,
por meio da orientagdo aos professores e da intervencao
psicopedagdgica. Esta atuacao do psicopedagogo nas escolas deve
contemplar as potencialidades das tecnologias educacionais como
as redes sociais. Os desafios das redes sociais como recursos
didaticos-tecnoldgicos iniciam na implementagao, passam pela
construcao de estratégias de ensino adequadas e se mantém até os
resultados do processo de ensino-aprendizagem.

Considerada a abordagem, sugere-se o desenvolvimento de
um estudo sobre a relacdo do conhecimento psicopedagdgico com
as tecnologias educacionais. A abordagem deste tema sugerido
possibilita a reflexao e criticidade do licenciando sobre os recursos
didaticos-tecnoldgicos no processo de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 02

LETRAMENTO E ALFABETIZACAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Maria Barbara da Cunha?

RESUMO

A Educacao Especial se desenvolveu para uma abordagem inclusiva
nas ultimas décadas, promovendo o atendimento das demandas
especificas de aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual
desde o processo de letramento e alfabetizagdao. A aprendizagem
destes alunos deve considerar as suas especificidades,
potencialidades e dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem. O objetivo geral deste estudo € discutir o letramento
e a alfabetizagdo dos alunos com deficiéncia intelectual que se
encontram inseridos na abordagem inclusiva da Educagao Especial,
com a apresentacao de uma intervengao pratica. Este estudo se
caracteriza como uma pesquisa bibliografica. O desenvolvimento
deste estudo se embasa na importancia de se compreender o
desenvolvimento do letramento e da alfabetizagcao nos alunos com
deficiéncia intelectual, para desenvolver e aprimorar as estratégias
inclusivas que envolvem esta aprendizagem destes alunos. O
letramento e a alfabetizacao dos alunos com deficiéncia intelectual
possuem especificidades nas demandas de aprendizagem e,
consequentemente, no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Alfabetizacao e Letramento. Deficiéncia Intelectual.
Educagao Especial. Praticas Pedagogicas.
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ABSTRACT

Special Education has developed towards an inclusive approach in
recent decades, promoting the fulfillment of the specific learning
demands of students with intellectual disabilities from the literacy
skills process. The learning of these students must consider their
specificities, potentialities, and difficulties in the teaching-learning
process. The general objective of this study is to discuss the literacy
skills of students with intellectual disabilities who are inserted in the
inclusive approach of Special Education, with the presentation of a
practical intervention. This study is characterized as bibliographic
research. The development of this study is based on the importance
of understanding the development of literacy skills in students with
intellectual disabilities, to develop and improve inclusive strategies
that involve this learning of these students. The literacy skills of
students with intellectual disabilities have specificities in the
learning demands and, consequently, in the teaching-learning
process.

Keywords: Learning in the initial series. Arts teaching. Initial series.
Theater. Puppet theater.

1. INTRODUCAO

A Educagao Especial se desenvolveu para uma abordagem
inclusiva nas ultimas décadas, que passa por mudangas de
concepgdes que se iniciam nos processos de letramento e
alfabetizagdao. O desenvolvimento dos processos de letramento e
alfabetizagdo sao bases fundamentais para concretizagao da
inclusao dos alunos da Educagao Especial, pois possibilitam que eles
se aprofundem na aquisi¢ao de conhecimentos, por meio de uma
aprendizagem no contexto escolar do ensino regular.

O aluno com deficiéncia intelectual é atendido pela Educacao
Especial, contemplando as suas demandas de aprendizagem na
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educacgao basica. A aprendizagem destes alunos deve considerar as
suas especificidades, potencialidades e dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem. Considerada esta abordagem, apresenta-se a
questao que norteou o desenvolvimento deste estudo: Como
trabalhar a alfabetizag¢dao dos alunos com deficiéncia intelectual?

O objetivo geral deste estudo é discutir o letramento e a
alfabetizacdo dos alunos com deficiéncia intelectual que se
encontram inseridos na abordagem inclusiva da Educacao Especial,
com a apresentacao de uma intervencao pratica. Os objetivos
especificos sdao os seguintes: contextualizar a educagdo inclusiva;
abordar sobre o processo de letramento e alfabetizacdo; e refletir
sobre a alfabetizacao dos alunos com deficiéncia intelectual.

O desenvolvimento deste estudo se embasa na importancia
de se compreender o desenvolvimento do letramento e da
alfabetizagdo nos alunos com deficiéncia intelectual, para
desenvolver e aprimorar as estratégias inclusivas que envolvem esta
aprendizagem destes alunos. A discussdao possibilita maior
disseminacao dos conhecimentos deste tema junto aos profissionais
da educacao e a sociedade. O letramento e a alfabetizacao dos alunos
com deficiéncia intelectual sdao contributivos a consolidacao da
educacao inclusiva no pais.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica,
embasada no levantamento bibliografico realizado em artigos
cientificos, livros, monografias, dissertacdes de Mestrado e teses de
Doutorado. Inicialmente, apresentou-se uma contextualizacao da
abordagem inclusiva na Educagdao Especial. Sequencialmente,
abordou-se sobre os aspectos do letramento e da alfabetizagao.
Finalmente, refletiu-se sobre a alfabetizacao dos alunos com
deficiéncia intelectual no ensino regular da educagao basica.

2. EDUCACAO INCLUSIVA

A educacao inclusiva se constitui uma fase de
desenvolvimento do processo educacional na Educacao Especial,
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embasando-se em estratégias de ensino e aprendizagem inclusivas,
implementadas apds a garantia de insercao dos alunos portadores
de necessidades educacionais especiais no ensino regular. Plaisance
(2015) ressalta que a representacdo das pessoas deficientes como
“anormais” impulsionou a colocacao delas em institui¢oes
incomuns, aprofundando a segregacao destes alunos por décadas
no pais. De acordo com este autor, a clivagem entre tipos de alunos
mediante a concep¢ao de educabilidade se atenuou recentemente na
década de 1970, nos paises economicamente desenvolvidos, apesar
de ndo haver desaparecido completamente. O desenvolvimento da
abordagem da educacgao inclusiva nao é recente somente no sistema
educacional brasileiro, mas se apresenta recente no mundo,
inclusive nos paises desenvolvidos.

Camargo (2017) enfatiza que o termo inclusdo se aplica aos
mais diversos espagos fisicos e simbolicos, promovendo o
reconhecimento e a valorizagdao das caracteristicas peculiares. O
referido autor contempla que os alunos portadores de necessidades
educacionais especiais nao sao passivos nos ambientes inclusivos,
em respostas as mudangas e agindo sobre elas, desenvolvendo
relagoes de solidariedade e de colaboragao. As demandas de
aprendizagem sao reconhecidas, e embasam o desenvolvimento de
estratégias de ensino que fomentam a construcao de um processo de
ensino-aprendizagem inclusivo em sala de aula.

Silva et al (2020) indicam que a politica de inclusao deve ser
pensada com embasamento no olhar da inclusao e nao da
integracao, pois este termo limita as expectativas de universalizagao,
em decorréncia do tratamento concedido aos alunos portadores de
necessidades educacionais especiais. A politica de educacao
inclusiva se utiliza de uma discussao bastante abrangente e
manifestada em diversas formas em torno de seus objetivos.

Voltolini (2019) enfatiza que a discussao de inclusao nao pode
se perder no movimento de reivindicacoes de direitos individuais
eventualmente desrespeitados, apesar da sua legitimidade. O
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referido autor justifica que a centralizagao da questao da inclusao
nestas reivindicagdes proporciona o reducionismo da educacao
inclusiva e o seu respectivo afastamento da sua esséncia.

Silva Neto et al (2018) abordam que a educagao inclusiva
demanda uma transformacgao no sistema educacional do pais, para
recepcionar adequadamente o publico-alvo. De acordo com estes
autores, uma grande quantidade de escolas ndo detém as condi¢oes
estruturais e didatico-pedagodgicas para atendimento das demandas
de aprendizagem dos alunos portadores de necessidades
educacionais especiais. O desenvolvimento da educacdo inclusiva
demanda também mudancas de concepgao da sociedade em relagao
aos alunos da educagao inclusiva, pois a transformacao das escolas
inicia-se pelas mudancas na sociedade.

Sousa e Nascimento (2018) salientam que a educacao
inclusiva possui desafios relativos a promocao de um ensino
universal e de qualidade, visando o acesso e permanéncia dos
alunos, acompanhada de respostas educativas que modificam
contexto escolar. Silva et al (2020) destacam que a ampliacdo de
professores na educagao inclusiva é essencial, mas nao é suficiente
sem a oferta de qualidade formativa para os atuantes na docéncia
da area. A formacao docente influencia no desenvolvimento das
praticas pedagogicas na educacdo inclusiva, potencializa um
processo de ensino-aprendizagem que atende as demandas de
aprendizagem dos alunos deficientes que se encontram
matriculados no ensino regular.

Voltolini (2019) salienta que a constru¢ao de uma cultura
inclusiva ndo se condiciona estritamente a implementacao de
legislacdo especifica, mas demanda-se um engajamento da
sociedade e da dialética dos impasses e conflitos oriundos desse
engajamento na promogao de um novo tipo de laco social. O referido
autor destaca que este engajamento nao deve ser somente moral,
mas deve ser também ético, principalmente na reflexao de cada um
sobre a sua contribuicao para se manter a segregacao da populacao
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deficiente. Neste contexto, o letramento e a alfabetizacao passam
pela abordagem da educagao inclusiva, para garantir a condigao de
alfabetizado aos alunos com deficiéncia.

3. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

O letramento e a alfabetizacdo sao processos distintos e
complementares, se constituem fundamentais no desenvolvimento
educacional de todos os alunos da educagao basica nacional. Soares
(2004) define o letramento como um conjunto de praticas sociais
relacionadas a leitura e a escrita, que envolvem os individuos no
contexto social. Val (2006) visualiza a alfabetizacado como um
processo especifico e essencial de apropriagio da escrita, que
possibilita o aluno ler e escrever com autonomia. Consideradas estas
defini¢des, os professores devem trabalhar conjuntamente o
letramento e a alfabetizagao, por meio das estratégias de ensino e
aprendizagem, articuladas com os recursos didaticos.

Tfouni, Pereira e Assolini (2018) salientam que a alfabetiza¢ao
sem o letramento reduz o processo de leitura e escrita a um mero
acao automatica de codificagdo/decodificagao de sinais graficos, e
esse “aprendizado” ndo possui significado para o desenvolvimento
educacional do aluno, pois os alunos nao se tornam letrados. Os
referidos autores destacam que o letramento potencializa que os
alunos acessem a intersubjetividade e alcancem a autonomia, e
ainda possibilita as (im)possibilidades de o aluno se tornar autor dos
discursos que produz.

Lima (2020) salienta que o aluno nao precisa somente
aprender a ler e escrever, mas demanda-se o desenvolvimento da
leitura e escrita no ambiente de sua vivéncia, alinhadas em seu
cotidiano social. A referida autora aborda que a sociedade deve
continuamente praticar o habito de leitura e escrita, para apoiar a
constru¢ao de um novo conhecimento sobre o letramento e a
alfabetizacdo, mas o aluno precisa ser capaz de ler livros, textos
longos, para ele ser considerado um sujeito alfabetizado e letrado.
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Esta condi¢do possibilita que o aluno seja mais incluso e se
desenvolva na sociedade.

Silva (2019) observa que as transformagdes sociais, como as
emergéncias das tecnologias digitais e da producao das pesquisas
cientificas, impulsionaram a demanda do processo de alfabetizacao,
no qual as alfabetizadoras garimpem as propriedades de diferentes
meétodos para responder as demandas escolares. O referido autor
destaca a relevancia dos conhecimentos linguisticos na orientacao
do processo de alfabetizacdo, pois grande parte dos métodos
desconhecem a definicdo e o funcionamento da linguagem. A
linguistica subsidia o aprimoramento dos métodos de alfabetizagao,
deve estar compreendida na formacao docente dos alfabetizadores.

Tfouni, Pereira e Assolini (2018) enfatizam a existéncia de
dificuldades ampliadas do aprender a ler e a escrever para os
membros das classes sociais mais pobres. De acordo com estes
autores, ocorre a diglossia a partir da situacdo em que a crianga
pobre entra na escola e tem que dominar a lingua escrita,
influenciando a identidade desta crianga, que se coloca mediante de
duas linguas, mas somente uma delas € acessivel a ela. Esta situacao
evidencia uma situagao que deve ser tratada nas politicas publicas
educacionais com enfoque na alfabetizagao.

As desigualdades sociais influenciam o processo educacional
brasileiro desde o inicio da escolarizagao, inclusive nos processos de
letramento e alfabetizagao. Tfouni, Pereira e Assolini (2018) relatam
que as criangas das classes sociais mais pobres nao dominam a
lingua culta, difundida pelos professores e livros didaticos, e ainda
a sua cultura e conhecimento sao negados. Neste contexto, o aluno
da Educagao Especial passa pelos processos de letramento e
alfabetizagao na educacgao basica.

4. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DOS ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Os processos de letramento e de alfabetizacao se embasam
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em vivéncias e oportunidades de aprendizado aos alunos com
deficiéncia intelectual, observando-se os elementos e principios da
educagao inclusiva. Ricce (2019) enfatiza que o aluno com
deficiéncia intelectual leva mais tempo ou ndo se apropria da lingua
escrita, observadas as devidas ressalvas. A referida autora salienta
que as praticas pedagogicas e as atividades trabalhadas junto ao
aluno com deficiéncia intelectual devem deter sentido ao processo
de apropriacao da leitura e da escrita.

Braun e Nunes (2015) visualizam que o desafio mediante a
deficiéncia intelectual e a formacao de conceitos encontra-se no
conhecimento sobre as possibilidades deste aluno em conservar as
informacdes e os conhecimentos obtidos. As referidas autoras
identificaram que a agao colaborativa dos professores se constitui
como fundamental no processo de ensino-aprendizagem. A
metodologia de letramento e alfabetizacdo € selecionada em
conformidade com os objetivos do processo de ensino-
aprendizagem e com o diagndstico do atendimento educacional
especializado em relagao ao aluno com deficiéncia intelectual.

Viana e Gomes (2017) identificam a wutilizacdo da
metodologia sessoes de intervencao, que consiste na producao de
textos pelos alunos com deficiéncia intelectual, mediante a
mediacdo dos mediadores voluntarios, no contexto digital. As
referidas autoras salientam que as tecnologias digitais sao
agregadoras no apoio aos alunos com deficiéncia intelectual no
desenvolvimento das competéncias de escrita, na presenca de uma
mediagao clara, contextualizada, objetiva e adequada. As
tecnologias sao recursos didaticos nos processos de letramento e de
alfabetizacao dos alunos com deficiéncia intelectual, potencializam
a facilitacao da aprendizagem e da mediacao.

Ricce (2019) compreende que as atividades de leitura para os
alunos com deficiéncia intelectual devem considerar a utilizacao de
recursos que oportunizem a expressao através da interpretacao de
desenhos, da verbalizacao de suas ideias ao falar ou recontar uma
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historia, do relatar situacdes vivenciadas no cotidiano, em usar
prancha de comunicagao e jogos educativos para expressar o seu
conhecimento. A referida autora complementa que as atividades de
escrita podem ser inicialmente desenvolvidas pela escrita das letras
do alfabeto, a escrita do proprio nome, emprego do alfabeto moével
para organizar letras e construir palavras simples.

Os conhecimentos do professor em educacao inclusiva sao
fundamentais no desenvolvimento de praticas pedagodgicas
direcionadas ao processo de letramento e alfabetizacao de alunos
com deficiéncia intelectual. Cortez, Fantacini e Lessa (2018)
identificam a essencialidade de se pensar nas agdes do professor
para promover as atividades pedagdgicas junto aos alunos com
deficiéncia intelectual, utilizando se da adaptagao curricular em
apoio aos avangos na aquisi¢ao de conhecimentos pelos alunos e a
mediagao efetiva e ativa do professor no processo de ensino-
aprendizagem. As referidas autoras observam que as atividades
pedagogicas embasadas na perspectiva do letramento se
posicionam como essenciais para a aprendizagem e no processo de
formagao de conceitos construidos no desenvolvimento do processo
de aquisi¢ao de escrita do aluno com deficiéncia intelectual.

Os principios da educacdo inclusiva fomentam o
embasamento das estratégias de ensino aplicadas no
desenvolvimento do letramento e da alfabetizacao dos alunos com
deficiéncia intelectual. Ricce (2019) enfatizam que as praticas
pedagdgicas de letramento e alfabetizacdo para os alunos com
deficiéncia intelectual devem partir de uma reflexao, embasada no
planejamento integral, mas, com adaptagdes nas estratégias
didaticas, nos objetivos e na avaliagao para atender as necessidades
desses alunos. Neste contexto, o conhecimento psicopedagogico é
agregador na analise e no planejamento do processo de ensino-
aprendizagem inclusivo, trabalhando com o recurso didatico das
tecnologias para transformar o aluno com deficiéncia intelectual em
letrado e alfabetizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacao inclusiva se constitui uma evolucao da Educacao
Especial, rompendo com a segregacao dos alunos com necessidades
educacionais especiais, que passaram a cursar a educagao basica nas
institui¢des de ensino regular. O desenvolvimento da educacao
inclusiva é recente no mundo, inspirada nos principios da
declaracao de Salamanca (1994). A inclusao envolve todo o ambiente
escolar, reconhecendo as especificidades dos alunos deficientes e
oportunizando que eles sejam ativos no processo de ensino-
aprendizagem.

A discussao que envolve a educagao inclusiva € bastante
abrangente e se desenvolve em diversas bases e concepgdes, que
devem ser consideradas. A educagao inclusiva nao pode ser
reduzida as reivindica¢Oes, pois devem ser reconhecidos os seus
avangos, principalmente no sistema educacional brasileiro. A
maioria das escolas do sistema educacional nacional nao possuem
uma estrutura adequada para atender as demandas de
aprendizagem dos alunos portadores de necessidades educacionais
especiais. As politicas publicas educacionais devem pensar sobre
estas questOes estruturais de desenvolvimento da educagao
inclusiva nas escolas do sistema educacional brasileiro.

A Educagao Especial possui também o objetivo de promover
uma educagao de qualidade e universal, passando pela abordagem
da educacao inclusiva. Ao fomentar a educagao inclusiva nas
escolas, todos os agentes deste processo contribuem para a
construgao da cultura inclusiva na sociedade. A cultura inclusiva
proporciona mudangas nas concepgdes da  sociedade,
principalmente em relacdao aos cidadaos que possuem alguma
deficiéncia.

Na Educagao Especial, o letramento e trabalhado
conjuntamente com a alfabetizacdo, pois este se apresenta
superficial sem o primeiro, se restringindo em memorizacao de
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cddigos de sinais graficos. O letramento possibilita o aluno se tornar
autdbnomo e produtor de seus discursos. O aprendizado sobre a
leitura e escrita deve se desenvolver para a realidade social do
aluno, nao se restringindo ao ambiente escolar. A difusao do
conhecimento e do habito de leitura escrita na sociedade ¢é
agregadora na formacao de alfabetizados e letrados, pois
potencializa a construgao de uma cultura de leitura e escrita.

As tecnologias ndo eliminaram os processos de letramento e
alfabetizagdo, mas pressionam os professores de alfabetizagao a
buscarem diferentes métodos com maior dinamicidade e
conectividade com a realidade social dos alunos. As classes sociais
mais pobres possuem maiores dificuldades com o aprendizado de
leitura e escrita nas escolas da rede publica de ensino,
principalmente no acesso a lingua. Estes alunos sdo impossibilitados
de acessar e dominar a lingua culta, contribuindo para as
dificuldades destes alunos na compreensao dos livros didaticos e da
abordagem dos professores.

O aluno com deficiéncia intelectual encontra-se inserido na
Educagao Especial, em um contexto que o aluno leva mais tempo
para se apropriar da lingua escrita e ou ainda nao se apropria. As
atividades de apropriacao da leitura e da escrita devem ser
significativas para estes alunos. A agao colaborativa dos professores
¢ agregadora na conservagao de informacdes e dos conhecimentos
obtidos.

No processo de letramento e alfabetizacao, as tecnologias e as
sessoes de intervencao constituem uma relacao entre metodologia e
recurso didatico que facilitam o desenvolvimento de atividades
junto aos alunos com deficiéncia intelectual. A adaptacao curricular
se faz necessaria para contemplar os principios da educacdo
inclusiva. A mediacao dos professores deve efetivas e ativas para
atendimento das demandas de aprendizagem dos alunos nos
processos de letramento e alfabetizagao.

Desta maneira, conclui-se que o letramento e a alfabetizacao
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dos alunos com deficiéncia intelectual possuem especificidades nas
demandas de aprendizagem e, consequentemente, no processo de
ensino-aprendizagem. O letramento e a alfabetizacao dos
deficientes intelectuais sao desafiadores aos professores, pois
demanda adaptagado curricular, mediacgao efetiva e ativa e utiliza¢ao
de tecnologias. Estes alunos devem ser estimulados por meio de
atividades ludicas no processo de letramento e alfabetizagao.
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CAPITULO 03

O LUDICO NA APRENDIZAGEM DA EDUCACAO
INFANTIL

Dulcineia Ferreira Lima de Melo?

RESUMO

As atividades ludicas se apresentam contributivas as vivéncias das
criangas e ao desenvolvimento cognitivo, envolvendo uma relacao
entre a aprendizagem e a construgao do conhecimento por meio de
jogos, brincadeiras e brinquedos. As brincadeiras e os jogos ndo sao
vistos mais como uma mera diversao, mas sim formas de despertar
na crianga autoconfianga, desenvolvimento psicomotor, afetividade
tornando-se um meio mais rapido de socializa¢do. O objetivo geral
deste estudo é discutir a importancia das atividades ludicas na
aprendizagem e socializa¢ao das criancas da educagao infantil. O
método de pesquisa utilizado foi a pesquisa bibliografica. O
desenvolvimento deste estudo se embasa na demanda por
aprofundamento sobre a relagdo entre a aprendizagem das criangas
e o desenvolvimento das atividades ludicas. As estratégias de
ensino ladicas sdo fundamentais no desenvolvimento da
aprendizagem e socializagdo das criancas da educagao infantil,
sendo expressas por meio de atividades ludicas de jogos,
brincadeiras e dinamicas.

Palavras-chave: Atividades Ludicas. Brincadeiras. Educagao
Infantil. Ludicidade
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ABSTRACT

Playful activities are contributory to children's experiences and
cognitive development, involving a relationship between learning
and the construction of knowledge through games, games and toys.
Playing and games are no longer seen as mere fun, but ways of
awakening in the child self-confidence, psychomotor development,
affection, becoming a faster means of socialization. The general
objective of this study is to discuss the importance of recreational
activities in the learning and socialization of children in early
childhood education. The research method used was bibliographic
research. The development of this study is based on the demand for
a deeper understanding of the relationship between children's
learning and the development of recreational activities. Playful
teaching strategies are fundamental in the development of learning
and socialization of children in early childhood education, being
expressed through playful activities of games, games and dynamics.

Keywords: Playful Activities. jokes. Child education. playfulness
1. INTRODUCAO

Atualmente, se discute a indispensabilidade da ludicidade no
processo educativo, e suas concepg¢des psicomotoras e pedagdgicas
no desenvolvimento infantil. As atividades ladicas se apresentam
contributivas as vivéncias das criancas e ao desenvolvimento
cognitivo, envolvendo uma relagdo entre a aprendizagem e a
constru¢ao do conhecimento por meio de jogos, brincadeiras e
brinquedos. Neste contexto da educagao infantil, as brincadeiras e
jogos sao vistos como ferramentas demandadas no apoio ao
processo de ensino-aprendizagem, promovendo a interagao e a
cooperagao em sala de aula.

As brincadeiras e 0s jogos nao sao vistos mais como uma
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mera diversao, mas sim formas de despertar na crianga
autoconfianga, desenvolvimento psicomotor, afetividade tornando-
se um meio mais rapido de socializagao. O brincar esta presente no
cotidiano da crianca dentro ou fora da sala de aula, se constitui como
componente fundamental e mais importante para o
desenvolvimento dela. O problema de pesquisa foi elaborado
visando responder a questao: Como o ladico pode ser empregado
como instrumento de aprendizagem e socializagdo na educacdo
infantil?

O objetivo geral deste estudo é discutir a importancia das
atividades ludicas na aprendizagem e socializa¢ao das criancas da
educacao infantil. Os objetivos especificos sao os seguintes:
contextualizar o processo de ensino-aprendizagem da educagao
infantil; abordar sobre a ludicidade na aprendizagem escolar; e
refletir sobre as estratégias Itdicas na educacdo infantil.

O desenvolvimento deste estudo se embasa na demanda por
aprofundamento sobre a relagao entre a aprendizagem das criancas
e o desenvolvimento das atividades ludicas. A aprendizagem se
condiciona aos objetivos educacionais, que devem estar orientando
as brincadeiras e os jogos no processo de esnino-aprendizagem da
educacao infantil. A abordagem desta discussao possibilita aos
professores levantares bases para a corroborar o desenvolvimento e
aprimoramento das estratégias de ensino que envolvem as
atividades ladicas, para garantir a aprendizagem significativa.

O método de pesquisa utilizado foi a pesquisa bibliografica,
embasando-se em livros, artigos cientificos, monografias,
dissertacobes de Mestrado e teses de Doutorado. No
desenvolvimento da pesquisa, observou-se as abordagens de
publicagdes de estudos qualificados nas bases Scielo, Redalyc e de
diversas universidades.

Assim, buscou-se uma discussao e uma reflexao sobre as
potencialidades das atividades lidicas em relagao a aprendizagem
e a socializacao das criancas da educacao infantil. Inicialmente,
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contextualizou-se a educacado infantil e os aspectos do seu processo
de ensino-aprendizagem. Sequencialmente, compreendeu-se a
abordagem da ludicidade na aprendizagem escolar. Finalmente,
refletiu-se sobre as estratégias Itidicas na educagado infantil.

5. EDUCACAO INFANTIL

A educagao infantil se constitui uma etapa inicial da
educacgao basica, que demanda praticas pedagogicas especificas e
em conformidade com o desenvolvimento das criangas. Santos e
Costa (2015) visualizam que a educagao infantil deve contemplar
um espacgo que possibilite a crianga ser crianga, por meio das agdes
de brincar, amar, conhecer e interagir. As referidas autoras
observam também a importancia da boa acolhida, da seguranga, do
espaco para a emogao, da sensibilizacao, da expressao, da ampliagao
das habilidades, do desvendar do corpo e do espago em relacao a
sua identidade. Estes aspectos devem estar presentes no processo de
ensino-aprendizagem da educacdo infantil, alinhados ao seu
planejamento e aos seus objetivos.

Mongao (2017) ressalta que a compreensao sobre a crianga
envolve a percepcao de sua singularidade, observando o seu
contexto e 0 modo como a sociedade acolhe e reconhece a infancia.
Barbosa, Martins e Mello (2017) qualificam as brincadeiras como as
principais formas de expressdes do comportamento infantil, pois
permite que as criangas interajam com o seu meio fisico e social,
construindo conhecimentos e produzindo cultura, e se afirmando o
seu modo peculiar de ser e estar no mundo. As brincadeiras sao
instrumentos do desenvolvimento das criancgas, durante a educacao
infantil.

No desenvolvimento da atividade de brincadeira na
educacao infantil, o professor possui o papel de mediador no
processo de ensino-aprendizagem. Loro (2015) destaca que o
professor de educagao infantil deve deter algumas caracteristicas:
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entusiasmo, criatividade, alegria de viver, aptidao para as relagoes
humanas e abertura de espirito, complementados pela formagao
continua. Teixeira e Volpini (2014) acrescenta que este professor
deve brincar e participar das brincadeiras, demonstrando o prazer
da atividade e estimulando o envolvimento das criangas nela.

Neste processo de ensino-aprendizagem, as criangas
desenvolvem significados e ressignificados em relagao aos objetos e
aos instrumentos. Santos e Costa (2015) relatam que as brincadeiras
possibilitam que a crianga ressignifique o seu mundo, pois a
capacidade de significar nao esta nas palavras, mas nas brincadeiras.
As referidas autoras salientam que as criancas se reorganizam
internamente por meio das brincadeiras, de forma constante,
pulsante, atante e permanente. Essa condi¢ao observa as vivéncias
da crianca nas atividades de brincadeira, contemplando a sua
ludicidade.

Teixeira e Volpini (2014) destacam que o professor da
educacao infantil deve ser favoravel ao lidico, pois senao o processo
educacional perde-se a sua principal -caracteristica e,
consequentemente, impede-se que o brincar auxilie a aprendizagem
da crianga. As referidas autoras fundamentam que o ludico
proporciona informagdes valiosas sobre os alunos, além de
estimula-los na criatividade, autonomia, interagao com os colegas,
na construgao do raciocinio légico-matematico, nas representagoes
de mundo e de emocdes.

Além das estratégias de ensino, a educagdo infantil deve
possuir os objetivos definidos, para a obtengao de resultados que
contemplem o desenvolvimento das criangas. Nascimento (2015)
destaca que a visao contemporanea da educagao infantil se
apresenta simplificada, sem clareza sobre a educagao que se
pretende proporciona nas institui¢des puiblicas, contribuindo para
uma escolarizacao inadequada para as criancas das classes pobres.
A referida autora fundamenta que a trajetoria da educagdo infantil
esteve relacionada aos ideais de progresso e modernizacao do pais,
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envolvendo interesses sociais, politicos, econdmicos e culturais.
Estes aspectos sao visualizados principalmente nas politicas
publicas que contemplam a educagao infantil.

Mongao (2017) compreende que as politicas publicas da
educacgao infantil devem se apoiar em dois fatores: na visualizagao
da crianga como sujeito de direitos, detentor da capacidade de
participagao desde a mais tenra idade de seu processo de formagao;
e na concepg¢ao da infancia como uma construgao social e historica,
reconhecendo as escolas infantis como ambiente promotor da
socializagdo das criangas pequenas em espagos coletivos, em
parceria com suas familias. A construg¢do da politica publica da
educacao infantil demanda observa-la como um direito, em suas
diversas dimensoes.

Campos e Barbosa (2015) relatam que a educacao infantil se
desenvolveu para um direito social e uma politica publica
educativa, fundamentando-se em um longo e intenso processo de
lutas. De acordo com Schifino (2015), o desenvolvimento da
educacdo infantil envolve as disputas e discussoes referentes ao
papel da mulher e da familia, a divisdao sexual do trabalho, a
igualdade de direitos entre homens e mulheres e o direito das
criancas.

Barbosa e Richter (2013) abordam que a educagdo infantil
contempla grandes desafios e grandes tensionamentos, para
promover a superagao da escolarizacao pragmatica e utilitarista com
enfoque em resultados imediatos. Campos e Barbosa (2015)
observam que a defesa da educagdo infantil deve se fundamentar
nos principios da Base Nacional Curricular Comum e da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. A defesa da educagao
infantil consiste na luta por um processo educacional que priorize o
desenvolvimento da crianca e sua inser¢cao na sociedade,
contrapondo-se as politicas de compensagdo e as concepgoes
econdmicas.

A educacao infantil se operacionaliza por meio de estratégias
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que contemplam o desenvolvimento das criangas e suas respectivas
singularidades. A defini¢do de objetivos ¢ fundamental para o
desenvolvimento de uma educagao infantil que dialogue com o
ensino fundamental, pois as criangas passam por um processo de
transicao entre estas duas etapas da educacao basica. Neste contexto
da educacao infantil, se insere a psicomotricidade para agregar os
seus conhecimentos na compreensao do desenvolvimento das
criangas no processo de ensino-aprendizagem.

6. O LUDICO NA APRENDIZAGEM ESCOLAR

A educagao escolar demanda um ambiente e praticas
pedagogicas que sejam atraentes aos alunos, reconhecendo-os como
sujeitos do seu aprendizado. Luckesi (2014) aborda a ludicidade
como um estado interno do sujeito, pertencente a dimensao
subjetiva individual. O referido autor complementa que as
atividades ludicas e ludicidade sdao fendmenos diversos, pois elas
pertencem ao dominio externo ao sujeito e se configura na dimensao
objetiva coletiva. Estas defini¢des epistemoldgicas devem ser
trabalhadas nas atividades ludicas empregadas no processo de
ensino-aprendizagem da educacao infantil.

Mineiro e D’Avila (2019) defendem que a ludicidade se
constitui um potencializador de aprendizagem, de ensino e de
mediacdes na formacdao. De acordo com estes autores, ha trés
dimensoes no conceito de ludicidade: cultural, as atividades ludicas
sao atos relacionais e sociais; psicoldgica, envolve um estado de
animo expresso por sentimentos; e pedagogica, formativa e
estruturante do processo de ensinar e aprender significativamente.
Estas dimensodes sao observadas nas brincadeiras, nos jogos e nas
dinamicas, para identificagao da ludicidade nestas atividades.

Bezerra (2009) compreende que o lidico deve estar presente
no cotidiano escolar por diversas manifestagoes, nao se restringindo
aos jogos, brincadeiras e atividades recreativas, pois é uma
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ferramenta de ensino com objetivo de dinamizar o processo de
ensino-aprendizagem. A referida autora destaca que o ato de
ensinar esta relacionado a constru¢ao do conhecimento e ao
desenvolvimento do cidadao, por isso as atividades ladicas devem
ser incentivadas e inovadas para valorizar a expressao do aluno.

Cordazzo et al (2007) enfatizam que o ato de brincar consiste
em uma atividade que estimula o desenvolvimento fisico e
sensorial, principalmente nos aspectos perceptivos, motores,
emocionais, sociais e cognitivos. Silva (2012) define que os jogos se
constituem atividades estimulantes da criatividade, que podem ser
empregadas nas praticas pedagogicas para promover o
desenvolvimento do raciocinio e da aprendizagem, com a crianga no
papel interativo. As concepgdes destas atividades se agregam ao
componente lidico, no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

Kishimoto (2010) observa que o brincar proporciona o poder
de decisao e de pressao de sentimentos e valores a crianga. Votto e
Porcitincula (2017) ressaltam que o ato de brincar possibilitam a
repeticao de agOes prazerosas, de partilhar, de expressao da sua
individualidade e identidade, por meio de diversas linguagens
decorrentes do corpo, dos sentidos e dos movimentos. As referidas
autoras salientam que o brincar e a ludicidade sdo alinhados a
pratica educativa, considerada toda a sua complexidade.

A pratica educativa se desenvolve na condigdo de uma
atividade de manifestacio da ludicidade. Mineiro e D’Avila (2019)
ressaltam que as manifestacoes da ludicidade podem se desenvolver
em qualquer tempo, contexto ou idade, envolve negociagao,
protagonismo e decisao, demonstrando as capacidades
transformadoras de aprender a aprender e a possibilidade de
construcao de artefatos de ludicidade, embasando as atividades de
jogar, brincar, recrear e lazer. Lopes (2013) aborda a
intercompreensao de compartilhar vivéncias na totalidade em um
contexto de trés tipos de comunicagOes: taxionOmica, referente ao
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interacionismo simbolico e pragmatico; ontologica, referente a
consequencialidade; e etimologica, juncdo de sentidos na
diversidade de manifestacdes.

Cervinski (2019) a ludicidade se constitui um recurso
pedagdgico, mas o seu carater educativo é corroborado na
identificagdo do despertar da curiosidade no aluno, pois deve
possibilitar o aluno construir conceitos, selecionar ideias, definir
relacdes logicas, a integragao de percepcdes, estabelecer estimativas
de crescimento e desenvolvimento, e se socializar. A referida autora
ressalta que o estimulo a criatividade contribui para a formacao de
um aluno mais empenhado e com anseio por novas descobertas, e
mais participativo nos ambientes escolar e social.

A abordagem da ludicidade no contexto escolar e social
possibilita a identificacdo das estratégias de ensino ladicas que
podem ser aplicadas ao processo de ensino-aprendizagem da
educacao infantil. As estratégias de ensino ltdicas se desenvolvem
por meio de diversas atividades, se utilizando de recursos didaticos
e contextualizadas para a aprendizagem dos alunos da educacao
infantil.

7. ESTRATEGIAS LUDICAS NA EDUCACAO INFANTIL

As estratégias se apresentam como instrumentos que
potencial o desenvolvimento da ludicidade nas atividades do
processo de ensino-aprendizagem da educacao infantil. Niles e
Socha (2014) observam que as diversas modalidades ltdicas ndo se
apresentam em todas as épocas e sdo mutdveis no decorrer dos
tempos. As referidas autoras constatam que as atividades ludicas
possuem um significado para as criangas, que envolve a forma de
lidarem os seus sentimentos, de esperar a sua vez, de buscarem
compreenderem as regras e de desenvolverem as interagoes.

As atividades ludicas sdo manifestadas em diversas formas
de jogos e de brincadeiras. Kishimoto (2010) classifica as atividades
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ladicas da seguinte forma: jogos educativos, instrumento de
situagOes de aprendizagem que trabalha os componentes fisico,
cognitivo, afetivo e social; brincadeiras tradicionais infantis:
oriundas de manifestacoes livre e espontanea da cultura popular,
com a presenca do ladico; brincadeiras de faz-de-conta,
fundamentadas em simbolismo, envolvendo o imaginario e regras
implicitas; e brincadeiras de construcado, atividades agregadoras a
experiéncia sensorial, criatividade e desenvolvimento de
habilidades.

Reverdito et al (2013) observam que os jogos ltdico-motores
se apresentam suprimidos no ambiente escolar, apesar de serem
reconhecidos como importantes no desenvolvimento dos alunos da
educacao infantil. Os referidos autores relatam que os jogos
educativos estao condicionados pelo olhar dirigido para as criangas
aprenderem conteudo sério ou na condi¢do de diversdo. As
potencialidades dos jogos nao sao suficientes para sua aplicacao no
processo de ensino-aprendizagem, demanda-se diversas
fundamentacoes.

Niles e Socha (2014) destacam que o ludico é desafiador, pois
o educador deve ser detentor de uma fundamentacao tedrica bem
estruturada e de consciéncia em relagao a uma crianga inserida no
contexto tecnologico. Reverdito et al (2013) abordam que a aplicacao
dos jogos se condiciona também ao convencimento dos professores
e dos pais em relacdo a importancia destes instrumentos no
desenvolvimento das criancas.

As atividades ladicas podem ser utilizadas para abordar
conteado de diversos temas importantes na formacao cidadao dos
alunos da educacao infantil. Lanes et al (2012) destacam que os
professores podem promover a educacao alimentar por meio de
jogos e brincadeiras, com enfoque nas relagdes do mundo real da
crianga com o mundo e nos estimulos no ensino de nutri¢ao, no ato
de experimentar novos alimentos e na participacao do preparo de
alimentos simples. Estas atividades ladicas possibilitam
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transformar os habitos alimentares para uma condi¢do mais
saudavel, em um contexto de facil acesso das criancas aos alimentos
muito caloricos.

A cooperagao na educagao infantil pode ser trabalhada pelas
atividades ludicas, com a mediacdo do professor. Palmieri (2015)
ressalta que as atividades lidicas de cooperagao contribuem para os
alunos construirem valores relacionados a sua autonomia para
coordenacao de suas atitudes. A referida autora complementa que
estas atividades ltdicas possibilitam aos professores aprimorarem a
exploracdo das configuragdes motivacionais e facilitadoras de
modalidades construtivistas de interdependéncia social. Estas
atividades ltudicas de cooperagao sao recursos didaticos para apoiar
os alunos no desenvolvimento de reflexdes e concepg¢des sobre as
relagOes sociais do seu cotidiano.

Moura, Cribb e Jeovanio-Silva (2016) identificam a aplicagao
de atividades ltdicas para abordar os conhecimentos da educagao
ambiental junto aos alunos da educacdo infantil, por meio das
estratégias de plantio de hortas, dramatizacdo e montagem de
brinquedos. As constatagdes destes autores evidenciam que a
conscientiza¢do ambiental pode ser iniciada na educagao infantil. As
criangas podem se constituir agentes de disseminacao dos
conhecimentos de conscientizagdo ambiental junto aos seus
familiares e a comunidade.

O aprimoramento das atividades ladicas se condiciona na
demanda pela ludicidade observar as mudangas provenientes do
desenvolvimento das criangas. As atividades ludicas se constituem
como estratégias no processo de ensino-aprendizagem da educacao
infantil, para abordagem de diversos conhecimentos por meio de
brincadeiras e jogos. Apesar de se embasarem brincadeiras e jogos,
demandam planejamento, mas nao deve retirar a liberdade das
criangas para atendimento da racionalidade no processo de ensino-
aprendizagem das criangas na educagao infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacao infantil é uma da educacdo basica que deve
trabalhar espagos de vivéncia da sua infancia, possibilitando a
crianga ser crianga. O processo de ensino-aprendizagem da
educacdo infantil envolve aspectos de sensibilizagao,
desenvolvimento das emogdes, ampliagao das habilidades, espagos
para expressao e entre outros fatores. Além disso, o
desenvolvimento processo de ensino-aprendizagem demanda a
compreensao das singularidades da crianga. As brincadeiras sao
formas de as criangas desenvolverem a expressao e socializagao no
contexto do comportamento infantil. A participagao do professor
nas brincadeiras ¢ fundamental para o envolvimento das criangas.

As  atividades de  brincadeiras  possibilitam o
desenvolvimento das criangas na educagao infantil, pois fomentam
a producao de significados e ressignificados em relagao aos objetos
e aos instrumentos. O ludico encontra-se agregado nas atividades
de brincadeiras, fomentando a aprendizagem da crianga. Portanto,
os professores devem trabalhar o Iadico das brincadeiras, inclusive
obtendo diagnosticos do desenvolvimento dos alunos no processo
de ensino-aprendizagem.

O desenvolvimento da educacgao infantil é embasado em
politicas publicas, que devem observar a crianga como um sujeito de
direitos e a infancia como uma construgao social e histérica. Este
desenvolvimento é resultante de diversos fatores, principalmente as
mudancgas nas familias e no papel da mulher na sociedade. Ha
tensdes no desenvolvimento da educacao infantil, pois incorre o
confronto entre a percepgao pragmatica e utilitarista com a
percepcao do desenvolvimento da crianga.

A ludicidade difere das atividades ludicas, pois ela é uma
caracteristica inerente as elas. As dimensdes da ludicidade sao as
culturais, as psicoldgicas e as pedagodgicas. Estas dimensodes se
dialogam entre si, para a construgao de praticas pedagogicas que
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contemplem os aspectos da ludicidade no processo de ensino-
aprendizagem. As atividades ltudicas trabalham a criatividade, e o
desenvolvimento fisico e sensorial das criangas, por meio de agoes
prazerosas que possibilitam o compartilhamento e expressao de sua
individualidade e identidade. As manifestacoes de ludicidade
envolvem negociagdo, protagonismo e decisdo, consolidando o
aluno sujeito ativo na construgao do seu conhecimento no processo
de ensino-aprendizagem. Observa-se que os fatores curiosidade e
criatividade se constituem os fatores impulsionadores da
concretizacao dos objetivos das atividades ludicas.

As atividades ludicas nao sao imutdveis, pois se
desenvolvem influenciadas pelas dimensoes da ludicidade. As
criangas produzem significados durante a participagdo nas
atividades Itdicas, que se manifestam na espera da sua vez, nos seus
sentimentos e na compreensao das normas e das agOes. Estas
atividades ludicas sao classificadas em: jogos educativos,
brincadeiras tradicionais infantis, brincadeiras de faz-de-conta e
brincadeiras de construcao.

Os jogos educativos e as brincadeiras sdo selecionados em
conformidade com o olhar dirigido as criangas, e ao convencimento
de sua importancia junto aos pais e professores. Pode-se utilizar as
atividades ludicas de cooperagao, que sdao recursos didaticos que
possibilitam a exploragao das configuracdes motivacionais e
facilitadoras de modalidades construtivistas de interdependéncia
social. Nestas atividades ltdicas, os professores podem aplicar a
abordagem de diversos temas que sao componentes da formacao
cidada da crianca.

Desta maneira, conclui-se que as estratégias de ensino ladicas
sao fundamentais no desenvolvimento da aprendizagem e
socializagao das criangas da educagao infantil, sendo expressas por
meio de atividades ludicas de jogos, brincadeiras e dinamicas. Estas
estratégias de ensino ludicas se desenvolvem embasadas na
criatividade e curiosidade da crianga, contribuindo para o aluno se
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posicionar como agente ativo na constru¢ao do seu conhecimento.
Os objetivos do processo de ensino-aprendizagem devem estar
presentes nestas estratégias de ensino ltdicas, pois somente brincar
nao significa o desenvolvimento de aprendizagem e socializagao na
educacao infantil. O ato de brincar ¢ mediado e direcionado para a
aprendizagem e socializagao, respeitando-a como sujeito ativo na
construgao de seus conhecimentos e vivéncias.
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CAPITULO 04

ENSINO REMOTO MEDIANTE O ACESSO AS TICS NAS
SERIES INICIAIS

Eneida Teixeira de Castro*

RESUMO

A pandemia do novo coronavirus promoveu uma nova realidade
na educacao basica brasileira, evidenciando a importancia das
ferramentas de tecnologia da informacao e comunicacdo na
aprendizagem escolar. O acesso dos alunos as ferramentas da
tecnologia de informagdo e comunicacdo passa pelas politicas
publicas, direcionadas as escolas da rede publica. O objetivo geral
deste estudo é discutir o acesso dos alunos as tecnologias de
informacgao e comunicac¢ao no contexto do ensino remoto das séries
iniciais. Este estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica.
A relevancia deste estudo se embasa na importancia de se
compreender os caminhos necessarios para se promover o ensino
remoto nas séries iniciais, considerando as desigualdades de acesso
dos alunos as tecnologias de informagao e comunicagao. O acesso as
ferramentas de tecnologia da informacao e comunicacao é essencial
para garantir o desenvolvimento da aprendizagem escolar dos
alunos no ensino remoto emergencial.
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ABSTRACT

The new coronavirus pandemic promoted a new reality in Brazilian
basic education, highlighting the importance of information and
communication technology tools in school learning. Students' access
to information and communication technology tools involves public
policies aimed at public schools. The general objective of this study
is to discuss students' access to information and communication
technologies in the context of remote teaching in the early grades.
This study is characterized as a bibliographic research. The
relevance of this study is based on the importance of understanding
the necessary ways to promote remote teaching in the initial grades,
considering the inequalities of students' access to information and
communication technologies. Access to information and
communication technology tools is essential to ensure the
development of students' school learning in emergency remote
teaching.

Keywords: Learning. Emergency remote teaching. Didactic
resources. Initial series. Information and communication
technology.

1. INTRODUCAO

A pandemia do novo coronavirus promoveu uma nova
realidade na educagao basica brasileira, evidenciando a importancia
das ferramentas de tecnologia da informagdo e comunicagao na
aprendizagem escolar. O ensino remoto se tornou a opgao imediata
e Unica para manter a aprendizagem escolas dos alunos das séries
iniciais. A resisténcia dos profissionais da educagao mediante as
tecnologias de informagao e comunicagao foi confrontada com a
necessidade emergencial de utiliza-las no ensino remoto. O novo
cendrio da educagado brasileira evidenciou novos desafios para os
profissionais da educacdo e para as secretarias estaduais e
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municipais da educagao.

A desigualdade social brasileira reflete o acesso das familias
as ferramentas da tecnologia de informacdo e comunicagao,
contribuiu para milhares de alunos terem dificuldades em
desenvolver os seus estudos no periodo de pandemia do novo
coronavirus. O acesso dos alunos as ferramentas da tecnologia de
informagdo e comunicagdo passa pelas politicas publicas,
direcionadas as escolas da rede ptblica. Considerada a abordagem,
apresenta-se a questdo problema que orientou o desenvolvimento
deste estudo: Como trabalhar o acesso da tecnologia de informacao
e comunicac¢ao no ensino remoto das séries iniciais?

O objetivo geral deste estudo é discutir o acesso dos alunos
as tecnologias de informacao e comunicagao no contexto do ensino
remoto das séries iniciais. Os objetivos especificos sao os seguintes:
contextualizar a aprendizagem nas séries iniciais; compreender a
relevancia do acesso a tecnologia de informagao e comunicagao no
ensino remoto; e refletir sobre o ensino remoto nas séries iniciais.

A relevancia deste estudo se embasa na importancia de se
compreender os caminhos necessarios para se promover o ensino
remoto nas séries iniciais, considerando as desigualdades de acesso
dos alunos as tecnologias de informagao e comunicagao. A discussao
possibilita que os professores das séries iniciais se aprofundem
sobre a abordagem do ensino remoto, um tema recente na educacao
brasileira. O ensino é um elemento permanente no contexto
educacional brasileiro.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica,
fundamentada no levantamento realizado em artigos cientificos,
livros, monografias, dissertagdes de Mestrado e teses de Doutorado.
O desenvolvimento deste estudo se divide em trés partes.
Inicialmente, contextualizou-se a aprendizagem nas séries iniciais,
considerando a presenca das tecnologias de informagao e
comunicagao. Sequencialmente, compreendeu-se as ferramentas da
tecnologia de informagao e comunicagao aplicadas no processo de
ensino-aprendizagem escolar. Finalmente, refletiu-se sobre o ensino
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remoto nas séries iniciais, observando o emprego destas tecnologias
no processo de ensino-aprendizagem.

2. APRENDIZAGEM NAS SERIES INICIAIS

As séries iniciais se desenvolvem como um espago escolar de
desenvolvimento da aprendizagem das criangas, provenientes da
educacao infantil. Maximo e Marinho (2021) apontam a importancia
de uma crianga crescer em um ambiente estimulador e positivo ao
processo de ensino-aprendizagem. Segundo estas autoras, a
demanda do estimulo positivo no processo de aprendizagem
promove diferenga na vida do aluno, pois algumas criangas recebem
criticas negativas que as desestimulam. O desenvolvimento da
aprendizagem nao depende somente do trabalho de mediagao do
professor nas séries iniciais, demanda-se também o apoio familiar,
para se ampliar as chances de sucesso na aprendizagem do aluno.

Fernandes, Felicetti e Szezecinski (2019) definem a
aprendizagem como um fenémeno caracterizado por ultrapassar a
transmissao de conhecimentos, configurando-se como um processo
complexo, pois demanda interagao entre as partes. De acordo com
estes autores, o ensino se apresenta como um movimento continuo
que promove a aprendizagem, que abrange criticidade e
significagao. A compreensao sobre a aprendizagem se faz necessario
para o professor definir as praticas pedagdgicas nas séries iniciais.

Tabile e Jacometo (2017) visualizam que o processo de
aprendizagem ocorre a partir da aquisi¢aio de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes por meio do estudo, do ensino ou da
experiéncia. Segundo estas autoras, a construgao de conhecimentos
deve ser realizada de forma gradativa, através de oportunizar
situacoes de aprendizagem em que o aluno seja o participante ativo
no processo de ensino-aprendizagem. As criangas possuem a
capacidade de serem agentes ativas na construgao de seus
conhecimentos no processo de ensino-aprendizagem das séries
Iniciais.
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Tavares e Cardoso (2016) ressaltam que os componentes de
aprendizagem motora influenciam significativamente a aquisi¢ao
de habilidade aprendizagem cognitiva, com as capacidades sendo
demandadas no processo de aprendizagem da leitura e da escrita.
As referidas autoras acrescentam que o envolvimento em atividades
motoras e a exploracao dos movimentos € agregadora no aumento
do repertorio motor e no refor¢o das habilidades essenciais ao
raciocinio e a aprendizagem dos alunos. A aprendizagem é uma
construgao ampla no ambiente escolar, fomentada pela relagao entre
habilidades motoras e as habilidades cognitivas.

Tabile e Jacometo (2017) indicam a ocorréncia de varios niveis
de desenvolvimentos reais e potenciais, onde ha um intervalo que
se denomina zona de desenvolvimento proximal, onde o professor
trabalha pelo processo de aprendizagem. Considerando as
respectivas autoras, a aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem
do plano social para o plano individual, um processo em que os
sujeitos mais experientes apoiam 0s menos experientes,
possibilitando que eles se apropriem das significagoes culturais.

Maximo e Marinho (2021) visualizam a aprendizagem como
um processo dinamico de construgao de sentidos e de significados
na relagdo com o conhecimento humano. Segundo estas autoras,
processo de ensino-aprendizagem possui o enfoque na formacgao
integral dos alunos, contemplando o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que possibilitem a inser¢ao das criangas
no conhecimento e na vida. O desenvolvimento da aprendizagem
escolar nas séries iniciais exige consideragao sobre a ocorréncia de
dificuldades de aprendizagem dos alunos, sendo observada com
embasamento nos conhecimentos psicopedagdgicos.

As dificuldades na aprendizagem sao um elemento
comumente identificado no processo de ensino-aprendizagem, que
demanda intervengdes psicopedagogicas para compreender o
diagnostico de aprendizagem dos alunos das séries iniciais. Tavares
e Cardoso (2016) identificam que as dificuldades de aprendizagem
potencializam alteragdes nas fungOes praxicas e gnosicas,
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comprometendo a destreza, a velocidade de manipulacdo dos
objetos, 0 movimento, as habilidades de escrita, o posicionamento
do corpo e decorrente impacto nas tarefas funcionais. De acordo
com estas autoras, a compreensao da relacao entre as dificuldades
de aprendizagem e os problemas no desenvolvimento motor dos
alunos pode se constituir uma forma de apoio no desenvolvimento
de planos de intervencao, reabilitadores e preventivos dos alunos.
Maximo e Marinho (2021) enfatizam que o professor deve
sempre se atualizar, com enfoque no desenvolvimento de um
trabalho eficaz com os alunos com dificuldades de aprendizagem.
Fundamentando-se abordagem destas autoras, observa-se que a
auséncia de capacitagdo de alguns professores influencia
negativamente no processo de ensino-aprendizagem dos alunos no
sistema de ensino brasileiro. A tecnologia da informacdo e
comunicagdo promove ferramentas que apoiam os professores na
mediagao e na facilitagdo da aprendizagem dos alunos nas séries
iniciais, contemplando a ocorréncia de dificuldades de
aprendizagem no processo de ensino-aprendizagem.

3. TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO E O
SEU ACESSO

A sociedade passa por mudangas constantes, em
decorréncias dos avangos da tecnologia de informacdo e
comunicacao que proporciona diversas ferramentas de uso na vida
das pessoas. Silva (2020) ressalta que o uso das tecnologias de
informacao e comunicagdo evidencia que o professor tem repensado
ou nao as suas praticas docentes a partir do surgimento destas
ferramentas e destes servigos. O referido autor relata que o
desenvolvimento das tecnologias digitais pode influenciar a
construcao e a desconstrucao de novas formas de rotinas do
processo de ensino-aprendizagem a partir do desenvolvimento
delas. As mudangas constantes de agoes dinamizam o processo de
ensino-aprendizagem escolar.
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A dinamicidade das aulas se faz necessario para manter os
alunos interessados e participantes do processo de ensino-
aprendizagem das séries iniciais. Oliveira, Moura e Sousa (2015)
evidenciam que a utiliza¢ao de recursos tecnoldgicos nos processos
de ensino torna a aula mais atrativa, por meio de praticas
diferenciadas de ensino nas séries iniciais. Segundo estes autores, o
uso generalizado das tecnologias digitais na sociedade demanda
uma reformulagao das rela¢des de ensino e aprendizagem.

Silva (2020) compreende que as tecnologias digitais,
disponibilizadas aos alunos e aos professores, favorece o processo
de identificacdo de suas funcionalidades e a selecao das melhores
opgoes tecnoldgicas. Considerada a abordagem deste autor, o
grande desafio consiste em alunos e professores superarem a
subutilizacdo das tecnologias digitais, uma situagao que torna as
aulas com o emprego de tecnologias em uma reproducdo das aulas
sem tecnologias. A subutilizacao destas tecnologias evidencia que a
disponibilidade da ferramenta tecnoldgica nao ¢ suficiente,
demanda-se o uso adequado e articulado com os objetivos do
processo de ensino-aprendizagem nas séries iniciais.

Oliveira, Moura e Sousa (2015) destacam que as tecnologias
digitais oportunizam aos alunos os processos de construgao de
saberes por meio da comunicabilidade e das interagdes com o
mundo de pluralidades, onde inexiste limitagdes geograficas e
culturais, e ha continuamente o intercambio de conhecimentos e
experiéncias. Os referidos autores relatam que estas tecnologias
digitais sdo ferramentas impulsionadoras e dinamicas de educacao,
que proporcionam a intensificagdo e a melhorias das praticas
pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem, quando ocorre o
seu emprego adequado por professores e alunos. A utilizacao
adequada das tecnologias digitais como recursos didaticos
demanda capacitacao permanente dos professores, para mediar,
orientar e facilitar a compreensao dos alunos sobre estes recursos e
desenvolverem as suas aprendizagens em sala de aula.

Os ambientes de aprendizagem devem estar abertos para

APRENDIZAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS 67



inovagOes nas praticas pedagogicas, apoiadas por tecnologias
digitais que facilitam a aprendizagem significativas dos alunos nas
séries iniciais. Geraldi e Bizelli (2015) abordam que a escola
demanda oportunidades de acesso as tecnologias de informacgao e
comunicagdo e aquisicdo de capacidade de producao e
desenvolvimento de conhecimentos, com a utilizacado de suas
ferramentas tecnologicas. De acordo com estes autores, essa
condicao nas escolas demanda a reforma e a ampliacao do sistema
de producao e difusao do conhecimento, abrangendo a criagdao de
novos ambientes de aprendizagem e de novas dinamicas sociais a
partir das tecnologias digitais.

Oliveira, Moura e Sousa (2015) observam que as tecnologias
de informacgao e comunica¢do permitem a adequacgao do contexto e
as situagdes do processo de aprendizagem mediante as diversidades
em sala de aula, pois as tecnologias proporcionam recursos
didaticos que compreendem as diferencas e demandas entre os
alunos. Segundo estes autores, ainda ha varios problemas
relacionados a incorporacao de tecnologias digitais nas escolas,
apesar de muitos especialistas visualizarem uma perspectiva
transformadora e determinante para aprimorar a educagao. A
implementagao das ferramentas da tecnologia de informagao e
comunicacdo demanda o empenho de alunos e professores para
superar as dificuldades neste processo, e concretizar as
potencialidades destes recursos didaticos.

Silva (2020) enfatizam que a escola demorou na identificagao
da inevitabilidade do lidar com as ferramentas da tecnologia de
informagdo e comunicagao no seu cotidiano, em decorréncia do
posicionamento institucional conservador. O referido autor
identifica que este posicionamento conservador nao assumia as
responsabilidades de reflexdao e de pesquisa necessarias sobre os
impactos concretos do emprego das tecnologias digitais no
cotidiano das pessoas. Neste contexto de desafios, se implementou
o ensino remoto no periodo da pandemia do novo coronavirus nas
séries iniciais, de forma emergencial.

APRENDIZAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS



4. ENSINO REMOTO NAS SERIES INICIAIS

A pandemia do novo coronavirus proporcionou mudangas
no cotidiano das pessoas, principalmente nas rotinas de trabalhos e
nas praticas pedagogicas escolares. Moraes et al. (2020) relatam que
algumas escolas optaram pela manutencao das atividades de forma
nado presencial neste periodo, através da implementagao do ensino
remoto emergencial. Os referidos autores destacam que os
professores repensaram as praticas pedagogicas no planejamento e
execugao das atividades no processo de ensino-aprendizagem, para
adequacdo ao ensino remoto emergencial, por meio da utilizacao
das ferramentas da tecnologia de informagao e comunicacao

Oliveira, Corréa e Morés (2020) salientam que o ensino
remoto emergencial posiciona o professor e o aluno no formato
online, conectados por meio de dispositivos computacionais, pelo
periodo de carga hordria que seria uma aula presencial.
Considerando estes autores, o ensino remoto emergencial é uma
medida tempordria, enquanto o ensino hibrido seria uma medida
permanente, pois alinha o ensino presencial com o ensino a distancia
nas escolas. A adogao do ensino hibrido ap6s a pandemia do novo
coronavirus demanda compreender as dificuldades do processo de
ensino-aprendizagem que se desenvolve no ensino remoto
emergencial, para aprimorar as praticas pedagogicas realizadas na
plataforma online.

Hodges et al. (2020) abordam que as experiéncias do ensino a
distancia bem planejado sao bastante diferentes das aulas online do
ensino remoto emergencial. De acordo com estes autores, as escolas
devem estar conscientes sobre estas diferencas antes de
implementar o ensino remoto emergencial. O contexto emergencial
dificulta a promogao de adequadas situagoes de aprendizagem para
os alunos das séries iniciais, sendo prejudicial aos seus estudos na
plataforma online.

A aprendizagem no ensino remoto emergencial deve ser
discutida pelos profissionais da educagao e especialistas, para
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pensar em seu aprimoramento para situagoes futuras de crises e
desastres. Oliveira, Corréa e Morés (2020) evidenciam que os
desafios pedagogicos sao diversos, pois 0s docentes tiveram que
reaprender a sua forma de abordagem junto aos alunos, de
encaminhar as atividades e acompanhar as trajetdrias individuais de
aprendizagem dos alunos. Neste contexto de aulas, as vivéncias e
questdes sobre a pandemia do novo coronavirus se tornam tema das
aulas no processo de ensino-aprendizagem escolar.

Moraes et al. (2020) enfatizam que os entraves decorrentes das
desigualdades sociais nao podem ser ignorados, pois as condi¢oes
de aprendizagem no ensino remoto emergencial ndo sao
comparaveis entre os alunos de escolas privadas e os alunos das
escolas publicas. Os potenciais prejuizos de aprendizagem nas
séries  iniciais promovem = consequéncias negativas no
desenvolvimento da formacdao educacional dos alunos nos anos
posteriores. O periodo de ensino remoto emergencial proporcionou
um cendrio de estudos e avaliagdes sobre o aprofundamento da
tecnologia da informacgao e comunicacao na aprendizagem escolar e
sobre a adocdo e integragao de novas modalidades de ensino nas
escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

As séries iniciais contemplam espacos de vivéncias e de
aprendizagem, uma fase do processo de formagao que demanda um
ambiente estimulador e positivo ao processo de ensino-
aprendizagem. A aprendizagem nao significa a transmissao dos
conhecimentos, passa pelo desenvolvimento de um ensino critico e
de significagao. O desenvolvimento do processo de aprendizagem é
gradual, em que o aluno é um participante ativo no processo de
ensino-aprendizagem, abrange aquisicdo de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes por meio do estudo, do ensino ou da
experiéncia. O movimento nao se restringe a aprendizagem motora,
possui uma relagao com a aprendizagem cognitiva, visualizada na
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apreensao dos conhecimentos da escrita e da leitura nas séries
Iniciais.

O processo de ensino-aprendizagem contempla a formacgao
integral dos alunos, abrange o desenvolvimento de habilidades e
competéncias pelas criancas. As dificuldades de aprendizagem
prejudicam o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos
alunos, pois se reduz a dinamicidade de construgao de sentidos e de
significados na relagito com o conhecimento humano. A
identificagado de dificuldades de aprendizagem evidencia a
necessidade de planos de intervencao, reabilitadores e preventivos
dos alunos. A capacitagao dos professores € orientadora ao trabalho
com as dificuldades de aprendizagem dos alunos nas séries iniciais.
As tecnologias podem apoiar e proporcionar mudangas no trabalho
do professor com as dificuldades de aprendizagem dos alunos.

As tecnologias digitais tornam as aulas mais dinamicas e
mais atraentes para os alunos das séries iniciais, abrange a
reformulagao das relagdes de ensino e aprendizagem no ambiente
escolar. A compreensdao das tecnologias digitais passa pela
identificacao de suas funcionalidades e a selecao das melhores
opgOes tecnoldgicas. A subutilizagdo das tecnologias digitais ¢é
decorréncia da falta de compreensao dos professores e alunos em
relacdo a elas, tornando-as recursos didaticos ineficientes. Os
processos de construcao de saberes se desenvolvem pela
comunicagao e pela interacao, apoiadas pelas tecnologias digitais
que intensificam e aprimora as praticas pedagdgicas no processo de
ensino-aprendizagem.

O sistema de produgao e difusao de conhecimentos passa por
reformas e ampliacao, mediante a insercao das tecnologias digitais
no processo de ensino-aprendizagem das séries iniciais. As
tecnologias digitais contribuem para a criagao de novos ambientes
de aprendizagem e de novas dinamicas sociais. As diversidades
provocam a demanda por adequagbes nas situagoes de
aprendizagem, que sao facilitadas pelas tecnologias digitais. Apesar
de sua perspectiva transformadora, a utilizacdo das tecnologias
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digitais sofre resisténcias nas escolas. O posicionamento
conservador € uma consequéncia da auséncia das responsabilidades
de reflexao e de pesquisa sobre os impactos concretos do uso das
tecnologias digitais no cotidiano das pessoas.

Apesar do posicionamento conservador, as escolas tiveram
que adotar o ensino remoto emergencial para manter a
aprendizagem escolar dos alunos durante a pandemia do novo
coronavirus. As praticas pedagodgicas foram readequadas ao
contexto do processo de ensino-aprendizagem do ensino remoto
emergencial. O desenvolvimento do ensino remoto emergencial
ocorre na plataforma online, em uma condigao de medida
temporaria. Observa-se que o ensino remoto emergencial nao € o
ensino a distancia, esta compreensao deve ser conscientizada aos
secretarios de educagao, gestores escolares, professores e alunos.

O ensino remoto emergencial proporcionou subsidios para a
reflexao sobre a implementacao do ensino hibrido e do ensino a
distancia, pois demandou que os professores reaprendessem sobre
as praticas pedagodgicas aplicadas nas séries iniciais. As
desigualdades proporcionaram dificuldades ao ensino remoto
emergencial nas escolas publicas, pois uma parcela dos seus alunos
nao possui uma estrutura necessaria para desenvolver a
aprendizagem neste modelo de ensino. As politicas publicas
educacionais devem ser pensadas para garantir a aprendizagem no
ensino remoto emergencial, pois as ineficiéncias das estratégias de
ensino proporcionam prejuizos no desenvolvimento educacional
dos alunos nas séries iniciais.

Desta maneira, conclui-se que o acesso as ferramentas de
tecnologia da informagao e comunicagao € essencial para garantir o
desenvolvimento da aprendizagem escolar dos alunos no ensino
remoto emergencial. Considerada a desigualdade social, demanda-
se politicas publicas que facilitem aos alunos das escolas publicas
acessarem as ferramentas da tecnologia de informagao e
comunicagao, que sao necessarias para eles participarem ativamente
do processo de ensino-aprendizagem no ensino remoto. As
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ferramentas de tecnologia de informacgao e comunicacao devem ser
trabalhadas para o planejamento e implementacdo do ensino
hibrido, pois estas ferramentas consolidaram o seu espago como
recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 05

TEATRO DE BONECOS: RECURSO DIDATICO NAS
SERIES INICIAIS

Carlos Henrique da Silva Santos>®
RESUMO

Na condicdo de recurso didatico, o teatro pode contextualizar
diversas histdrias que oportunize situagdes de aprendizagem para
as criangas nas séries iniciais. O teatro de bonecos possibilita o
desenvolvimento de uma atividade lidica na aprendizagem das
séries iniciais, que estimula a aprendizagem e o desenvolvimento
global das criangas no ambiente escolar e na sociedade. O objetivo
geral deste estudo é discutir o emprego do recurso didatico do teatro
de bonecos na aprendizagem das séries iniciais. Este estudo se
caracteriza como uma pesquisa bibliografica. A relevancia deste
estudo se embasa na demanda de se pensar no aprimoramento das
praticas pedagdgicas aplicadas na aprendizagem artistica das séries,
que passa pela utilizagao de recursos didaticos. O teatro de bonecos
se apresenta como um recurso didatico que potencializa novos
encaminhamentos na aprendizagem artistica e na aprendizagem de
outros componentes curriculares nas séries iniciais, mas deve
observar os objetivos do processo de ensino-aprendizagem e
analisar a sua aplicacdo com reflexdo e criticidade.

Palavras-chave: Aprendizagem nas Séries Iniciais. Ensino de Artes.
Séries Iniciais. Teatro. Teatro de Bonecos.
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ABSTRACT

As a didactic resource, theater can contextualize several stories that
provide learning situations for children in the early grades. The
puppet theater allows the development of a playful activity in the
learning of the initial grades, which stimulates the learning and
global development of children in the school environment and in
society. The general objective of this study is to discuss the use of
the didactic resource of puppet theater in the learning of the initial
series. This study is characterized as bibliographic research. The
relevance of this study is based on the demand to think about the
improvement of pedagogical practices applied in the artistic
learning of the series, which involves the use of didactic resources.
Puppet theater presents itself as a didactic resource that enhances
new directions in artistic learning and other curricular components
learning in the initial grades, but it must observe the objectives of
the teaching-learning process and analyze its application with
reflection and criticality.

Keywords: Learning in the initial series. Arts teaching. Initial series.
Theater. Puppet theater.

1. INTRODUCAO

O ensino de Artes se organiza como um componente
curricular presente na educagdao bdsica, promovendo uma
diversidade de linguagens artisticas que sdao contextualizadas em
situagOes de aprendizagens. A aprendizagem artistica nao se define
como a apresenta¢ao de obras artisticas autores reconhecidos, pois
se aprofunda em vdrias praticas pedagogicas que possibilita o aluno
ser agente ativo na constru¢ao do seu conhecimento artistico,
reconhecendo também o0s seus conhecimentos prévios. O teatro se
define como uma linguagem artistica, embasada em um roteiro de
narrativa, que pode ser ressignificada como um recurso didatico
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para o ensino de Artes nas séries iniciais.

Na condigao de recurso didatico, o teatro pode contextualizar
diversas histdrias que oportunize situacoes de aprendizagem para
as criangas nas séries iniciais. O teatro de bonecos possibilita o
desenvolvimento de uma atividade ludica, que estimula a
aprendizagem e o desenvolvimento global das criancas no ambiente
escolar e na sociedade. Considerada a abordagem, elenca a seguinte
questao problema que encaminhou este estudo: Quais as
potencialidades e desafios no trabalho com o teatro de bonecos na
aprendizagem artistica das séries iniciais?

O objetivo geral deste estudo ¢ discutir o emprego do recurso
didatico do teatro de bonecos na aprendizagem das séries iniciais.
Os objetivos especificos sao os seguintes: contextualizar o ensino de
Artes; compreender o recurso didatico do teatro nas séries iniciais;
e refletir sobre o emprego do teatro na aprendizagem artistica das
séries iniciais.

A importancia do desenvolvimento deste estudo se
fundamenta na demanda de se pensar no aprimoramento das
praticas pedagdgicas aplicadas na aprendizagem artistica das séries,
que passa pela utilizacdo de recursos didaticos. A discussao
encaminha bases para se construir estratégias de ensino para se
trabalhar o recurso didatico do teatro de bonecos no processo de
ensino-aprendizagem. O estudo deste tema evidencia as
capacidades e oportunidades do teatro agregar as caracteristicas da
metodologia daludicidade, para promover a aprendizagem artistica
destes alunos nas séries iniciais.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica,
constituida pelo levantamento promovido em artigos cientificos,
livros, monografias, dissertagdes de Mestrado e teses de Doutorado.
A bibliografia foi levantada em revistas académicas e repositdrios
das universidades. O estudo se define em trés partes, evidenciando
a construcio do tema. Inicialmente, contextualizou-se o
desenvolvimento e aspectos do ensino de Artes. Sequencialmente,
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compreendeu-se o teatro como recurso didatico nas séries iniciais.
Finalmente, refletiu-se sobre o emprego do recurso didatico do
teatro de bonecos na aprendizagem artistica das séries iniciais.

1. ENSINO DE ARTES

O ensino de Artes se desenvolveu como o encaminhamento
de se promover a aprendizagem artistica no ambiente escolar,
demonstrando a arte possui um conhecimento cientifico em sua
abrangéncia de abordagem. A linguagem artistica dialoga com a
subjetividade dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Silva e Zanatta (2020) abordam que a linguagem é a
mediadora das relagdes do individuo com o mundo, promovendo a
sua subjetividade na medida em que se desenvolve a interiorizagao
das formas de relacao social. De acordo com estas autoras, a
linguagem se define como um elemento potencializador do
desenvolvimento individual e social, presente nas fung¢des de
comunicagao, expressao, representacao da realidade e geracao de
significados na interacdo intersubjetiva. A linguagem artistica
promove estas potencialidades, que justificam o seu
desenvolvimento na sociedade contemporanea e,
consequentemente, a sua condi¢do de componente curricular na
educacao basica.

Alves (2016) enfatizam que a arte possui a capacidade de
apoiar os alunos em entender melhor os contetdos de outras
disciplinas. Segundo esta autora, ha uma leitura errénea de que as
linguagens artisticas sao subcomponentes, contribui para a leitura
equivocada da interdisciplinaridade, que passa visualiza-las como
saberes auxiliares dos saberes das demais disciplinas. A disciplina
escolar de Artes possui a sua prdpria identidade e contetidos, que
dialogam com os conhecimentos dos demais componentes
curriculares da educacdo basica, fomentando a aprendizagem
escolar e a formacao cidada dos alunos das séries iniciais.

Silva e Zanatta (2020) visualizam que o ensino de Artes
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oportuniza o trabalho sobre a plasticidade interior do aluno, em
decorréncia do proprio objeto de arte dialogar com as relacoes
intersubjetivas, aproximando-se de contextos subjetivos e culturais
diversos. As respectivas autoras identificam a ampliacdo da
capacidade do aluno imaginar para além de sua realidade, projetar
ideias, relacionar e produzir novas formas a partir dos
conhecimentos prévios. A imaginagao se faz necessaria para o
desenvolvimento da criagao no processo de ensino-aprendizagem
de Artes, que sao trabalhadas na aprendizagem artistica das séries
iniciais.

Fernandes (2021) salientam que a criagdo em arte se vincula
fortemente com a ideia do fazer artistico, sendo que este processo de
criagdo ¢ intuitivo e subjetivo. De acordo com esta autora, a criacao
parece estar relacionada ao acaso e a espontaneidade, que
impossibilita a realiza¢do de proje¢des da criatividade no ensino de
Artes. A criatividade deve ser estimulada no ensino de Artes,
oportuniza uma proposta pedagogica dinamica e inovadora na
aprendizagem artistica das criangas nas séries iniciais.

Nobre e Mendonga (2015) ressaltam que o artista obtém os
elementos formadores de sua arte, a partir da observacao do entorno
do seu mundo, e ainda concede formas para representa-los. As
referidas autoras ressalvam que o idealizado pela imaginacao se
concretiza somente na sua verdadeira criagao artistica. O
desenvolvimento de um objeto artistico é também um componente
de aprendizagem das criancas no processo de ensino-aprendizagem
de Artes.

Silva e Zanatta (2020) compreendem que o ambiente
agregado de elementos artisticos e estéticos ¢ demandado na
promocao do desenvolvimento psicoldgico dos estudantes, apoiado
em uma mediacdo que explora os seus conteudos simbdlicos em
aproximagao com suas motivagoes subjetivas. Castro (2013)
identificam o poder da cultura visual na construgao de identidades
e ambientes individuais e culturais. O poder da cultura processa a
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emocao e a razao, para se consolidar na aprendizagem artistica das
séries iniciais.

Fernandes (2021) indica que a emogao e a razao contribuem
para a realidade se converter em produto da imaginagao, e seja
materializada em coisas, formas, habitos e valores. Considerando a
respectiva autora, essas produgdes sdo transformadas em realidade,
que servirdo novamente como referéncias a atividade criadora,
mantendo-se o circulo formado. A aprendizagem artistica
proporciona caminhos de comunicac¢ao e expressao dos alunos na
sociedade.

Silva e Zanatta (2020) observam que um dos desafios do
ensino de Artes consiste no reconhecimento da autonomia do
conhecimento, abrange a construgao da compreensao de que todas
as areas de conhecimento sao essenciais na formacao dos alunos. A
interdisciplinaridade deve ser trabalhada pelo didlogo entre a Artes
e os demais campos do conhecimento humano, observando a
importancia do conhecimento de todas as areas, na promocao das
praticas pedagogicas no ensino de Artes das séries iniciais.

Castro (2013) aborda que as rupturas sao realizadas,
conforme as provocagdes e os incomodos que recaem sobre praticas
degastadas, ineficientes e sedimentadas do ensino de Artes. De
acordo com a respectiva autora, ha a demanda de propostas de
narrativas provenientes dos sujeitos envolvidos com os contextos
vivenciados. As rupturas sao demandadas constantemente no
ensino de Artes, pois 0o movimento artistico é dinamico e produz um
volume de conhecimento que deve ser transmitido no ambiente
escolar. O teatro de bonecos pode ser considerado como uma
ruptura das praticas pedagdgicas tradicionais no ensino de Artes,
pois oportuniza as criangas serem agentes ativos e participativos no
processo de ensino-aprendizagem.

2. TEATRO E BONECOS

O teatro se constitui como uma linguagem artistica, que
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podem ser ressignificada na promogao de praticas pedagodgicas
dinamicas e construtivas na aprendizagem dos alunos das séries
iniciais. Pereira (2018) visualiza o teatro de bonecos como uma
magica aventura no universo das artes, da expressao, e destituidas
de fronteiras. De acordo com a autora, desenvolve um duplo a partir
da relacdo com o inanimado, contracenando juntos e criando uma
dependéncia um do outro, enquanto o homem se tornar observador
de si mesmo. A insercao dos bonecos nesta linguagem artistica
proporciona um jogo teatral, que contribui para promover
mudancas de criacdo, desenvolvimento e percepc¢ao no individuo,
em um determinado contexto de aprendizagem.

Balardim (2015) ressalta que a animagdo de bonecos foi
agregando maior espaco na condicdo de manifestacdo teatral,
desenvolvendo convengoes sistémicas, com a apropriagio de
conhecimentos provenientes das artes estaticas e dinamicas, para se
consolidar como um género artistico. De acordo com este autor, o
movimento mecanico dos bonecos se apresenta como uma metafora,
considerando uma onipresenca que coordena eles para uma agao
que representa a agao humana. Nesta movimenta¢ao dos bonecos
no jogo teatral, identifica-se a oportunidade de reconhecer as
dimensoes da representacao da acao humana, que abrange
questionamentos filosdficos de construcao da identidade.

Castro (2015) salienta que o trato igualitario entre o mestre e
0 boneco pode ser a origem da magia, que estimula as plateias
acreditarem que o boneco detém vida. Waszkiel (2019) evidencia
que a animagao se desenvolve simbolicamente no palco de teatro de
bonecos. Segundo esta autora, o boneco nao estd vivo, apesar de
imitar o movimento humano e haver uma ilusao de vida, sendo que
esta ilusao estimula os sentimentos de admiracao, prazer estético e
estremecimento metafisico na plateia. O trabalho com boneco
abrange a sua construcao e se desenvolve pela sua movimentagao
no jogo teatral, considerando o roteiro e os objetivos da peca.

Balardim (2015) visualiza que os bonecos animados transitam
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confortavelmente entre as concepg¢oes de objeto ilusivo de
autonomia e as concepgdes de material performatico para o ator,
mas também passa pelas concepgoes de simbolo para a narrativa. O
referido autor aborda que a interpretacao do ator animador se
desenvolve a partir de uma relacdo intima com o objeto e o entorno,
abrangendo a compreensao de aspectos fisicos e psicologicos, que
oportuniza a estruturagao de um corpo ficcional, detentor de
especificos e proprios significantes. O desenvolvimento da narrativa
do teatro de bonecos depende desta relagao do ator animador com
o objeto e o ambiente, condicionando os seus resultados perante o
seu publico.

Waszkiel (2019) enfatiza que a mensagem principal do teatro
de formas animadas direcionada aos espectadores se trata do
problema de limite entre o vivo e o morto, do animado e inanimado.
De acordo com esta autora, os avancos do teatro de bonecos se
condicionam ao enfoque no problema que fomenta a sua esséncia e
a sua virtude, na arte da animacao e no fendmeno do animant.

O teatro de bonecos passa por mudangas estruturais e de
significados, para acompanhar as demandas da sociedade, ainda
que seja na condigao de linguagem artistica ou em outra condicdo
sociocultural. Castro (2015) visualiza que o teatro de bonecos
tradicional foi cooptado pelo mercado cultural na condi¢ao de um
teatro proprio e direcionado as criangas. A referida autora
contempla que os tradicionais palavroes, pancadarias e personagens
politicamente incorretas nao se enquadram nas pretensoes de uma
programacao para o publico infantil. A ressignificacao do teatro de
bonecos como recurso didatico da aprendizagem escolar deve ser
observada com criticidade, considerando a influéncia dos interesses
do mercado cultural no desenvolvimento do jogo teatral com os
bonecos.

3. APRENDIZAGEM NO TEATRO DE BONECOS

O teatro de bonecos se aproximou da aprendizagem escolar,
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nao se restringindo a aprendizagem artistica, apds ser ressignificada
de uma linguagem artistica para recurso didatico. Reis, Santos e
Piassi (2019) abordam que a linguagem teatral no ambiente escolar
abrange uma diversidade de elementos artisticos produzidos
culturalmente, estimulando interacOes e relacOes afetivas entre as
criangas participantes.

Costa Junior (2020) visualiza que a grande maioria de
apresentagoes de bonecos nas escolas se desenvolvem por meio de
grupos de teatros que ofertam espetaculos direcionados aos alunos.
O referido autor considera que esta situacdo impede que os alunos
acessem a oportunidade de confeccionar, animar e jogar
dramaticamente com os bonecos, principalmente em decorréncia
das caréncias de recursos das escolas e de arte-educadores. A
insercao do teatro de bonecos na condicao de recurso didatico
oportuniza novos encaminhamentos de praticas pedagogicas na
abordagem dos contetidos curriculares, aproximando-os das
vivéncias das criancas das séries iniciais.

Silva (2014) salienta que o teatro de bonecos oportuniza o
trabalho ludico com conteuidos curriculares, de forma inovadora, ao
invés de se utilizar de praticas pedagdgicas convencionais. De
acordo com este autor, o teatro de bonecos nao é um mero recurso
no preenchimento do tempo no espago escolar, pois proporciona
possibilidades efetivas de construgao social do conhecimento da
crianga. A atividade ltidica com o teatro de bonecos deve se embasar
nos objetivos do processo de ensino-aprendizagem de Artes,
dialogando com as suas potencialidades.

Reis, Santos e Piassi (2019) observam que as criangas
produzem o seu préprio conhecimento a partir dos elementos
expressos no teatro de bonecos, e ainda desenvolvem o interesse nas
questoes cientificas e artisticas. Os referidos autores visualizam que
a atividade de teatro de bonecos permitiu uma leitura sensorial e
emocional para as criangas perante a relagdo com os componentes
visuais, tateis e sonoros do espaco, vinculando os seus
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conhecimentos prévios e perspectivas sociais.

A atividade ltudica do teatro de bonecos possui a capacidade
de romper as fronteiras de resisténcia da aprendizagem escolar,
para proporcionar inovagoes nas praticas pedagodgicas no trabalho
com a aprendizagem e o desenvolvimento global das criancas nas
séries iniciais. Ferraiuoli (2011) contempla que as vivéncias do teatro
de bonecos possibilitam o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
ladicas, que possuem o enfoque na espontaneidade, na alegria, na
autonomia e na liberdade associadas diretamente na promoc¢ao da
criatividade nas criangas participantes. Segundo este autor, o teatro
de bonecos se transforma em uma atividade de expressao no
contexto de arte-educacao, se revelando uma linguagem estética de
utilizagdo do corpo, da voz, da expressao corporal, da expressao
ltdica e poder criativo do corpo.

No desenvolvimento da atividade ladica do teatro de
bonecos no ensino de Artes, observa-se a construcao da relagao entre
ojogo dramatico com o jogo teatral, sendo este bastante proximo das
criangas das séries iniciais, principalmente em suas praticas sociais.
Costa Junior (2020) identifica o jogo dramatico pode se desenvolver
para o jogo teatral, apesar das diferengas em suas construgoes, pois
o0 jogo teatral visa estruturar cenas e situagoes a serem apresentadas,
enquanto o jogo dramatico busca uma representacao corporal
consciente e livre. Assim, o teatro de bonecos evidencia as suas
potencialidades em estimular as habilidades e competéncias no
processo de ensino-aprendizagem escolar das criangas das séries
Iniciais.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Artes ocupa diversos papeis na sociedade, nao
se restringe a condigdo de componente curricular. A linguagem
artistica trabalha o desenvolvimento individual e social,
promovendo as diversas potencialidades dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem, principalmente na comunicacdo, na
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expressao, na significacdo e na compreensao da realidade. O
conhecimento artistico nao é um subcomponente das outras
disciplinas, mas dialoga e apoia o desenvolvimento dos
conhecimentos de outras disciplinas. O interior do aluno é
trabalhado no ensino de Artes, com o objeto da arte dialogando com
as relacOes intersubjetivas. O fazer artistico se relaciona com a
criagdo, que abrange espontaneidade, intui¢ao e subjetividade.

A criacao do artista é impulsionada pela imaginacao e pela
observacdo do seu entorno. O desenvolvimento psicoldgico é
beneficiado pelo contato com os elementos artisticos e estéticos, que
exploram os contetidos simbolicos. O poder cultural se relaciona
com a aprendizagem artistica, expressando-se nos elementos
artisticos e estéticos. O desafio do ensino de Artes € visualizado em
demonstrar que o conhecimento artistico é essencial na formagao
dos alunos das séries iniciais. O desenvolvimento do ensino de Artes
demanda rupturas de pensamento, estética, estruturas e narrativas,
para acompanhar a dinamicidade dos interesses na produgao e
significacao artistica na sociedade.

Neste contexto, o teatro passou por uma ressignificagao de
linguagem artistica para um recurso didatico aplicado nas praticas
pedagdgicas do ambiente escolar, agregando diversas formas,
ferramentas e processos. O teatro de bonecos promove uma relagao
entre o ator e o inanimado, incorrendo em uma relagao de
dependéncia. O movimento mecanico dos bonecos é coordenado
para representagao de uma agao humana, promovendo uma ilusao
que estimula sentimentos e animagao no publico. Os bonecos se
posicionam entre as concepgoes de objeto ilusivo de autonomia e as
concepgoes de material performatico mediante o ator.

A narrativa do teatro de bonecos se desenvolve por meio da
relacdo intima do ator com o objeto ilusivo e o ambiente. O
desenvolvimento do teatro de bonecos se condiciona as suas
questoes de esséncia e de virtude, presentes no contexto de
animacgao. O mercado cultural cooptou o teatro de bonecos e os seus
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elementos, por isso a sua condicao de recurso didatico deve ser
observada com reflexao e criticidade.

O teatro de bonecos oportuniza a evidenciagao da cultura dos
alunos nas pecas. Apesar das suas potencialidades, o teatro de
bonecos € ofertado geralmente por grupos teatrais que atendem as
escolas, impossibilitando os alunos de participarem de um processo
mais amplo de aprendizagem, que abrange a criagdo, o jogo e a
concepcao dos objetos. Os conteudos curriculares podem ser
trabalhados por meio da atividade lidica de teatro de bonecos,
proporcionando oportunidades efetivas de constru¢ao social do
conhecimento da crianga.

Na atividade ladica do teatro de bonecos, as criangas
produzem o seu proprio conhecimento a partir de elementos da
peca, passando pelo processo de significagao deles, com a utilizagao
de uma leitura sensorial e emocional perante a relacdo com os
componentes visuais, tateis e sonoros do espago. As vivéncias no
teatro de bonecos possibilitam que as criangas se desenvolvam em
praticas pedagodgicas ladicas, que reforcam as questOes
fundamentais de espontaneidade, autonomia, alegria, liberdade e
criatividade. Os conhecimentos da arte-educagao fomentam o
desenvolvimento do jogo dramatico para o jogo teatral,
proporcionando novos aprendizados em suas situagoes e cenas.

Desta maneira, conclui-se que o teatro de bonecos se
apresenta como um recurso didatico que potencializa novos
encaminhamentos na aprendizagem artistica das séries iniciais, mas
deve observar os objetivos do processo de ensino-aprendizagem de
Artes e analisar a sua aplicagao com reflexao e criticidade. O teatro
de bonecos pode ser dinamico e inovador, oportuniza a abordagem
dos contetdos curriculares em diversas situagdes do cotidiano. O
teatro de bonecos pode ser desenvolvido em uma atividade ladica,
mantendo o seu aspecto de linguagem artistica, apesar de estar
ressignificado como recurso didatico.

Os objetivos deste estudo foram concretizados, conforme
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planejado. Sugere-se o desenvolvimento de um estudo sobre a
montagem de bonecos no ensino de Artes, que possibilita o
aprofundamento sobre o tema.

APRENDIZAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS



REFERENCIAS

ALVES, Fabiola Cristina. O “estado da arte” do ensino de artes
visuais: novos e velhos desafios. Plures humanidades, v. 17, n. 1,
2016. Disponivel em: <http://
seer.mouralacerda.edu.br/index.php/plures/article/view/242>.
Acesso em 17 de outubro de 2022.

BALARDIM, Paulo. Teatro de Bonecos ou Teatro de
Animac¢ao? Urdimento-Revista de Estudos em Artes Cénicas, v. 2,
n. 25, p- 165-175, 2015. Disponivel em:
<https://www.revistas.udesc.br/index.php/urdimento/article/view/
14145731 01242015165>. Acesso em 17 de outubro de 2022.

CASTRO, Kely Elias de. O Teatro de Mamulengos de ontem e de
hoje: a importancia do reconhecimento do Teatro de Bonecos
Tradicional Brasileiro como patrimonio imaterial cultural do
Brasil. Resgate: Revista Interdisciplinar de Cultura, v. 23, n. 2, p.
69-80, 2015. Disponivel em: <https://periodicos.sbu.
unicamp.br/ojs/index.php/resgate/article/view/8645807>. Acesso
em 17 de outubro de 2022.

CASTRO, Rosana de. Os incomodados que se desloquem:
problematizando o ensino das artes visuais. Revista Digital do
LAYV, V. 6, n. 11, 2013. Disponivel em:
<https://www.redalyc.org/pdf/3370/337028478005.pdf>. Acesso em
17 de outubro de 2022.

COSTA JUNIOR, Afonso Braga da. Potencialidades do teatro de
bonecos na educacdo. Monografia (Especializacio em Arte-
educacao), Universidade do Estado de Sao Paul, Sao Paulo, 2020.

FERNANDES, Vera Lucia Penzo. A criatividade no ensino de artes
visuais: entre a centralidade e a marginalidade. Revista VIS:
Revista do Programa de Pos-Graduac¢ao em Artes Visuais, v. 20, n.

APRENDIZAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS ﬂ



1, p. 109-126, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/revistavis/article/view/38974>.
Acesso em 17 de outubro de 2022.

FERRAIUOLIL, Adriano de Almeida. A ludicidade e a expressao
criativa: o teatro de bonecos, na constru¢io de experiéncias
estéticas na educacdo basica. Dissertacao (Mestrado em Cognigao e

Linguagem), Universidade Estadual do Norte Fluminense, Campos
dos Goytacazes/R], 2011.

NOBRE, Zilvanir;, MENDONCA, Alice. O ensino das artes no Brasil:
teorias e praticas. Revista Portuguesa de Educacao Artistica, v. 5, p.
97-104, 2015. Disponivel em:
<https://repositorio.uma.pt/handle/10400.13/3811. Acesso em 17 de
outubro de 2022.

PEREIRA, Maria das Gragas Cavalcanti. A Brincadeira do Teatro de
Bonecos no Rio Grande do Norte. Moin-Moin-Revista de Estudos
sobre Teatro de Formas Animadas, v. 1, n. 15, p. 069-083, 2018.
Disponivel em:
<https://www.revistas.udesc.br/index.php/moin/article/view/10596
52595034701152016069>. Acesso em 17 de outubro de 2022.

REIS, Anna Cecilia de Alencar; SANTOS, Emerson Izidoro dos;
PIASS], Luis Paulo de Carvalho. Teatro de bonecos: proposta ludico-
investigativa na articulacdo de temadticas sociocientificas na
escola. Moin-Moin-Revista de Estudos sobre Teatro de Formas
Animadas, v. 1, n. 20, p. 104-122, 2019. Disponivel em:
https://www.revistas.udesc.br/index.php/moin/article/view/105
9652595034701202019104>. Acesso em 17 de outubro de 2022.

SILVA, Ana Rita da; ZANATTA, Beatriz Aparecida. Teoria
histérico-cultural e suas contribui¢des para o ensino de artes
visuais. Revista Eletronica de Educacao, v. 14, p. e3500063-
3500063, 2020. Disponivel em: <https://www.

APRENDIZAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS



reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/article/view/3500>.  Acesso
em 17 de outubro de 2022.

SILVA, Silvio Profirio da. O teatro de bonecos na educagao infantil:
a construgao do conhecimento da crianga em debate. Revista
Didatica Sistémica, v. 16, n. 2, p. 44-58, 2014. Disponivel em:
https://periodicos.furg.br/index.php/redsis/article/view/4592>.
Acesso em 17 de outubro de 2022.

WASZKIEL, Halina. Teatro de formas animadas. Moin-Moin-
Revista de Estudos sobre Teatro de Formas Animadas, v. 2, n. 21,
p- 208-221, 2019. Disponivel em:
<https://www.revistas.udesc.br/index.php/moin/article/view/1059
652595034702212019208>. Acesso em 17 de outubro de 2022

APRENDIZAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS



CAPITULO 06

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS
AUTISTAS

Kassiani Giordani®
RESUMO

A educacao inclusiva se desenvolve na educacgao basica brasileira,
possibilitando a insercao de alunos com deficiéncia no ensino
regular, mas se defronta com questionamentos no cumprimento dos
seus objetivos. O conhecimento psicopedagogico se faz necessario
para o desenvolvimento de estratégias de ensino que trabalhem as
dificuldades dos alunos autistas no processo escolar,
proporcionando estimulos ao desenvolvimento global deles. O
objetivo geral deste estudo é discutir o trabalho psicopedagdgico
mediante as dificuldades de aprendizagem dos alunos autistas no
ensino regular da educagdo basica. Este estudo se enquadra na
condicao de pesquisa bibliografica. O desenvolvimento deste estudo
se embasa na importancia de se compreender as dificuldades de
aprendizagem dos alunos autistas, para identificar as estratégias
que podem ser trabalhadas pelo psicopedagogo escolar. O trabalho
do psicopedagogo se realiza por um conjunto de estratégias
articuladas para tratar as dificuldades de aprendizagem dos alunos
autistas, embasadas no diagndstico construido pelas informacoes
levantadas na investigacao.

Palavras-chave: Alunos Autistas. Autismo. Educagao Inclusiva.
Intervencao Psicopedagdgica. Psicopedagogo Escolar.
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ABSTRACT

Inclusive education is developed in Brazilian basic education,
enabling the inclusion of students with disabilities in regular
education, but it is faced with questions in the fulfillment of its
objectives. Psychopedagogical knowledge is necessary for the
development of teaching strategies that work with the difficulties of
autistic students in the school process, providing stimuli to their
global development. The general objective of this study is to discuss
the psychopedagogical work through the learning difficulties of
autistic students in regular basic education. This study fits the
condition of bibliographic research. The development of this study
is based on the importance of understanding the learning difficulties
of autistic students, to identify the strategies that can be worked by
the school psychopedagogue. The work of the psychopedagogue is
carried out by a set of articulated strategies to deal with the learning
difficulties of autistic students, based on the diagnosis constructed
by the information gathered in the investigation.

Keywords: Autistic Students. Autism. Inclusive education.
Psychopedagogical Intervention. School Psychopedagogue.

1. INTRODUCAO

A educagao inclusiva se desenvolve na educagao basica
brasileira, possibilitando a inser¢ao de alunos com deficiéncia no
ensino regular, mas se defronta com questionamentos no
cumprimento dos seus objetivos. Os alunos com deficiéncia
possuem as suas demandas especificas de aprendizagem, que
envolvem adequagdes nas estruturas, nas estratégias de ensino e de
recursos didaticos. As demandas de acdes inclusivas dos alunos
autistas passaram a ser atendidas pelas instituicbes de ensino
regulares.

O autismo é uma sindrome de dificil conduc¢ao clinica e
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social, consequentemente, exigindo a aplicacao de conhecimentos
técnicos de educagao inclusiva no processo de ensino-
aprendizagem. O conhecimento técnico se faz necessario para o
desenvolvimento de estratégias de ensino que trabalhem as
dificuldades dos alunos autistas no processo escolar,
proporcionando estimulos ao desenvolvimento global deles. Desta
maneira, apresenta-se a questdo problema que norteou o
desenvolvimento deste estudo: Como trabalhar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos autistas inseridos no contexto da
educacao inclusiva?

O objetivo geral deste estudo ¢ discutir o trabalho
psicopedagdgico mediante as dificuldades de aprendizagem dos
alunos autistas no ensino regular da educagao basica. Os objetivos
especificos sdao os seguintes: contextualizar a educagao inclusiva;
abordar sobre o trabalho do psicopedagogo nas escolas; e refletir
sobre as dificuldades de aprendizagem dos alunos autistas.

O desenvolvimento deste estudo se embasa na importancia
de se compreender as dificuldades de aprendizagem dos alunos
autistas, para identificar as estratégias que podem ser trabalhadas
pelo psicopedagogo escolar. A discussao possibilita o
aprofundamento do tema, com a identificagao de diversas linhas de
pensamento de especialistas na area. O processo de ensino-
aprendizagem conseguira se constituir inclusivo somente por meio
de discussdes e promoc¢ao do conhecimento pedagdgico e
interdisciplinar.

Este estudo se enquadra na condicao de pesquisa
bibliografica, pois se constitui de levantamento realizado em artigos
cientificos, livros, monografias, dissertacdes de Mestrado e teses de
Doutorado. Inicialmente, se construiu uma contextualizacao da
educacgao inclusiva. Sequencialmente, abordou-se sobre a atuagao
do psicopedagogo nas escolas de educa¢do basica. Finalmente,
refletiu-se sobre as dificuldades de aprendizagem escolar dos
alunos autistas no ensino regular.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA

A educacado inclusiva passou a ser construida a partir da
Declaragao de Salamanca (1994), apesar de discussoes existentes
sobre o desenvolvimento da Educagao Especial, que ainda se
apresentava na condicao de uma abordagem integradora. As
mudancgas nao se restringiram ao desenvolvimento da Educacao
Especial, abrangeram as escolas de ensino regular e todos os seus
alunos e suas respectivas familias. O desenvolvimento da educacao
inclusiva passa pela compreensdo da cultura escolar, que se
constitui complexa em decorréncia da sua dinamica de diversos
fatores e agentes existentes nos processos escolares.

Freitas e Souza (2021) abordam que as escolas brasileiras se
mantiveram organizadas para a nao aceitacao de alunos com algum
tipo de deficiéncia, por um longo periodo, pois eles eram
considerados incapazes de aprenderem e se desenvolverem no
contexto educacional. Os referidos autores salientam que esta
realidade das escolas se encontra em transformacao recente, pois as
demandas sociais dos alunos, com diversas formas e tempos de
aprendizagem, estdo sendo incorporadas nas politicas de formacao
docente no pais.

Silva Neto et al. (2018) ressaltam que a educacao inclusiva se
constitui um processo de ampliagdo de participacao de todos os
alunos nas escolas de ensino regular, promovendo a transformacao
para uma sociedade inclusiva. Os referidos autores contemplam que
a educacao inclusiva se enquadra como uma abordagem da
Educagao Especial, que se caracteriza pelos aspectos de humanismo,
democraticos, de visao do sujeito e suas singularidades, com os
objetivos de crescimento, satisfacao pessoal e insercao social de
todos. Estas caracteristicas da educagao inclusiva contribuem para
obtencao de apoio da sociedade em seu desenvolvimento no sistema
educacional, mas esta condi¢ao nao impede os questionamentos e
criticas de determinados grupos sociais.
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O conhecimento cientifico de pesquisa especializadas se
apresentam fundamentais na desconstrucao ideias e posi¢oes que
representam os retrocessos na Educagao Especial, negligenciando as
conquistas da educagao inclusiva para os alunos com deficiéncia nas
escolas de ensino regular. Bezerra (2021) enfatiza que o objetivo da
educagao inclusiva ndao se pode restringir em colocar todos os
alunos no mesmo tempo e espago, para coloniza-los, mas deve-se
reconhecer estes espagos e tempos se constituem multiplos e podem
ser intercambidveis, penetraveis e multiplos.

Os desafios da educagdo inclusiva nao se restringem na
execucao de estratégias e processos, mas envolve principalmente
pensar sobre a sua estrutura e concretizacao no ambiente educativo
escolar e nos demais espagos de aprendizagem. Melo, Carvalho e
Santos Filho (2018) abordam que os desafios de uma educacao
inclusiva se constituem paradigmaticos, pois a educacao se encontra
alinhada ao sistema tradicional de ensino. Os referidos autores
destacam que as dificuldades e incompreensdes sobre a educagao
inclusiva favorecem as exclusodes, que se relacionam aos diversos
fatores existentes nos processos educacionais. Os processos
educacionais exclusivos sao prejudiciais ao desenvolvimento global
dos alunos com deficiéncia, independentemente das suas
singularidades e capacidade desenvolvidas.

Onohara, Santos Cruz e Mariano (2018) observam que o
desenvolvimento nao se apresenta pleno em alguns alunos, se ha
constatagdo de alguma deficiéncia no aluno demanda-se uma
investigagao aprofundada com apoio especializado. Os referidos
autores visualizam o crescimento da demanda por sistemas
inclusivos educacionais, observando as diferentes caracteristicas e
demandas. A conscientizacao de familiares e demais membros da
sociedade contribuem para a pressao sobre as instituigdes, para
promoverem a educacao inclusiva no seu ensino regular.

Silva Neto et al (2018) enfatizam que a escola é responsavel
pela transformagao do aluno, promovendo um conjunto de
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alteragdes comportamentais que se qualificam na aprendizagem
dele. De acordo com estes autores, as escolas se caracterizam como
ambientes multiculturais, diversificados, que atendem as demandas
de um publico detentor de objetivos, ideologias e necessidades
diferenciadas.

Freitas e Souza (2021) ressaltam que as escolas devem
elaborar um projeto politico pedagdgico que envolva a educacao
inclusiva, que considere também a abordagem filosodfica, alinhando
a teoria com a pratica. Esta condi¢do fomenta a complexidade do
trabalho dos profissionais especializados na Educacao Especial com
abordagem na educacao inclusiva.

O desenvolvimento da educacao inclusiva se condiciona a
concretizacdo de uma politica nacional, que estabelece diretrizes da
educacao inclusiva para as escolas de todo o pais. Bezerra (2021)
identifica a necessidade de uma politica nacional de Educacao
Especial que, sem se desvincular de uma diretriz inclusiva, ndo
priorize identidades fixas para seu publico-alvo, mas reconheca a
existéncia de um espectro em cada deficiéncia e cada condicao. De
acordo com este autor, a oferta de uma resposta padronizada para
todos, no mesmo espaco, se apresenta contraproducente,
demandando-se uma logica epistémica de educagao inclusiva nao
reducionista. As deficiéncias ndo possuem as mesmas
caracteristicas, nem os alunos com as mesmas deficiéncias detém as
mesmas dificuldades.

Considerado este contexto, o psicopedagogo escolar se
apresenta como um profissional capacitado para subsidiar as
transformacgoes nas escolas de educagao basica, para promover um
processo de ensino-aprendizagem que se embase nas diretrizes da
educacao inclusiva. As demandas de aprendizagem cada aluno com
deficiéncia se apresenta diversificadas no ambiente escolar,
constituiindo uma condicdo que demanda atuacao do
psicopedagogo, principalmente no trabalho com as dificuldades de
aprendizagem destes alunos no processo de ensino-aprendizagem.
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3. PSICOPEDAGOGO NAS ESCOLAS

O processo de aprendizagem € o enfoque de andlise,
diagndstico e interpreta¢ao do psicopedagogo escolar, que se utiliza
de conhecimento cientifico e interdisciplinar para compreender o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Este trabalho
possibilita que o psicopedagogo escolar identifique os caminhos
para se trabalhar as dificuldades e potencialidades dos alunos
processo de aprendizagem, inclusive dos alunos com deficiéncia.

Soares e Sena (2012) visualizam que o psicopedagogo pode
atuar de forma preventiva e terapéutica, para desenvolver a
compreensao sobre os processos de desenvolvimento e das
aprendizagens dos alunos. Brum e Pavao (2014) ressaltam que a
atuacao do psicopedagogo ultrapassa a condi¢ao de um bom aporte
tedrico e pratico, abrange a sensibilizagao com as caracteristicas do
individuo na sociedade. A compreensao sobre os processos de
desenvolvimento e das aprendizagens dos alunos passam por esta
sensibilizagao do psicopedagogo em relagdo aos alunos, que nao
significa auséncia de profissionalismo e nem de ética profissional.

Vercelli (2012) salienta que a psicopedagogia institucional se
desenvolve nas escolas, com o objetivo de prevencao das
dificuldades de aprendizagem e, consequentemente, o fracasso
escolar. O enfoque preventivo da abordagem psicopedagdgica é
fundamental nas escolas, pois a evasao escolar ¢ um problema social
que contribui para a piora dos resultados da educagao basica e para
o aprofundamento da desigualdade social do pais.

Ressalta-se que as atividades do trabalho psicopedagogico
nao sao isoladas, mas se agregam na construcao de um diagnostico
de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. De acordo com
Soares e Sena (2012), o psicopedagogo realiza também as seguintes
atribuicbes no ambiente escolar: deteccado de potenciais
perturbagdes no processo de aprendizagem; participagdo na
dinamica das relagdes das relagdes escolares com o objetivo de
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beneficiar o processo de integracao e troca; promogao de orientagdes
metodoldgicas em conformidade com as caracteristicas dos
individuos e grupos; e realizacdo do processo de orientacao
educacional, vocacional e ocupacional, tanto na forma individual
quanto em grupo.

Brum e Pavao (2014) observam que o psicopedagogo precisa
se inserir dentro do contexto escolar, para compreender o problema
de aprendizagem do aluno, passando pela investigacao da forma de
ensino, do tipo de didatica empregada e das relagdes no ambiente
escolar. De acordo com estas autoras, esses dinamicos elementos
podem ser identificados pelo psicopedagogo por meio do uso das
estratégias de diagndstico, hora do brinquedo, testes, discurso dos
pais, desenvolvimento de a¢oes ludicas, graficos, discurso verbal, e
entrevistas com os pais do aluno-paciente e 0 mesmo. Apesar do
planejamento avaliativo, o psicopedagogo encontra dificuldades em
trabalhar com alguns professores no desenvolvimento e execugao de
propostas de processo de ensino-aprendizagem.

Vercelli (2012) constata que os professores costumam ignorar
as atividades diferentes que sao sugeridas na intervencao
psicopedagdgica, sendo que estas propostas possuem o objetivo de
facilitar a aprendizagem dos alunos. A referida autora contempla
que o psicopedagogo realiza o diagndstico institucional para
constatar os problemas que interferem no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos e, sequencialmente, orientar o professor
para a identificacdo da melhor forma de apoiar o aluno com
dificuldade de aprendizagem. Apods a intervencao psicopedagodgica,
pode haver a necessidade do encaminhamento para os outros
profissionais especializados, em decorréncia da constatagao de
questOes que ultrapassam o trabalho de parceria entre o professor e
o psicopedagogo.

Pontes (2010) enfatiza que o psicopedagogo nao vem com
todas as respostas prontas, pois este profissional visualiza o todo da
instituicdo de ensino, promovendo um trabalho em equipe. A
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referida autora contempla que o psicopedagogo deve estar atento as
grandes mudancgas nas propostas educacionais, ciente de que o
aprendizado demanda as condig¢des cognitivas (abordar o
conhecimento), afetivas (estabelecer vinculos), criativas (colocar em
pratica) e associativas (para socializar).

Os alunos autistas demandam mudangas nas propostas
educacionais, para desenvolver a sua aprendizagem em um
contexto de educacao inclusiva. Estas mudancas de propostas
educacionais devem passar pela intervencao psicopedagogica, com
um trabalho em equipe entre psicopedagogo, professores de sala e
professor de atendimento educacional especializado.

4. DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS
AUTISTAS

Os alunos autistas demandam um processo de ensino-
aprendizagem embasado nos principios e diretrizes da educagao
inclusiva. Cunha (2015) define o autismo como um conjunto de
comportamentos  agrupados em = comprometimentos na
comunicacao, dificuldades na interacao social e atividades restrito-
repetitivas. Esta definicdo de autismo deve ser considerada no
planejamento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos
autistas, pois os professores precisam compreender as demandas
especificas de aprendizagem destes alunos.

Ferreira e Franca (2017) observam que os alunos autistas
sentem dificuldades na adaptagao aos espagos educacionais,
principalmente nos aspectos de socializagao, organizagao, distragao
e dificuldade no sequenciamento. Nascimento, Moura e Aratjo
(2020) identificam também as seguintes dificuldades: construcao da
imaginacao, na compreensao do denotativa de determinadas
palavras e expressoes subjetivas, atrasos no desenvolvimento da
tala, e de memorizacdo. O psicopedagogo considera estas
dificuldades dos alunos autistas, para compreender o
desenvolvimento da aprendizagem deles.
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Menezes, Machado e Smeha (2015) enfatizam que o
psicopedagogo deve trabalhar com o objetivo de minorar as
limitagbes e intensificar as potencialidades individuais,
independentemente da metodologia selecionada. De acordo com
estas autoras, a intervengao psicopedagogica nas dificuldades de
aprendizagem do aluno autista deve ser adequada e singular,
embasada nas suas caracteristicas individuais, inclusive na variacao
da gravidade dos sintomas do transtorno. Este aspecto revela que a
padronizagio nao poder ser uma pratica na intervencao
psicopedagdgico, pois aprofunda as dificuldades de aprendizagem
dos alunos autistas.

Pimentel e Fernandes (2014) ressalvam que os alunos autistas
detém a capacidade de extrair compreensoes linguisticas e ndo
linguisticas do meio comunicativo e emprega-las de forma
contextual em sua vida social, apesar do déficit no desenvolvimento
das habilidades de linguagem, cognigao e socializac¢ao, sao capazes
de extrair pistas. Nascimento, Moura e Aratjo (2020) observam que
os alunos autistas podem nao demonstrar interesse em algumas
situagdes, mesmo que haja estimulos por meio de comandos e
entonagdes verbais. As estratégias ladicas se demonstram
motivadoras para os alunos autistas desenvolverem o interesse nas
situacdoes de aprendizagem, mas demanda-se a observacao do
diagndstico de transtorno.

Menezes, Machado e Smeha (2015) salientam que a
intervengao psicopedagdgica deve ser abrangente, elencando
aspectos sociais, emocionais, comportamentais e cognitivos. De
acordo com estas autoras, o psicopedagogo escolar pode promover
contribui¢des para a eliminacao de barreiras, para formulagao de
estratégias em conformidade com o curriculo escolar, e para a
adaptacao do aluno autista com o meio social. A intervencao
psicopedagdgica se constitui uma ferramenta orientativa e
terapéutica, para apoiar os alunos autistas no desenvolvimento do
seu aprendizado nos ambientes escolar e social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A declaragao de Salamanca (1994) foi o documento propulsor
da implementagao e do desenvolvimento da educacao inclusiva no
pais, pois promoveu principios que sao diretrizes desta abordagem
da Educagao Especial. A legislacdo garante que os alunos com
deficiéncia se insiram no ensino regular, pois eles encontram
dificuldades neste processo. A transformacao da sociedade passa
pelo desenvolvimento da educacao inclusiva, proporcionando
espacgos educacionais caracterizados por humanismo, democratico,
visdo do sujeito e suas singularidades.

A educacgao inclusiva nao se restringe somente na insercao
dos alunos com deficiéncia no ensino regular, abrange
principalmente o acesso ao aprendizado e permanéncia deles no
ambiente escolar, conforme defini¢do na legislacdo e no projeto
politico pedagogico da escola. O conhecimento cientifico fomenta
bases para o desenvolvimento da educagao inclusiva.

O desenvolvimento dos alunos da educagao inclusiva é
compreendido por meio de uma investigacdo, apoiada por
profissional especializado. O diagnostico abrange uma analise do
conjunto de alteragdes comportamentais nos alunos, em decorréncia
da aprendizagem. O psicopedagogo € atuante no desenvolvimento
da educagao inclusiva, por meio de um trabalho com enfoque na
aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com deficiéncia no
ensino regular, contemplado por suas diversas atribui¢des no
ambiente escolar. Esta atuacdao do psicopedagogo é preventiva e
terapéutica, fomentada pela teoria, pratica e sensibilizacao.

As dificuldades de aprendizagem sao tratadas nas
intervengdes pedagodgicas, por meio de estratégias nao isoladas. A
investigagao psicopedagogica passa pela forma de ensino, do tipo
de didatica empregada e das relagdes no ambiente escolar. O
desenvolvimento das propostas psicopedagdgicas demanda o apoio
dos professores, mas alguns se apresentam resistentes as mudancas
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na cultura escolar. O trabalho do psicopedagogo é agregador no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem no ambiente
escolar, mas ressalva que as propostas sao construidas com
embasamento nos diagndsticos, pois os psicopedagogos nao
possuem as respostas prontas.

O aluno autista encontra-se inserido no contexto de educacao
inclusiva, passa pelas dificuldades de adaptagao aos espacgos
educacionais, principalmente nos aspectos de socializagao,
imaginac¢do, memorizacao e concentracao. No processo de ensino-
aprendizagem dos alunos autistas, as limitacdes devem ser
reduzidas, para se intensificar as potencialidades deles. As
intervengoes psicopedagogicas nas dificuldades de aprendizagem
dos alunos autistas consideram as singularidades existentes entre
eles. As estratégias de ensino devem promover estimulos para os
alunos se interessem pelo desenvolvimento de sua aprendizagem,
utilizando-se de estratégias ltdicas.

Desta maneira, conclui-se que o trabalho do psicopedagogo
se realiza por um conjunto de estratégias articuladas para tratar as
dificuldades de aprendizagem dos alunos autistas, embasadas no
diagndstico construido pelas informagdes levantadas na
investigacao

. Este trabalho demanda que o psicopedagogo desenvolva
um intenso didlogo na comunidade, para a obtencdao do apoio na
construcao e implementacao das propostas de intervencao
psicopedagdgica nas dificuldades de aprendizagem dos alunos
autistas. As singularidades entre os alunos autistas devem ser
contempladas, para se evitar diagndsticos e estratégias
padronizadas, que acabem por aprofundar as dificuldades de
aprendizagem e, consequentemente, prejudicar o desenvolvimento
global deles.

Considerada esta abordagem, sugere-se o desenvolvimento
de um estudo sobre a importancia do diagndstico para se trabalhar
a intervencao psicopedagogica nas dificuldades de aprendizagem
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dos alunos autistas.
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CAPITULO 07

O ENSINO DE TENIS DE MESA NAS SERIES INICIAIS

Jacques Lenoir Gusmao Moraes”

RESUMO

O ténis de mesa se desenvolveu como uma pratica esportiva
bastante difundida pelo mundo, inclusive se torna um esporte
olimpico. Na educagao basica, o ténis de mesa é abordado no ensino
de Educacao Fisica, com o desenvolvimento das abordagens tedrica
e pratica, que se dialogam entre si, para promover a aprendizagem
dos alunos sobre o tema. O objetivo geral deste estudo é discutir a
abordagem do ténis de mesa no ensino de Educagao Fisica nas séries
iniciais, com a apresentacao de uma intervencao pratica. Este estudo
se caracteriza como uma pesquisa bibliografica. O desenvolvimento
deste estudo se fundamenta na importancia de se ampliar
abordagem de modalidades de praticas esportivas no ensino de
Educagao Fisica, envolvendo construgdes tedricas e aplicadas no
processo de ensino-aprendizagem. A inclusao da abordagem do
ténis de mesa no ensino de Educagdo Fisica constitui diversas
potencialidades e desafios, que contemplam o desenvolvimento
global do aluno, a promogao a satide e a sua inser¢ao no ambiente
escolar.

Palavras-chave: Ensino de Educagdo Fisica. Recursos Didaticos.
Séries Iniciais. Ténis de Mesa.

7 Licenciado em Educagao Fisica, pela Universidade Federal do Mato
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ABSTRACT

Table tennis has developed as a sport widely spread around the
world, even becoming an Olympic sport. In basic education, table
tennis is addressed in the teaching of Physical Education, with the
development of theoretical and practical approaches, which
dialogue with each other, to promote student learning on the
subject. The general objective of this study is to discuss the approach
of table tennis in the teaching of Physical Education in the initial
series, with the presentation of a practical intervention. This study
is characterized as a bibliographic research. The development of this
study is based on the importance of expanding the approach of
modalities of sports practices in the teaching of Physical Education,
involving theoretical and applied constructions in the teaching-
learning process. The inclusion of the table tennis approach in the
teaching of Physical Education constitutes several potentialities and
challenges, which include the global development of the student,
the promotion of health and its insertion in the school environment.

Keywords: Teaching Physical Education. Didactic resources. Initial
series. Table tennis.

1. INTRODUCAO

O ténis de mesa se desenvolveu como uma pratica esportiva
bastante difundida pelo mundo, inclusive se torna um esporte
olimpico. O Brasil ¢ um dos paises praticantes do ténis de mesa no
mundo, com participacdes em competicdes mundiais e olimpicas.
Na China, o ténis de mesa se tornou uma pratica esportiva popular
em todo o pais, contribuindo para o seu posicionamento como maior
poténcia mundial deste esporte. A popularidade do esporte
potencializa o desenvolvimento de atletas de alto rendimento na sua
pratica.

Na educacgao basica, o ténis de mesa é abordado no ensino de
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Educacao Fisica, com o desenvolvimento das abordagens tedrica e
pratica, que se dialogam entre si, para promover a aprendizagem
dos alunos sobre o tema. O desenvolvimento da abordagem sobre o
ténis de mesa ndo resume a pratica esportiva, mas envolve
contribui¢des ao aprendizado e desenvolvimento global do aluno
nas séries iniciais. Desta maneira, apresenta-se a questdo que
norteou o desenvolvimento deste estudo: Quais sao as
potencialidades da abordagem do ténis de mesa no ensino de
Educacao Fisica na educacao basica?

O objetivo geral deste estudo € discutir a abordagem do ténis
de mesa no ensino de Educacao Fisica na educacao basica, com a
apresentacao de uma intervengao pratica. Os objetivos especificos
sdo os seguintes: contextualizar o ensino de Educacao Fisica;
abordar sobre a pratica esportiva do ténis de mesa; e refletir sobre o
desenvolvimento da abordagem do ténis de mesa nas séries iniciais.

O desenvolvimento deste estudo se fundamenta na
importancia de se ampliar abordagem de modalidades de praticas
esportivas no ensino de Educacdo Fisica, envolvendo construgoes
teoricas e aplicadas no processo de ensino-aprendizagem. A
discussao sobre o ténis possibilita a ampliagao dos conhecimentos
sobre esta pratica esportiva difundida globalmente. O
desenvolvimento do ténis de mesa no ensino de Educacao Fisica nas
séries iniciais possibilita o seu aprendizado aos alunos,
potencializando a sua popularizacao no pais e o desenvolvimento
de atletas na modalidade esportiva.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica,
que se utilizou das abordagens apresentadas em artigos cientificos,
livros, monografias, dissertagdes de Mestrado e teses de Doutorado.
Inicialmente, contextualizou-se sobre o desenvolvimento do ensino
de Educacao Fisica. Sequencialmente, abordou-se os aspectos do
desenvolvimento do ténis de mesa. Finalmente, refletiu-se sobre as
potencialidades que envolvem o desenvolvimento da abordagem
do ténis de mesa nas séries iniciais.
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2. ENSINO DE EDUCACAO FiSICA

A Educacao Fisica se desenvolve como componente
curricular ensinado na educacao basica nacional, conforme
determinado na legislacao educacional vigente. Damazio e Silva
(2008) ressaltam que a defesa da educacao fisica escolar lhe atribui
papéis e objetivos, que passam pela melhoria na qualidade de vida
e saude, pelo desenvolvimento motor e pela apreensao da cultura
corporal de movimento. As referidas autoras salientam que a
educacao fisica demanda uma reflexao constante sobre os seus
objetivos, pressupostos tedricos, limitacdes e possibilidades,
mediante os desafios da sociedade contemporanea. O
desenvolvimento do ensino de Educacao Fisica passa por reflexoes,
criticidades e mudangas, para a sua manutencao na formagao dos
alunos nas séries iniciais.

Batista e Moura (2019) destacam que o ensino de Educacao
Fisica teve um processo histérico marcado por intensos debates em
relagdo aos seus objetivos e finalidades no ambiente escolar. De
acordo com estes autores, o ensino de Educacao Fisica se direcionou
para propostas mais critica e pedagogica, que encontram
dificuldades em suas aplicacdes no ambiente escolar, e evidenciam
a demanda pela aproximagao do debate académico com o ambiente
escolar. As praticas de ensino tradicionais possuem uma
consolidagao no ambiente escolar, que dificulta o desenvolvimento
destas propostas mais criticas pedagdgicas no ensino de Educacao
Fisica na educacgao basica do pais.

Silva e Bracht (2012) destacam que estas propostas
pedagogicas possuiam o objetivo de promover o ensino de
Educagao Fisica que proporcionasse uma apropriacao critica do
acervo da cultura corporal de movimento. Os referidos autores
salientam também que estas propostas se encontram em utilizagao
por professores de Educacdo Fisica, na forma de tentativas de
interpretd-las e realizd-las, em wuma concepcao situada e
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contextualizada. Este cendrio promove o desenvolvimento de
experiéncias pontuais de novas concepgdes de propostas de ensino
de Educacao Fisica.

Batista e Moura (2019) visualizam que as aulas de Educacao
Fisica devem ser compreendidas como um espaco de construgao do
sentido, em que o professor se posiciona como o facilitador da
aprendizagem, estimulando e organizando todos os conhecimentos
desenvolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Segundo estes
autores, a acao de contextualizar deve valorizar as experiéncias dos
alunos, com o objetivo de aproximar o conhecimento dos
componentes curriculares com as relagdes sociais, histdricas,
politicas, ambientais, dentre outras, que identificadas no cotidiano
dos alunos. Esta contextualizacao no ensino de Educacao Fisica
passa pela promogao de debates, discussoes e reflexoes.

O professor de Educagao Fisica deve provocar a participacao
dos alunos desenvolvimento debates, discussoes e reflexdes, para
levantar as vivéncias e conhecimentos deles para alinha-los ao
conteido abordado na aula. Almeida (2017) identifica que o ensino
de Educacao Fisica passou por um grande avango tedrico sobre as
praticas inovadores em seu campo de conhecimento, mas se
defronta com dificuldades de serem traduzidas na intervencao do
professor da disciplina. A defini¢do do curriculo e dos seus objetivos
para o ensino de Educagao Fisica contribuem para estas dificuldades
de concretizagao das praticas inovadoras nas aulas da disciplina.

Neira (2018) identifica o distanciamento entre os
conhecimentos disponibilizados e a producao curricular, carece-se
de explicagdes sobre os conceitos centrais de cultura e cultura
corporal que se encontram manifestados nas praticas das aulas de
Educagao Fisica. O referido autor enfatiza que opgao por um
curriculo embasado em competéncias e habilidades definidas reduz
as oportunidades pedagdgicas e ainda influencia na formacao dos
alunos. A Base nacional Comum Curricular proporciona retrocessos
ao desenvolvimento do ensino de Educacao Fisica, principalmente
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ao enquadrd-lo em linguagens, reduzindo os seus espagos
educacionais na formagao dos alunos de educagao basica no pais.

Neste contexto do ensino de Educacao Fisica nas séries
iniciais, torna-se importante a criatividade, os conhecimentos e
vivéncias do professor no desenvolvimento do planejamento das
aulas, propondo praticas inovadoras de ensino. Almeida (2017)
identifica que as praticas inovadoras na Educacao Fisica estao
geralmente vinculadas a perspectiva critica no ensino desta
disciplina na educagao basica. Fensterseifer e Silva (2011)
compreendem que a pratica inovadora se manifesta naquelas que
buscam a materializagdo da proposta da cultura corporal de
movimento, por meio da intervencao pedagogica do ensino de
Educacao Fisica.

O ensino de Educacao Fisica desenvolve uma relacao com a
promogao da satde, por meio da capacidade de oportunizar o
conhecimento e as praticas referentes as atividades fisicas. Gois et al
(2020) salientam que as aulas de Educacao Fisica ndo sao suficientes
para o alcance das recomendag¢des sobre as atividades fisicas,
demandando uma abordagem abrangente da atividade fisica
escolar, fundamentada em estimulos do professor para os alunos se
interessarem pela atividade fisica antes, durante e depois das aulas.
Os referidos autores enfatizam que os professores de Educacado
Fisica devem ser capacitados para aprimorar os seus trabalhos em
alinhamento com a promocao da satde aos alunos, promovendo
estilos de vida ativos e saudaveis. Esta capacitagao pela formacao
inicial e pela formagao continuada do professor de Educacao Fisica.

A avaliacdo de aprendizagem é também dimensionada no
ensino de Educacao Fisica no ambiente escolar. Mendes e Rinaldi
(2020) indicam que a avalia¢ao de aprendizagem na Educacao Fisica
pode ser estimulada por meio de metodologias que facilitem o
pensamento critico, a criacdo e a situagdes-problemas,
possibilitando que a aprendizagem se efetive na presenca e na
descoberta de diferentes formas de aprender e pensar a pratica,
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diferentemente da situacdo de um processo avaliativo restrito ao
envolvimento dos alunos nas aulas e na participacao das atividades
praticas.

As praticas inovadoras devem passar pelo processo
avaliativo da aprendizagem dos alunos no ensino de Educacao
Fisica. Neste contexto, se desenvolvem as estratégias de ensino para
fomentar a aprendizagem sobre o ténis de mesa nas aulas de
Educacdo Fisica nas séries iniciais, acompanhadas do processo
avaliativo de aprendizagem dos alunos sobre os conhecimentos e as
praticas deste esporte no processo de ensino-aprendizagem. O
desenvolvimento do ténis de mesa nas séries iniciais demanda
praticas de ensino inovadoras.

3. TENIS DE MESA

O ténis de mesa se constitui uma modalidade esportiva que
se desenvolveu a partir da Inglaterra, mas se difundiu por todo o
mundo, principalmente nos paises asiaticos. Leite, Madrid e Bezerra
(2012) abordam que o jogo de ténis de mesa possui elevada tensao
psicologica e presenca de muitos conflitos, pois 0 mesatenista almeja
antecipar a intencao de seu adversdrio sem evidenciar as suas
intencdes, se empenhando para ser o tomador da iniciativa.
Segundo estes autores, se desenvolve uma imprevisibilidade
durante o jogo, que se amplia pelos limites rigidos de tempo e pela
baixa predi¢ao das a¢des do adversario. Estes aspectos promovem o
interesse dos praticantes e dos expectadores em relacao ao
desenvolvimento do jogo de ténis de mesa.

Lopez e Dolores (2009) ressaltam que os japoneses
introduziram diversas inovag¢des no desenvolvimento da pratica do
ténis de mesa, com os chineses assumindo o dominio na pratica
esportiva que se estende na contemporaneidade, e desenvolvendo
um destaque de outros paises como Hungria, Suécia, Alemanha,
Coréia do Sul e Franca. Os referidos autores abordam que o ténis de
mesa se constituiu parte dos Jogos Olimpicos de 1988, que
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proporcionou um relancamento desta pratica esportiva no mundo,
e ainda contribuiu para se tornar o esporte mais praticado no mundo
no mundo.

A pratica esportiva do ténis de mesa se popularizou na
China, contribuindo para a formacao de jogadores que representam
o pais nas diversas competi¢Oes internacionais. Lopez e Dolores
(2009) destacam a producdao de jogadores chineses que sao
naturalizados por outros paises para representa-los nas competi¢oes
internacionais. Este cendrio chinés demonstra a capacidade da
estratégia de popularizacdo do esporte em promover o
desenvolvimento de uma diversidade de atletas, potencializando
uma presen¢a mais solida e positiva em busca de medalhas e
premiagoes nas grandes competi¢des internacionais.

No desenvolvimento do jogo de ténis de mesa, identifica-se
um estado de disposi¢ao para a competicao. Leite, Madrid e Bezerra
(2012) salientam que este estado de disposi¢ao para a competigao
consiste na prontidao do individuo para alcan¢ar um determinado
desempenho, envolvendo uma preparagao psicoldgica e fisiologica
geral que possibilita o individuo atender demandas especificas. Os
referidos autores destacam que o alto rendimento esportivo do ténis
de mesa demanda o controle deste estado de disposicao para a
competicao, evidencia-se que o atleta que desenvolve as melhores
técnicas e estratégias psicologicas € mais capacitado na regulagao
cognitiva e fisioldgica.

O ténis de mesa nao deve ser visualizado somente pela otica
de alta performance na pratica esportiva, mas deve contemplar
também a perspectiva de promocao da satide e desenvolvimento
global do individuo. As aulas de Educacao Fisica se constituem um
caminho de promover o desenvolvimento da pratica esportiva de
ténis de mesa em suas diversas concepgoes. Portanto, o ténis de
mesa pode se agregar as outras praticas esportivas abordadas no
ensino de Educacao Fisica nas séries iniciais.
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4. TENIS DE MESA NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

O agregado de praticas esportivas constitui os contetdos do
ensino de Educagao Fisica, contemplando as abordagens tedricas e
praticas mediante uma concepgao da formacdo cidada nas séries
iniciais. Strapassao e Sousa (2017) ressaltam que o ténis de mesa nao
¢ sempre explorado no ensino de Educacao Fisica, mesmo com
apoio de muitos professores pela sua inser¢cao nas aulas da
disciplina, mas a maioria das escolas encontram-se estagnadas em
quatro modalidades coletivas mais populares, em decorréncia delas
nao exigirem elevados custos de materiais e de infraestrutura.

Neste contexto, os professores se defrontam com o desafio de
angariar o apoio dos gestores escolares e da coordenacgao
pedagogica, para se promover uma infraestrutura e as condi¢oes
necessarias para a implementagao da abordagem do ténis de mesa
nas aulas de Educacao Fisica, de forma adequada. Coutinho (2015)
visualiza que o ténis de mesa deve ser trabalhado nas dimensoes
conceitual, procedimental e atitudinal nas escolas. A referida autora
menciona que o desenvolvimento da abordagem do ténis de mesa
no ensino de Educacdo Fisica demanda que os professores
detenham  conhecimentos sobre esta pratica esportiva,
principalmente na promogao a saude e desenvolvimento global do
aluno. O desenvolvimento da abordagem do ténis de mesa no
ensino de Educagao Fisica passa pela formagao docente inicial e
permanente dos professores que atuam nesta disciplina na educacao
basica.

O conhecimento pedagdgico passa pela abordagem do ténis
de mesa nas aulas, aplicados nas praticas pedagdgicas que
fomentam a articulagao entre as estratégias de ensino e os recursos
didaticos, conforme o planejamento do processo de ensino-
aprendizagem pelo professor. Belli et al (2017) salientam que os
processos de ensino-treino podem ser visualizados em duas
diferentes abordagens tedricas: a tradicional, em que o professor
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identifica os talentos ou preenchem as competéncias esportivas que
nao € detida pelos praticantes; e interacionista, em que os jogos sao
valorizados em sua totalidade, com o ensino-treino sendo orientado
pelo principio e pelo processo organizacional da logica do jogo,
materializada na dimensao estratégico-tatica, subordinando a légica
didatica as categorias de problemas do jogo. As concepgoes da
abordagem selecionada direcionam a abordagem do ténis de mesa
nas aulas, conforme os objetivos do processo de ensino-
aprendizagem.

Coutinho (2015) indica que o aluno tenta fazer do mesmo jeito
que ele observou na demonstrac¢ao técnica do professor durante a
aula, utilizando-se das suas operagdes mentais contidas nas
dimensoes cognitiva e procedimental. De acordo com a autora, a
dimensao cognitiva social guia o aluno no alcance do objetivo
definido, estimulando a atencao, a concentracao, a motivacao, a
reprodugao dos movimentos, interagdes dos alunos nas aulas,
oportunidade de experimentar diversos estilos, ambiente favoravel
ao relacionamento entre alunos com respeito e disciplina, vivenciar
o lazer e o prazer, compreensao das condutas esportivas adequadas
por meio da dimensao atitudinal. Estas potencialidades do
desenvolvimento global promovido pelo jogo de ténis de mesa se
agregam as potencialidades de promogao a saude dos alunos e
formacgao cidada deles.

A implementacgao da abordagem do ténis de mesa rompe com
a centralizagao do ensino de Educagao Fisica nas praticas esportivas
mais populares. As aulas de Educacdo Fisica se constituem um
espaco de oportunidades de promover o desenvolvimento do ténis
de mesa no pais e progressos no ensino desta disciplina nas séries
iniciais.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Educacao Fisica se desenvolve como
componente curricular, com os seus objetivos definidos que
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consideram melhoria na qualidade de vida e saude, pelo
desenvolvimento motor e pela apreensao da cultura corporal de
movimento. O desenvolvimento do ensino de Educacao Fisica deve
ser repensado continuamente, em conformidade com as demandas
de aprendizagem dos alunos. O distanciamento entre o
conhecimento escolar e o contexto social pode ser rompido com as
praticas inovadoras no ensino de Educacao Fisica.

As propostas de ensino de Educagao Fisica com abordagem
mais critica e pedagogica encontram dificuldades em serem
implementadas. Esta condigao ocorre devido a consolidacao do
ensino tradicional na maioria das escolas e, consequentemente, se
tornam aplicagdes pontuais nas séries iniciais. Estas propostas se
embasam na apropriacao critica do acervo da cultura corporal de
movimento, utilizando-se de wuma concepgao situada e
contextualizada. A contextualizacao considera as vivéncias dos
alunos, sendo manifestada por meio de debates, discussoes e
reflexodes.

O desenvolvimento do ensino de Educacgao Fisica nao se
encerra nas aulas, demanda-se uma abordagem abrangente da
atividade fisica escolar, fundamentada em estimulos do professor
para os alunos se interessarem pela atividade fisica antes, durante e
depois das aulas. Neste contexto, se constitui propostas para se
ensinar o ténis de mesa na educagao fisica escolar, difundindo esta
pratica esportiva no ambiente escolar e na sociedade, que se
popularizou no mundo.

Nas partidas, identifica-se as tensdes psicoldgicas e os
conflitos que envolve as a¢oes dos jogadores que precisam sempre
tomar decisdes e se anteciparem as agdes dos oponentes. Esta
situacao estimula o desenvolvimento do estado de disposicao para
a competicao no praticante do ténis de mesa. No ambiente escolar,
o ténis de mesa e trabalhado nas dimensOes conceitual,
procedimental e atitudinal nas escolas, utilizando-se da aplicagao
dos conhecimentos do docente. No planejamento do processo de
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ensino-aprendizagem, professor seleciona a abordagem, que poder
tradicional ou interacionista. As potencialidades da abordagem do
ténis de mesa na educacao fisica escolar se concentram
desenvolvimento global do aluno e na promocao de sua satide. No
desenvolvimento global do aluno, as potencialidades desta pratica
decorrem nas dimensdes cognitiva e motora, embasando-se na
apreensao da cultura corporal de movimento. Apesar destas
potencialidades, o ténis de mesa ¢ pouco difundido nas escolas,
constituindo um desafio aos professores em promové-lo nas aulas
de Educacao Fisica.

Desta maneira, conclui-se que a inclusao da abordagem do
ténis de mesa no ensino de Educacao Fisica constitui diversas
potencialidades e desafios, que contemplam o desenvolvimento
global do aluno, a promogao a satide e a sua inser¢ao no ambiente
escolar. O desenvolvimento do ténis de mesa demanda uma
proposta mais pedagogica e mais critica, de abordagem
interacionista, para concretizar as suas potencialidades. Nas praticas
pedagogicas, o professor deve observar o didlogo embasado entre
os conceitos, os procedimentos e as agdes na abordagem do ténis de
mesa no processo de ensino-aprendizagem das aulas teoricas e
praticas.

Considerados estes aspectos, sugere-se o desenvolvimento de
um estudo sobre a abordagem interacionista do ténis de mesa na
educacao fisica escolar, com a apresentacao de intervengao pratica.
Esta sugestao de estudo possibilita o desenvolvimento de
conhecimentos sobre o tema abordado neste estudo.
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CAPITULO 08

CHICO BENTO EM SALA DE AULA

Fabiana Angelo?®
RESUMO

As demandas de aprendizagem dos alunos sdo refletidas nos
recursos didaticos empregados pelos professores no processo de
ensino-aprendizagem. As historias em quadrinhos se constituem
recursos didaticos aplicaveis na disciplina de Lingua Portuguesa
nos anos finais do ensino fundamental. O objetivo geral deste estudo
¢ discutir o emprego do recurso didatico da histéria em quadrinhos
do Chico Bento no processo de ensino-aprendizagem Lingua
Portuguesa dos anos finais do ensino fundamental, com a
apresentacao de uma intervengao pratica. Esta pesquisa se qualifica
como uma pesquisa bibliografica. O desenvolvimento deste estudo
se embasa na importancia de seTransformar continuamente o
processo de ensino-aprendizagem, acompanhando as demandas de
aprendizagem dos alunos em relacdo a Lingua Portuguesa. A
histdria em quadrinhos do Chico Bento é trabalhada como recurso
didatico nos conteidos de Lingua Portuguesa dos anos finais do
ensino  fundamental, = contemplando  uma = abordagem
sociolinguistica.

Palavras-chave: Chico Bento. Ensino de Lingua Portuguesa.
Histéria em Quadrinhos. Recursos Didaticos.

8 Licenciada em Letras, pela Universidade de Varzea Grande, 2013.
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ABSTRACT

The students' learning demands are reflected in the teaching
resources used by teachers in the teaching-learning process. Comic
books are didactic resources applicable in the discipline of
Portuguese Language in the final years of elementary school. The
general objective of this study is to discuss the use of the didactic
resource of Chico Bento's comic strip in the teaching-learning
process of Portuguese Language in the final years of elementary
school, with the presentation of a practical intervention. This
research qualifies as a bibliographic research. The development of
this study is based on the importance of continuously transform the
teaching-learning process, following the learning demands of
students in relation to the Portuguese language. Chico Bento's comic
book is used as a didactic resource in the Portuguese language
content of the final years of elementary school, contemplating a
sociolinguistic approach.

Keywords: Portuguese Language Teaching. Comic. Didactic
resources.

1. INTRODUCAO

A formacgao de cidadaos passa pelo desenvolvimento de um
processo de ensino-aprendizagem dindmico, integrado e
interdisciplinar. Neste contexto, os recursos didaticos ocupam o
importante papel de facilitar a aprendizagem dos alunos e apoiar os
professores na mediacao da aprendizagem deles. A tipificacao de
recursos didaticos se ampliou com o desenvolvimento das
tecnologias e com as mudangas socioeconomicas e culturais que se
implementaram na sociedade. As demandas de aprendizagem dos
alunos sao refletidas nos recursos didaticos empregados pelos
professores no processo de ensino-aprendizagem.
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A diversidade de recursos didaticos evidencia a importancia
de os professores aplicarem os seus conhecimentos pedagdgicos na
selecao deles, para aplicacdo nas estratégias de ensino, em
conformidade com os objetivos do processo de ensino-
aprendizagem. As histérias em quadrinhos se constituem recursos
didaticos aplicaveis na disciplina de Lingua Portuguesa nas séries
iniciais do ensino fundamental. Considerada esta abordagem do
ensino de Lingua Portuguesa, apresenta a questao que norteou o
desenvolvimento deste estudo: Como trabalhar a histéria em
quadrinhos do Chico Bento nos contetidos de Lingua Portuguesa
nas séries iniciais?

O objetivo geral deste estudo é discutir o emprego do recurso
didatico da histéria em quadrinhos do Chico Bento no processo de
ensino-aprendizagem Lingua Portuguesa nas séries iniciais, com a
apresentacao de uma intervengao pratica. Os objetivos especificos
sdo os seguintes: contextualizar o ensino de Lingua Portuguesa;
abordar sobre o recurso didatico da histéria em quadrinhos; e
refletir sobre a utilizacao do recurso didatico da historia em
quadrinhos do Chico Bento, da Turma da Monica, nas estratégias de
ensino Lingua Portuguesa nas séries iniciais do ensino fundamental.

O desenvolvimento deste estudo se embasa na importancia
de se transformar continuamente o processo de ensino-
aprendizagem, acompanhando as demandas de aprendizagem dos
alunos em relagao a Lingua Portuguesa. O desenvolvimento da
aprendizagem ¢é complexo, demanda recursos didaticos que
facilitem a constru¢ao do conhecimento do aluno no processo de
ensino-aprendizagem. A promocgao de discussoes sobre este tema
possibilita que os professores compreendam a dinamica e
funcionalidade dos recursos didaticos no ensino de Lingua
Portuguesa nas séries iniciais, e apliquem estes conhecimentos na
sua pratica docente aplicada no desenvolvimento no contetdo da
disciplina.

Esta pesquisa se qualifica como uma pesquisa bibliografica,
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que se fundamenta na construgao tedrica evidenciada nos artigos
cientificos, livros, monografias, dissertagdoes de Mestrado e teses de
Doutorado, que foram citados. Inicialmente, contextualizou-se o
desenvolvimento do ensino de Lingua Portuguesa nas séries
iniciais. Sequencialmente, abordou-se sobre o emprego do recurso
didatico de historia em quadrinhos em sala de aula. Finalmente,
refletiu-se o trabalho com a histdria em quadrinhos do Chico Bento
no ensino de Lingua Portuguesa nas séries iniciais.

2. ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de Lingua Portuguesa se desenvolveu desde a
educacao infantil, que se constitui o inicio da educagao basica. A
linguagem € construida em suas diversas formas, observando os
aspectos da formagao dos alunos em cada etapa de formagao na
educagao basica. Furlanetto (2011) indica que o tratamento
pedagogico dos conhecimentos ¢ realizado por meio de praticas
especificas, passando pelo embasamento das teorias da
aprendizagem. A abordagem do conteido ensino de Lingua
Portuguesa se apresenta integrado e interdisciplinar, se construindo
por meio de praticas especificas alinhadas a abordagem das teorias
da aprendizagem.

Geraldi (2015) ressalta que as andlises oriundas da concepgao
dialogica da linguagem devem proporcionar uma compreensao
ampliada dos recursos linguisticos aplicados na construgao de
qualquer mensagem, na condicao de atividade formadora das
linguas na concepgao sociolinguistico e das consciéncias dos sujeitos
falantes. De acordo com este autor, essas analises demandam uma
articulagilo com o processo de ensino-aprendizagem
compreendendo o processo educativo como algo que vai além da
transmissao de informacdes. As andlises sao fomentadas pelas
concepgoes e praticas de linguagem, que orientam a aprendizagem
dos alunos no ensino de Lingua Portuguesa.

Marine e Barbosa (2016) visualizam que o ensino de Lingua
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Portuguesa na contemporaneidade se caracteriza pelos aspectos de
tradicional, prescritivo e alienado da diversidade linguistica, ou
seja, diferentemente do que deveria ser, que se constituiria como
interativo, produtivo e engajado por meio da perspectiva
sociolinguistica de lingua. De acordo com estas autoras, o maior
desafio dos professores de Lingua Portuguesa na educagao basica é
a definicao dos saberes gramaticais a serem desenvolvidos no
processo de ensino-aprendizagem da disciplina. O ensino de Lingua
Portuguesa demanda ser repensado pelos docentes e especialistas,
para promover uma aprendizagem significativa, integrada e
interdisciplinar no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

Cerutti-Rizzatti (2012) ressalta que os géneros do discurso e
letramento se evidenciam como importantes na ressignificagao das
praticas didatico-pedagogicas no processo de ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita no ambiente escolar. A referida autora
visualiza que o ensino de Lingua Portuguesa passa pelo caminho de
uma agao escolar comprometida com a forma com que o individuo
usa a linguagem em suas praticas interacionais cotidianas, um
processo pedagogico que beneficia a aprendizagem significativa. O
processo de repensar o ensino de Lingua Portuguesa demanda a
identificacao de caminhos do processo pedagdgico, considerando os
desafios da pratica docente na respectiva disciplina na educagao
basica.

Marine e Barbosa (2016) identificam que o ensino de Lingua
Portuguesa é confundido com o ensino de uma norma padrao
homogeneizadora e abstrata, que se se distancia dos diversos
empregos da lingua nas mais variadas situagdes de expressao
sociocultural no pais. Geraldi (2015) compreende que a introdugao
de géneros discursivos distantes da realidade do aluno exige
enfrentamento, pois a escola se constitui um espago de trabalho que
deve promover a ampliacao de horizontes aos alunos.

Cerutti-Rizzatti (2012) observa a importancia de se ouvir os
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alunos sobre o aprimoramento das aulas, para obtencao do seu
engajamento na participacao das intera¢oes didaticas do processo
de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. Geraldi (2015)
ressalvam que ndo pode haver a pretensao de que todo contetido de
linguagem deve ser aprendido na escola, considera-se ainda que os
alunos chegam as escolas sabendo falar, escutar e compreender o
que ouvem, dominando inumeros géneros de discurso. A selecao de
conteudo das aulas deve considerar o diagndstico do professor em
relacao as turmas de aluno na disciplina de Lingua Portuguesa.

Furlanetto (2011) relata que os textos produzidos sao
resultantes de manifestagdes concretas das praticas sociais como
linguagem, que evidenciam as formas especificas de pensar o
mundo, de se posicionar nele, de relacionamentos e de valores
culturais. De acordo com a autora, os modos de organizagdo social
dos individuos e as condi¢des de ocorréncia das intera¢des explicam
as maneiras de enunciacao produzidas no meio social. A historia
em quadrinhos se apresenta como textos produzidos, provenientes
da evidenciagao de praticas sociais como linguagem.

3. HISTORIA EM QUADRINHOS

A histéria em quadrinhos se desenvolve por meio de
linguagens verbal e nao-verbal, apresentando diversas formas de
manifestacdo e expressao sobre variados temas, inclusive se
utilizando da ludicidade. Silva (2001) visualiza a historia em
quadrinhos como uma forma de arte que combina imagem e texto,
promovendo a narragao de uma historia ou uma ilustragao uma
sittacdo. O referido autor destaca que os baldes marcam a
linguagem dos quadrinhos, onde se encontram a fala e os
pensamentos dos personagens, delimitando a diferenca em relacao
as outras formas de narrativas. Dentro de suas caracteristicas, a
histéria em quadrinhos desenvolve os seus objetivos em relacao a
sua constru¢do de uma linguagem, emprega no discurso que
envolve os personagens em um contexto.
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Santos e Vergueiro (2012) enfatizam que as histérias em
quadrinhos sao direcionadas para diferentes publicos e,
consequentemente, nao podem ser empregadas
indiscriminadamente. Os referidos autores contemplam que as
histérias em quadrinhos de cunho de entretenimento e lazer nao
foram construidas com o enfoque informar ou transmitir
conhecimento, mas podem ser aplicadas no ambiente didatico, com
maior atenc¢ao por parte dos docentes. As histérias em quadrinhos
devem ser trabalhadas em conformidade com a sua tipificacao e com
0s objetivos do processo de ensino-aprendizagem.

As histérias em quadrinhos podem ser articuladas com
outros recursos didaticos para se trabalhar no desenvolvimento da
aprendizagem significativa dos alunos. Santos e Pereira (2013)
enfatizam que o professor deve se aproximar da realidade dos
alunos, com a promocao de aulas motivadoras e instigantes para
eles. De acordo com estas autoras, as historias em quadrinhos se
desenvolvem como um interessante recurso pedagogico,
disseminando uma postura pedagdgica que estimula a descoberta
do conhecimento, da criatividade e da expressividade do aluno em
uma concepcao ladica. Os recursos didaticos facilitam a
aprendizagem por meio das estratégias de ensino desenvolvidas
pelo professor.

Santos e Ganzarolli (2012) observam que as histérias em
quadrinhos constituem uma grande facilidade para os alunos se
interessarem por leitura e se sintam estimuladas por ela,
principalmente na etapa de alfabetizagao e inicio da escolarizacao.
As referidas autoras compreendem que a formacdo de leitores
demanda o contato com diversos objetos de leitura com contetido
de qualidade, proporciona bases gradativas para os alunos
desenvolverem leituras mais complexas. O desenvolvimento do
processo de leitura é complexo, pois envolve diversos fatores que
influenciam a sua constru¢ao em sala de aula, que devem ser
considerados pelo professor no planejamento do processo de

APRENDIZAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS  [EE]0]



ensino-aprendizagem.

Santos e Vergueiro (2012) ressalvam que as histérias em
quadrinhos nao devem substituir o texto literario, mas elas podem
ofertar ao leitor os elementos que o texto literario apenas descreve
ou ignora. De acordo com estes autores, o professor possui a
atribuicdo de destacar os aspectos presentes nas narrativas das
historias em quadrinhos, para a leitura ultrapassar os limites da
linguagem verbal e seja agregadora pela concepgao visual. Neste
contexto, observa as potencialidades do recurso didatico das
historias em quadrinhos do Chico Bento, personagem da Turma da
Monica, nas estratégias de ensino de Lingua Portuguesa.

4. CHICO BENTO: UMA HISTORIA EM QUADRINHOS NA
LINGUA PORTUGUESA

O ensino de Lingua Portuguesa demanda a ampliagao da
concepgao sobre os recursos didaticos e as estratégias de ensino,
para atendimento das demandas de aprendizagem que se renovam
continuamente. Procopio (2009) enfatizam que as historias em
quadrinhos de Mauricio de Sousa sao as mais difundidas e
comercializadas no pais, potencialmente em decorréncia das
representacdes sociais infantis que sdo veiculadas em suas
narrativas. A referida autora ressalta que Mauricio de Sousa nao
negligencia a realidade do pais e se utiliza de referéncias nacionais.

Pinho Janior (2015) observa que o Chico Bento se destaca por
seu um menino da roga, que caminha descalgo, usa roupas simples
e chapéu de palha, nao gosta de estudar e se utiliza de uma fala com
erros ortograficos, acorda cedo, trabalha na roga, brinca com os
outros personagens e namora a Rosinha. De acordo com este autor,
Chico Bento se caracteriza também pela sua bondade e
generosidade, ao mesmo tempo que ele é preguicoso e
eventualmente mentiroso. Estas caracteristicas aproximam o aluno
do personagem Chico Bento, sendo agregador na aprendizagem do
aluno, que visualiza a contextualizacdo do conhecimento com a
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realidade.

Procdpio (2009) aborda que as historias em quadrinhos de
Chico Bento transmitem simbolicamente o universo relacionado ao
meio ambiente, a agricultura e aos valores do campo. Silva e Simioni
(2015) identificam a suposi¢do da variedade linguistica de Chico
Bento ser uma cole¢ao de erros escritos, constitui uma percepcao
sem critérios para separar tracos representativos de falas
minoritarias e aqueles que estao na maioria dos falantes. O professor
deve trabalhar a abordagem sociolinguistica, para destituir estes
preconceitos embasados no enfoque da escrita.

Cunha e Faria (2020) salientam que o papel e postura do
professor de Lingua Portuguesa sao fundamentais e valiosos, pois
ele mediard e direcionara a leitura e a atividade com os quadrinhos
do Chico Bento, sem o reforco do preconceito linguistico e
promovendo reflexdes referentes ao tema. Os referidos autores
ressalvam que a contribuigao reflexiva sobre a varia¢do linguistica
no pais se condiciona ao professor explicitar a condig¢ao ludico-
ficcional do Chico Bento e a contextualizacdo da representacao
ortografica diferenciada de sua fala ser proxima da oralidade. As
histdrias em quadrinhos de Chico fomentam o trabalho pedagogico
com as variagoes linguisticas existentes no pais.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Lingua Portuguesa se constitui um componente
curricular da educagao bdésica, demanda estratégias de ensino
dinamicas e inovadoras, que tratem o seu conteudo de forma
integrada, interdisciplinar e contextualizada. O processo educativo
deve ir além da transmissao de informagoes, proporcionando uma
compreensdo ampliada dos recursos linguisticos aplicados na
construgao de qualquer mensagem, na condi¢do de atividade
formadora das linguas na concepgao sociolinguistico e das
consciéncias dos sujeitos falantes.

A aprendizagem significativa do ensino de Lingua
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Portuguesa passa pela abordagem sociolinguistica e pela
ressignificacao das praticas didatico-pedagogicas no processo de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita no ambiente escolar. O
ensino de Lingua Portuguesa nas séries iniciais deve possuir a
preocupacgao da aplicacao do contetdo da disciplina pelo aluno em
seu cotidiano, ampliando os seus horizontes de conhecimento.

A Lingua Portuguesa nao pode ser abordada como uma
norma padrao homogeneizadora e abstrata, mas evidenciada como
manifestagdes concretas das praticas sociais que demonstram as
formas especificas de pensar o mundo, de se posicionar nele, de
relacionamentos e de valores culturais. A historia em quadrinhos
apresenta uma linguagem que deve ser considerada no ensino de
Lingua Portuguesa. A linguagem das historias em quadrinhos se
desenvolve articulada entre textos e imagens. As histérias em
quadrinhos ndo podem ser utilizadas indiscriminadamente, para se
constituirem como recursos pedagdgicos, pois este trabalho
pedagogico deve observar a sua tipificagdo em conformidade com
os objetivos definidos para o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos. Além disso, as historias em quadrinhos demandam ser
observadas com criticidade pelo professor e pelo no processo de
ensino-aprendizagem.

Na condicao de recursos didaticos, as historias em
quadrinhos sao trabalhadas de forma contextualizada, estimulando
a descoberta do conhecimento, da criatividade e da expressividade
do aluno em uma concepgao lidica. Neste contexto, as historias em
quadrinhos estimulam o interesse dos alunos sobre a leitura,
contribuindo para a formacao de leitores na educac¢ao basica. Na
atividade histéria em quadrinhos, o professor deve destacar os
aspectos presentes nas narrativas das histdrias em quadrinhos.

Chico Bento é um personagem das histdrias em quadrinhos
da Turma da Monica, com presenca na infancia e juventude de
milhares de brasileiros. Os temas que envolvem o personagem de
Chico Bento se relacionam ao meio ambiente, a agricultura e aos
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valores do campo. O trabalho pedagogico com as historias em
quadrinhos de Chico Bento se enquadra na abordagem
sociolinguistica da disciplina de Lingua Portuguesa. A atividade de
leitura das historias de Chico Bento envolve uma separacao de
tragos representativos de falas minoritdrias e aqueles que estao na
maioria dos falantes, acompanhada da compreensdo sobre a
variagao linguistica e reflexdes sobre o tema.

Desta maneira, conclui-se que a historia em quadrinhos do
Chico Bento é trabalhada como recurso didatico nos contetdos de
Lingua Portuguesa nas séries iniciais, contemplando uma
abordagem sociolinguistica. A efetivacao destas potencialidades se
condiciona ao reconhecimento das variagoes linguisticas existentes
na lingua portuguesa, conforme ambientes, localidades e aspectos
socioculturais. Este recurso didatico possibilita compreender as
variagoOes linguisticas, sem os preconceitos de escrita e fala.

Considerada a abordagem, sugere-se o desenvolvimento de
um estudo sobre as historias em quadrinhos como instrumento de
conscientizacdo social. A sugestao se fundamenta na sua capacidade
aprofundamento sobre o tema.
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CAPITULO 09

GESTAO ESCOLAR PARTICIPATIVA: POSTURA
MEDIADORA NA TOMADA DE DECISAO

Liliame Raquel de Souza e Silva®

RESUMO

Neste contexto de gestao democratica, se desenvolve a figura de um
gestor escolar media os espagos de participagdo no processo de
tomada de decisao nas institui¢coes de ensino da educacao basica. A
mediacao do gestor escolar se faz necessdria para garantir a
manutengao dos espagos de participacao no processo de tomada de
decisao nas escolas. O objetivo geral deste estudo consiste em
discutir sobre a postura mediadora do gestor escolar no processo de
tomada de decisao na gestao participativa. O estudo se caracteriza
como uma pesquisa bibliografica. A relevancia deste estudo se
embasa na condicdo de que o aprimoramento das praticas
pedagdgicas e dos processos educacionais passa pela gestao escolar
participativa. A postura mediadora do gestor escolar no processo de
tomada de decisao se faz necessdria na constru¢ao de uma gestao
escolar participativa, que envolve diversas varidveis que tornam o
processo de tomada de decisao complexo.

Palavras-chave: Aprendizagem. Cinema. Ensino de Lingua Inglesa.
Recursos Didaticos.

Licenciada  em  Pedagogia, pela = UNIRONDON.  E-mail:
liliameraquel@hotmail.com.
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ABSTRACT

In this context of democratic management, the figure of a school
manager develops, mediating the spaces of participation in the
decision-making process in teaching institutions of basic education.
The mediation of the school manager is necessary to guarantee the
maintenance of spaces for participation in the decision-making
process in schools. The general objective of this study is to discuss
the mediating posture of the school manager in the decision-making
process in participative management. The study is characterized as
a bibliographic research. The relevance of this study is based on the
condition that the improvement of pedagogical practices and
educational processes involves participative school management.
The mediating posture of the school manager in the decision-
making process is necessary in the construction of a participative
school management, which involves several variables that make the
decision-making process complex.

Keywords: Participative School Management. School Manager.
Mediation. Decision Making.

1. INTRODUCAO

Os principios democraticos se aprofundaram com a
redemocratizacao do pais, se difundindo para os diversos campos
da sociedade, promovendo uma maior participacao ativa do
cidadao no cotidiano. No sistema educacional brasileiro, agregou-se
os principios democraticos na pratica de gestao das institui¢des de
ensino, com enfoque na ampliagao de espacos de participacao da
comunidade escolar e da sociedade. O desenvolvimento de uma
gestdo democratica se apresenta como um dos instrumentos para
melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem do
sistema educacional brasileiro.

Neste contexto de gestao democratica, se desenvolve a figura
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de um gestor escolar media os espacos de participagao no processo
de tomada de decisao nas institui¢oes de ensino da educacgao basica.
A mediagao do gestor escolar se faz necessdria para garantir a
manutencao dos espagos de participa¢do no processo de tomada de
decisdo nas escolas. Considerada esta abordagem, evidenciou-se a
seguinte questao problema que promoveu o desenvolvimento deste
estudo: Como o gestor escolar trabalha a mediacao no processo de
tomada de decisao da gestao escolar participativa?

O objetivo geral deste estudo consiste em discutir sobre a
postura mediadora do gestor escolar no processo de tomada de
decisdo na gestao participativa. Os objetivos especificos sao os
seguintes: contextualizar a gestdo escolar participativa e suas
praticas de gestao; compreender os aspectos do processo de tomada
de decisao; e refletir sobre a mediagao do gestor escolar na tomada
de decisdao de uma gestao escolar participativa.

A relevancia deste estudo se embasa na condigao de que o
aprimoramento das praticas pedagogicas e dos processos
educacionais passa pela gestdao escolar participativa. A postura
mediadora do gestor escolar define os encaminhamentos de uma
gestao participativa nas instituicdes de ensino de educagao basica.
A discussao sobre a atuagao do gestor escolar nas escolas brasileiras
proporciona subsidios para provocagoes, reflexdes e criticas sobre
0s seus encaminhamentos na contemporaneidade, com a adesao dos
principios democraticos na gestao.

O estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica,
decorrente do levantamento realizado em artigos cientificos, livros,
monografias, dissertagcoes de Mestrado e teses de Doutorado, que
foram identificados nas bases Scielo, Scholar e de repositérios
universitarios. O estudo possui um desenvolvimento constituido
em trés partes. Inicialmente, contextualizou-se o desenvolvimento
da gestao escolar participativa e suas praticas de gestao nas escolas
brasileiras de educagdo basica. Sequencialmente, compreendeu-se
os elementos do processo de tomada de gestao, para compreender o
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se desenvolvimento na escola. Finalmente, refletiu-se sobre a
mediacao do gestor escolar na tomada de decisdao de uma gestao
escolar participativa.

2. GESTAO ESCOLAR PARTICIPATIVA

A gestao escolar participativa se desenvolve a partir da
aplicagao dos principios democraticos nas praticas de gestao no
ambiente escolar, compreendendo a participacdo e construcoes
coletivos. Becker et al. (2016) salientam que a gestdao se desenvolve
como um processo de mobilizacdo e de organizacao do capital
humano para atuagao de forma compartilhada na concretizacao dos
objetivos educacionais. Os objetivos educacionais sao discutidos nos
espacos de participacdo na gestdo escolar participativa, deve-se
considerar as demandas por praticas pedagogicas inovadoras,
contextualizadas e reflexivo-criticas.

Alves (2017) visualiza que a participagdao ¢ um elemento
essencial para a escola cumprir o seu papel social, que se ampliam
conforme as transformagoes sociais impulsionam a formacdo de
cidadaos participativos, conscientes de sua importancia na
transformacao da realidade que vivenciam, e assim, comprometidos
com os objetivos da instituigao escolar. O desenvolvimento de uma
gestdao escolar participativa se realiza por meio de espacos
participativos e efetivos no processo de tomada de decisao, que sao
implementados nas escolas.

Alves e Barbosa (2020) relatam que a vivéncia de processos
participativos oportuniza um aprendizado para a comunidade
escolar, que se torna mais responsavel por decisdes no ambiente
escolar e na sociedade. As referidas autoras destacam os elementos
compartilhados nos espacos de participacao: conhecimentos,
valores, capacidades e competéncias de participagao nos mundos
socioecondmico e cultural. O intercambio destes elementos fomenta
o desenvolvimento da gestao escolar participativa, embasando-se
em relagdes construtivas com enfoque na participagao mediada pela
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lideranca do gestor escolar.

Castaman e Rodrigues (2018) salientam que a estrutura base
de uma gestao escolar participativa sdo os principios, que se tornam
assumidos quando eleitos por todos, respeitados na sua totalidade.
Segundo estes autores, os principios devem ser gestados e
constituidos através das convic¢cdoes de todos ou de um maior
namero possivel de sujeitos abrangidos no processo. A definigao
coletiva dos principios aproximam todos das a¢does promovidas pela
gestdo escolar participativa.

Alves e Barbosa (2020) abordam que a gestdo participativa se
configura como um constructo participativo em que os sujeitos se
posicionam como cidadaos, que podem e devem opinar sobre o
processo educativo do qual se encontram inseridos. De acordo com
estas autoras, os cidadaos se tornam atores sociais, ao invés de
meros coadjuvantes, detentores de autonomia em uma estrutura
que favorece as melhorias na educacdo de qualidade. A gestao
escolar participativa subsidia o desenvolvimento da cidadania na
comunidade escolar, mediando o desenvolvimento dos espagos de
participagao no ambiente escolar.

Castaman e Rodrigues (2018) enfatizam que a gestao escolar
participativa deve contemplar todos os atores envolvidos no
processo, na condicao de efetiva participagao. Os referidos autores
compreendem que o sufragio universal possui o papel de ampliar a
liberdade e democratizar as rela¢oes e decisoes. O sufragio universal
se constitui um instrumento fundamental na consolida¢ao de uma
gestao escolar participativa nas escolas de educagao basica no pais.

Alves (2017) ressalta que a implementacao de uma gestao
participativa demanda um gestor escolar que detenha a
competéncia de lideranca, que se desenvolve por meio de
habilidades interrelacionais, promove um ambiente favoravel as
discussoes e solugoes de problemas. Considerada a lideranga na
gestao participativa, a referida autora complementa que o gestor se
configura também como um motivador. Na gestdo participativa, o
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gestor articular deve desenvolver a sua lideranga embasada na
mediag¢ao, motivagao, orientagao e supervisao.

Becker et al. (2016) identificam que o grande desafio dos
lideres na gestao escolar € compreender a importancia da energia
motivacional no ambiente escolar. Os referidos autores visualizam
que a energia motivacional se desenvolve por meio da
oportunidade, satisfacao, harmonia, comprometimento, desejos,
que possibilitam o alcance de um ambiente de trabalho mais
propicio e integrado aos gestores, funciondrios e comunidade
escolar. A energia motivacional impulsiona aos cidadaos
participarem das decisdes nas escolas, mas demanda-se que
agreguem estratégias de estimulos da participacdo coletiva com os
espacos de participagao no processo de tomada de decisao.

3. TOMADA DE DECISAO

A decisao é um elemento constante do cotidiano do
individuo, pois é uma agao necessaria em diversas situagoes
vivenciadas. Apolinario-Souza e Fernandes (2018) compreende que
a tomada de decisao consistem em um processo cognitivo que
promove uma escolha dentre algumas opgoes, sendo apoiado por
processos cognitivos. Os referidos autores complementam que a
decisao tomada proporciona uma resposta com o objetivo de se
atingir uma meta, considerando a intera¢do de diversas variaveis. A
tomada de decisao demanda um espaco de levantamento de
informacgoes e de reflexao sobre os cenarios de decisao.

Gilioli et al. (2020) ressaltam que a tomada de decisao se
constitui em um processo para o objetivo ser alcancado, ainda que
as escolhas sejam realizadas de forma inconsciente. De acordo com
estes autores, o processo de tomada de decisao é complexo em
decorréncia da grande quantidade de varidveis existentes nas
situagOes, ainda consiste em um sistema de rela¢des entre elementos
de naturezas subjetiva e objetiva na atividade humana. No contexto
escolar, o gestor se defronta com variaveis oriunda do ambiente
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escolar, do ambiente familiar e da sociedade.

A complexidade deste processo impulsiona a busca de
gestores em compreender modelos de tomada de decisao. Luz et al.
(2018) indicam os modelos de decisao sao caracterizados em
conformidade com o modo de processamento, que podem ser
racionais ou intuitivos. As mencionadas autoras salientam que os
gestores se defrontam com novas situagoes destituidas de vivéncias
prévias, que demandam a producao de novos significados para
estas situacOes e experimentacdo de reacdes originais. Os modelos
de tomada de decisao apoiam a compreensao do processo, nao
apresentam caminhos prontos aos gestores escolares.

Lousada e Valentim (2011) salientam que estes modelos
possibilitam aos gestores compreender a estrutura organizacional e
as relagdes complexas que envolvem o processo de tomada de
decisao. As referidas autoras enfatizam que a base do processo de
tomada de decisao € a informacgao, pois a auséncia desta evidencia
uma gestao em desvantagem mediante as demais organizagdes, com
a impossibilidade de gerar escolhas para a decisao.

Huang (2009) caracteriza as decisdes em dois tipos: as
programadas e nao programadas. Santos, Lima e Rodrigues (2015)
definem estas tipificacdes de decisdes: programadas, se apresentam
repetitivas e rotineiras, proporcionam estabilidade, aumento da
eficiéncia e redugao de custos; e as nao programadas, sao novas e
desestruturadas, com as solugdes identificadas a partir do
surgimento dos problemas. As informagdes sao necessarias em
decisdes programadas e nao programadas, para se identificar o
caminho que proporcione o resultado almejado pelo gestor escolar.

Spiegel e Caulliraux (2013) observam que as informacoes se
inserem no processo de tomada de decisao, em conformidade com
a sua atratividade, passam por variagdes no seu formato de
apresentagao, em decorréncia do risco de escolha, dos atributos ou
dos objetivos definidos. Segundo estes autores, os decisores utilizam
regras para julgar probabilidades e conducao de uma escolha, sendo
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que estas regras sao contextualizadas. Os aspectos do processo de
tomada de decisdao exigem que os gestores escolares estejam
capacitados para lidar, pensar e trabalhar com diversas situagoes de
gestdo nas institui¢des de ensino de educagao basica.

Luz et al. (2018) salientam que a informacao é processada e
armazenada na memdria, vinculada a uma experiéncia, se
constituindo um conhecimento para ser utilizado como subsidio
para a tomada de decisao em outra situagao. Fundamentando-se
nestas autoras, os erros ou falhas na percep¢ao podem ocasionar o
tratamento de informacgdes equivocadas, sendo prejudicial na
construgao do conhecimento e na compreensao da situagdo. As
falhas sao passiveis de ocorréncia no processo de tomada de decisdao
dos gestores, por isso devem ser considerados como riscos ao
processo e suas devidas consequéncias no cendrio escolar.

Santos, Lima e Rodrigues (2015) abordam que a acelera¢ao do
processo decisdrio demanda investimentos na equipe de diregao,
demonstrando quais procedimentos devem ser implementados,
para a obtengao dos resultados positivos. Os referidos autores
indicam que o processo de tomada de decisao pode ser beneficiado
pelo incremento em investimento no ambiente de aprendizagem
mais eficiente nas organizagoes, contribuindo para maior
consisténcia nas decisoes e para minimizagao dos riscos e incertezas.
No contexto de gestao participativa, a aprendizagem organizacional
pode apoiar o gestor escolar mediador no processo de tomada de
decisao.

4. GESTOR ESCOLAR MEDIADOR NA TOMADA DE
DECISAO

As atribui¢cdes dos gestores escolares passaram por
mudangas com a implementagao da gestao escolar participativa,
embasada nos principios democraticos e nas construgoes coletivas e
participativas. Schiitz e Fuchs (2018) ressaltam que o gestor escolar
nao pode se ocupar de atividades herctuleas, como os deveres de
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planejar, estimular todas as atividades do processo educacional,
guiar os processos administrativos-pedagogicos e avaliar todo o
contexto educacional. Os referidos autores observam que os
gestores escolares devem ser capazes de construir um processo
dialdgico, impulsionando e definindo caminhos a serem
percorridos, para se tornar uma engrenagem do processo educativo
e abandonar um pape somente burocratico.

A condicao do Conselho de Classe estimula a atuacao de
mediador do gestor escolar, utilizando os seus conhecimentos
interdisciplinares para congregar a diversidade de opinides e
manifestagdes dos agentes participantes ativos no processo de
tomada de decisao da escola. Silveira e Coelho (2018) destacam a
importancia do Conselho de Classe como uma instancia colegiada,
que deverd conduzir uma modificagio das relagdes, para
contemplar uma gestao escolar participativa. Fundamentando-se
nestes autores, o gestor escolar se apresenta atuante no Conselho de
Classe, como mediador e assessor no planejamento dos professores,
acompanhando, orientando e avaliando os processos educacionais.

Boschetti, Mota e Abreu (2016) enfatizam que a gestao escolar
participativa define compromissos e envolvimento de diretores,
pedagogos, docentes, funciondrios e familias, que se organizam de
forma coletiva na busca de solug¢des para superar os problemas no
ambiente escolar. De acordo com estas autoras, a interatividade do
espaco escolar dever ser mediada por valores e eixos da gestao
participativa, desmembrados pelos norteadores da ética, da
valorizagao profissional, da flexibilidade, do compromisso e da
responsabilidade. A ampliacao de agentes ativos no processo de
tomada de decisao demanda que o gestor escolar atue como um
mediador entre as participagdes dos envolvidos.

O processo de tomada de decisao € aplicado constantemente
na gestao das escolas, abrangendo diversas relagoes sociais entre os
agentes ativos na gestao escolar participativa. Silveira e Coelho
(2018) enfatizam que este gestor escolar deve mediar as relagoes
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entre toda a comunidade educativa, com enfoque na participacao da
escola e da familia nas decisdes tomada na escola, em uma
concepgao participativa, que possibilite o sucesso de todos no
processo educacional. Segundo estes autores, o gestor participativo
deve promover uma lideranca que oportunize a construgao, o
comprometimento e a responsabilidade para o sucesso do processo
educacional.

Bernado, Borde e Cerqueira (2018) enfatizam que o gestor
escolar precisa atuar como articulador do processo de ensino-
aprendizagem, com enfoque em uma educacao de qualidade. Os
referidos autores observam que o gestor escolar deve desenvolver
um novo olhar sobre a comunidade escolar, considerando a sua
condi¢ao de mediador na gestao participativa. Assim, a mediacao
possibilita o gestor escolar apoiar a concretizagao da gestdao
participativa nas escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

A gestao escolar participativa se desenvolve pela mobiliza¢ao
de grupos sociais em torno da escola, onde ha espacos de
participagao de todos no processo de tomada de decisdes. A
participagao social condiciona o papel social da escola na
contemporaneidade, pois se constitui um espago de transformacao
da realidade social. A comunidade escolar agrega aprendizados por
meio da sua participagdo na gestao escolar, mas adquire mais
responsabilidades perante a instituicao de ensino. Nos espagos de
gestao participativa, ha um intercdimbio de conhecimentos,
competéncias e valores. Os principios sao base para direcionamento
das agOes nos espacos de gestdo participativa na escola, sendo
assumidos apds constituidos e eleitos por todos.

Os cidadaos se apresentam como agentes sociais na gestao
participativa escolar, participando ativamente nesta construcao
coletiva nas escolas de educagao bdsica, para promover uma
educacao cidada e de qualidade. As condigoes de participagao
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devem ser efetivas, permitindo a liberdade e democratizacdao das
relagOes e das decisdes. A competéncia de lideranga € essencial para
mediar e articular os espagos de participacdo da comunidade no
processo de tomada de decisao da escola, mas deve estar
acompanhada da energia motivacional no ambiente escolar.

A tomada de decisao se configura como um processo
cognitivo, que observa diversas alternativas para se definir uma
escolha. A complexidade do processo de tomada de decisao ¢é
identificada pelas suas diversas varidveis e pela sua condigao de
ocorréncia. Os modelos de tomada de decisdes oportunizam a
compreensao sobre as estruturas organizacionais e as suas relagoes
complexas, mas nao promovem decisdes prontas.

As informagdes sdo essenciais no processo de tomada de
decisao, por isso devem ser trabalhadas, inclusive com o apoio de
ferramentas tecnolodgicas. A diversidade de informagdes demanda a
utilizagdo de regras para julgamentos e conducao de escolhas no
processo de tomada de decisdes. O tratamento equivocado de
informacgodes pode ser desenvolvido, mas pode ser confrontado pela
capacitacao e habilidades do gestor escolar. Os investimentos no
ambiente de aprendizagem organizacional fomenta o processo de
tomada de decisoes nas escolas do sistema educacional brasileiro.

As atribui¢cdes dos gestores escolares passaram por
mudangas, principalmente com a implementacao de ferramentas
tecnoldgicas e da gestdo escolar participativa. Neste contexto, os
gestores escolares nao podem concentrar decisdes e se
sobrecarregarem de fung¢des na instituicdo de ensino. Os gestores
devem promover os seus esfor¢os na constru¢ao de um processo
dialdgico, na promogao de caminhos e espacos de participacao nas
decisdes institucionais. A capacidade dialdgica facilita a mediacao
do gestor escolar, que consiste em alinhar as diversas opiniodes e
manifestacoes dos agentes participantes do processo de tomada de
decisao na escola.

O gestor escolar deve desenvolver um novo olhar sobre a
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comunidade escolar, para se posicionar como mediador na gestao
participativa escolar, se utilizando das suas habilidades de
lideranga. O desenvolvimento da capacidade mediadora do gestor
escolar abrange a construgado, o comprometimento e a
responsabilidade para o sucesso do processo educacional. A
capacidade mediadora € pautada em ética, valorizac¢ao profissional,
flexibilidade, compromisso e responsabilidade.

Desta maneira, conclui-se que a postura mediadora do gestor
escolar no processo de tomada de decisao se faz necessaria na
construgao de uma gestdo escolar participativa, que envolve
diversas varidveis que tornam o processo de tomada de decisao
complexo. A diversidade de participagdes corroboram os principios
de uma gestdo democradtica, mas demanda-se mecanismos e
procedimentos efetivos para garantir que elas sejam consideradas
no processo de tomada de decisdes. A capacidade mediadora
demanda a capacitagdo dos gestores escolares para trabalhar em
uma concepgao de gestdo democrdtica, acompanhada do
desenvolvimento de habilidades e competéncias de lideranga, de
motivacao e de dialogo.

Os objetivos deste estudo foram concretizados na discussao,
com embasamento necessario construido. Considerado o relatado,
sugere-se o desenvolvimento de um estudo sobre a formacao de
gestores escolares para a promogao de uma gestao escolar
participativa nas institui¢oes de educagdo basica.
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CAPITULO 10

TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE NAS SERIES INICIAIS

Maria Olivia dos Reis1?

RESUMO

O Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade se apresenta
como uma desordem neurobioldégica que dificulta os alunos
desenvolverem a atencdo, as atividades cognitivas e controlar
comportamentos. No processo de ensino-aprendizagem, o
desempenho escolar é prejudicado por estes transtornos, evidenciando
uma demanda por tratamento psiquiatrico medicamentoso. O objetivo
¢ discutir sobre as estratégias dos professores em mediar a
aprendizagem dos alunos detentores de Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade na educacao inclusiva. Este estudo se
caracteriza como uma pesquisa bibliografica. A relevancia do estudo
consiste na importancia de os professores compreenderem os alunos
com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade, para trabalhar
as estratégias de ensino e realizar os diagndsticos e encaminhamentos
adequados para estes alunos. As estratégias de ensino dos professores
devem considerar as demandas especificas de aprendizagem dos
alunos com TDAH, possibilitando que eles desenvolvam atividades
pedagdgicas junto aos demais alunos, sem o sentimento de
incapacidade.

Palavras-chave: Docente. Educacao Inclusiva. Séries Iniciais.
Transtorno de Déficit de Atencgao e Hiperatividade.

10 Licenciada em Pedagogia, pela Universidade de Cuiaba-Unic. Pés-graduada em
Educagdo Infantil, pela Universidade Federal do Mato Grosso. E-mail:
mariaoliviadosreis@gmail.com.

APRENDIZAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS



ABSTRACT

Attention Deficit Hyperactivity Disorder presents itself as a
neurobiological disorder that makes it difficult for students to
develop attention, cognitive activities and control behaviors. In the
teaching-learning process, school performance is impaired by these
disorders, evidencing a demand for psychiatric drug treatment. The
objective is to discuss the strategies of teachers to mediate the
learning of students with Attention Deficit Hyperactivity Disorder
in inclusive education. This study is characterized as a bibliographic
research. The relevance of the study is the importance of teachers
understanding students with Attention Deficit Hyperactivity
Disorder, to work on teaching strategies and carry out appropriate
diagnoses and referrals for these students. Teachers' teaching
strategies must consider the specific learning demands of students
with ADHD, allowing them to develop pedagogical activities
together with other students, without feeling of incapacity.

Keywords: Teacher. Inclusive education. Initial series. Attention
Deficit Hyperactivity Disorder.

1. INTRODUCAO

O ambiente escolar se caracteriza por um contexto de tensoes,
conflitos e complexidades, mas apresenta também potencialidades
que se concretizam no desenvolvimento do aluno e na sua
aprendizagem. O processo de desenvolvimento da aprendizagem
se defronta com desafios decorrentes de comportamentos dos
alunos e situagdes em sala de aula. O desempenho escolar é
prejudicado por diversos fatores, que podem ser identificados em

diagndsticos que fundamentam o trabalho e o encaminhamento do
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aluno para um tratamento ou trabalho condizente com a sua
situacao diagnosticada no ambiente escolar.

O Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade se
apresenta como uma desordem neurobiologica que dificulta os
alunos desenvolverem a atengao, as atividades cognitivas e
controlar comportamentos. No processo de ensino-aprendizagem, o
desempenho escolar ¢ prejudicado por estes transtornos,
evidenciando uma demanda por tratamento psiquiatrico
medicamentoso. Considerada a abordagem, observa-se a questao
problema que norteou o desenvolvimento deste estudo: Como os
professores devem visualizar os alunos com Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade?

O objetivo é discutir sobre as estratégias dos professores em
mediar a aprendizagem dos alunos detentores de Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade na educagdo inclusiva. Os
objetivos especificos sao os seguintes: contextualizar a educagdo
inclusiva; compreender o Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade; e refletir sobre a atua¢ao do professor junto aos
alunos com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade, que
se encontram na educacgao inclusiva.

A relevancia do estudo consiste na importancia de os

professores compreenderem os alunos com Transtorno de Déficit de

APRENDIZAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS  [MES)



Atencao e Hiperatividade, para trabalhar as estratégias de ensino e
realizar os diagndsticos e encaminhamentos adequados para estes
alunos. A discussdao possibilita o professor levantar e alinhar
conhecimentos sobre Transtorno de Déficit de Atencao e
Hiperatividade, contextualizados na realidade dos alunos no
ambiente escolar. A abordagem deste tema possibilita conscientizar
os professores devem considerar as estratégias de ensino, para
promoverem a aprendizagem destes alunos no ensino fundamental.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliogréafica,
decorrente de abordagens obtidas em artigos cientificos, livros,
monografias, dissertacdoes de Mestrado e teses de Doutorado.
Inicialmente, desenvolveu-se uma contextualizacao da educacgao
inclusiva. Sequencialmente, promoveu-se uma compreensao sobre
Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade. Finalmente,
refletiu-se sobre a atuagdo do professor junto aos alunos com
Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade, considerando a

abordagem da educacgao inclusiva.

2. EDUCACAO INCLUSIVA

A educacao inclusiva se construiu como uma abordagem
aplicada na educacao, apesar de ser destacada na Educacao
Especial. Dias, Rosa e Andrade (2015) destacam que o Brasil adere e

legitima a educagdo inclusiva desde a década de 1990, através da
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assinatura de declarag¢Oes internacionais e da promulgagao de leis e
decretos. Apesar da importancia destes instrumentos, o
desenvolvimento da educagao inclusiva se efetiva também pelas
estruturas e praticas implementadas nas institui¢des de ensino.

De acordo com Nunes, Saia e Tavares (2015), a Declaracao de
Salamanca (1994) apoiou a expansao do conceito de necessidades
educacionais especiais para todos os alunos que demandam
adaptacao da escola, para o encaminhamento da escolarizagao deles.
As referidas autoras observam que a educacao inclusiva lembra da
necessidade inclusdao de todos os alunos, pois ndo sao somente os
alunos com deficiéncia que passam por dificuldades de inclusao nos
espagos escolares.

Padilha (2015) ressalva que as propostas de inclusao no Brasil
nao significam a imitacdo e o desrespeito aos direitos humanos da
educacao, apesar de terem sido embasadas em modelos importados.
Segundo esta autora, os movimentos sociais contribuem para os
progressos na fungao legisladora do Estado como garantidor dos
direitos, por meio das denuncias contra as injusticas e das
reivindicagoes pelo cumprimento da legislacao vigente. A sociedade
possui um papel ativo no desenvolvimento das politicas publicas da
educacao inclusiva, para atendimento das demandas de

aprendizagem dos alunos nas séries iniciais.
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A consolidagao da educacao inclusiva demanda um cenario
social de oportunidades e aceitacdao dela pela sociedade, pois a sua
construgao nao se restringe ao ambiente escolar. Liibeck e Rodrigues
(2013) contemplam uma maneira de olhar o mundo pela otica de
uma ética fundamentada no respeito, na solidariedade, na
cooperagao, no didlogo, no reconhecimento dos diferentes saberes e
fazeres. Os referidos autores identificam esta visao de mundo ¢é
essencial para fomentar uma educa¢ao ndao normalizadora e ndo
homogeneizadora, que sdo caracteristicas de uma educagdo
inclusiva.

A educacao inclusiva rompe com os principios capitalistas
que direcionam a produgao dos processos educacionais no ambiente
das escolas brasileiras. A aplicagdo dos programas de educagao
inclusiva acaba divergindo de suas propostas, sendo influenciada
pelos interesses e poder dos agentes capitalistas que se opdem a uma
nova visao de educacgao e de sociedade.

Conte, Ourique e Basegio (2017) enfatizam que toda a pessoa
tem o direito a educagao para a construcao de rela¢oes sociais justas
e solidarias, mas esta educacao inclusiva nao se apresenta capaz de
atendimento das demandas dos alunos, em decorréncia de nao
garantir as condi¢des de acesso e materiais para sua realizagao e

desenvolvimento sociocultural. De acordo om estes autores, o
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reconhecimento das diferencas e da diversidade considera o

individuo em suas dimensoes subjetiva, objetiva e social, pois tudo

influencia a sua socializa¢do no campo educativo como espago para

a construcao de experiéncias formativas e sociais.

A escola pode ser visualizada em diversas concepg¢oes, que

pautam o desenvolvimento da educagao inclusiva. Padilha (2015)

visualiza a escola como um lugar de passagem do conhecimento

cotidiano para o conhecimento cientifico, em que os alunos sao

identificados com as suas demandas pedagogicas. A referida autora

identifica as seguintes demandas do trabalho pedagdgico neste

contexto escolar:

prover a sala de aula de condigdes para que todos
possam dela participar; priorizar, promover e
acompanhar o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas  superiores  (linguagem,  calculo,
imaginagao, aten¢do, memoria, percepgao, comparagao,
imitagdo, leitura, escrita etc.); preparar situagdes de
aprendizado, organizando-as; trabalhar em conjunto
com os outros professores da unidade escolar; observar
e registrar os avangos e recuos para (re)planejar suas
agOes — porque a atividade pedagogica é construgao das
pessoas que dela fazem parte e que nela aprendem
(PADILHA, 2015, p.323).

As demandas dos alunos fazem os professores e equipe

pedagogica repensar as praticas pedagogicas, para desenvolver a

efetivacao de propostas da educacao inclusiva, conforme o

planejamento escolar. Nunes, Saia e Tavares (2015) ressalvam que a
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auséncia de lidar com a diversidade faz perder uma oportunidade
de a sociedade caminhar na sua evolugdao. As referidas autoras
reforcam que o convivio com a diversidade é um esforgo coletivo:
familia, escola, poder publico, comunidade, todos precisam ser

participantes.

3. TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO E
HIPERATIVIDADE

O Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade se
tornou um tema bastante discutido por especialistas por educacao,
em decorréncia da sua identificacdo em alunos durante o processo
de ensino-aprendizagem escolar. Santos e Vasconcelos (2010)
observam que as criangas diagnosticadas com TDAH demonstram
uma histéria com multiplas interagdes bidirecionais entre o
organismo e ambientes fisico e social, sendo que este reforcou e
mantém um padrao comportamental de desatengao, impulsividade
e/ou hiperatividade.

Jou et al. (2010) ressaltam que muitos sintomas de TDAH sao
identificaveis desde muito cedo na infancia, mas sao mais
percebidos no ambiente escolar. Os comportamentos dos alunos sao
bastante estimulados no ambiente escolar, em decorréncia das
atividades pedagodgicas, que facilitam as observagdoes dos

professores e demais membros da equipe pedagogica escolar.
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Rocha e Del Prette (2010) abordam que os alunos detentores
de TDAH se caracterizam por um padrao persistente de desatengao,
hiperatividade e impulsividade, em ocorréncias mais frequentes e
severas em compara¢ao aos demais alunos. De acordo com as
autoras, a manifestacdo concomitante dos comportamentos de
desatencao e hiperatividade ndo ocorrem em todos os alunos com
TDAH, pois alguns evidenciam somente comportamentos
relacionados ou a desatengao ou a hiperatividade/impulsividade.
Os alunos podem apresentar desatencao, hiperatividade e
impulsividade, em determinadas situagdes, que nao se consistem
em comportamento constante.

Jou et al. (2010) salientam que as dificuldades de atencao e
hiperatividade destes alunos sao identificadas pelos professores,
quando eles comparam com as outras criancas da mesma faixa
etdria. As referidas autoras observam que a inquietude e a
impulsividade sao visualizadas como falta de disciplina e a
desatencdo como uma forma de negligéncia, apesar destes
comportamentos estarem vinculados a uma disfungao no
desenvolvimento  neuroldgico.  Estas  interpretagdes  dos
comportamentos destes alunos podem atrasar o seu processo de
avaliacdo e diagndstico e, consequentemente, proporcionando

prejuizos na aprendizagem deles.
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Eidt e Tuleski (2010) indicam dificuldades no diagndstico e
na intervengao, pois demanda-se clareza em relagao ao quadro
clinico e sobre o que demarca de outros quadros com sintomas
semelhantes. Segundo estas autoras, o Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade é definido como dificuldades no
processamento e mediacao adequada perante a enorme quantidade
de estimulos e impulsos que atravessam o campo da percepgao e da
atencdo dos alunos. A avaliacdo deve ser planejada com
embasamento nas informagoes prévias levantadas do aluno, para
obter um diagndstico preciso e adequado para ele.

Graeff e Vaz (2008) enfatizam que a avaliagao cuidadosa de
um aluno com suspeita de TDAH é fundamental mediante o
desconhecimento ou pouco conhecimento sobre a patologia, que
potencializa os diagndsticos embasados no senso comum. De acordo
com os autores, o diagnostico da patologia do TDAH ¢ repleto de
armadilhas, se diferencia de diagndsticos mais precisos, como os
diagnosticos de problemas fisicos ou de quadros psicoldgicos. A
capacitagao sobre TDAH se torna uma demanda de professores,
equipe pedagogicas e familiares dos alunos, para apoiarem o
sistema de avaliacdo e diagndstico da patologia.

Jou et al. (2010) relatam que o tratamento dos alunos com

TDAH possui o objetivo da reorganizacao dos comportamentos,
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viabilizando atitudes funcionais no meio familiar, escolar e social.
As referidas autoras observam que o tratamento da patologia do
TDAH possui os caminhos da modificacdo de comportamento,
ajustamento académico, atendimento psicoterapico e terapia
farmacoldgica. O desenvolvimento dos tratamentos passa pela
discussao do diagnostico, obtido no processo de avaliacao do aluno.

Santos e Vasconcelos (2010) visualizam que um trabalho
interdisciplinar entre a neurociéncia e a analise de comportamento
pode beneficiar intervengdes clinicas no tratamento de TDAH. De
acordo com estas autoras, estas intervengdes clinicas abrangem
constru¢des de novos padroes de atengdo, autocontrole e
engajamento em atividades de alto custo. A patologia do TDAH ¢é
uma realidade defrontada pelo professor na media¢ao do processo

de ensino-aprendizagem.

4. PROFESSOR PERANTE O TRANSTORNO DE DEFICIT DE
ATENCAO E HIPERATIVIDADE

A posigao de professor demanda reflexao e criticidade sobre
diversas questdes e situagdes que sao identificadas durante a sua
mediagao no processo de ensino-aprendizagem. Padilha (2015)
identifica que a compreensao do professor sobre o TDAH e de suas
implicagOes favorece o diagndstico multidisciplinar, cabendo a eles

buscarem capacitagdo para sinalizagao dos sintomas evidentes e
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recorrentes. A referida autora complementa que o professor deve
treinar o olhar para identificar os sintomas incontroldveis do TDAH,
em decorréncia do desenvolvimento cognitivo e psiquico do aluno
se encontra sob responsabilidade dele. A compreensao das
observagoes demanda um conhecimento tedrico interdisciplinar do
professor no ambiente escolar.

Silva, Marques e Barcelar (2021) observam que os alunos com
TDAH sao estigmatizados como o aluno lento, preguicoso e
atrasado, que se constituem qualificagdes que proporcionam um
prejuizo psicoldgico para eles. As referidas autoras identificam que
estes alunos desenvolvem um sentimento de incapacidade de
conclusao das atividades junto aos demais alunos. O prejuizo
psicoldgico dificulta o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos detentores de TDAH, pois a participagao deles ficam restritas
nas atividades pedagogicas do processo de ensino-aprendizagem
escolar.

Silva e Dias (2014) identificam a importancia do papel das
relagOes interpessoais no desenvolvimento da aprendizagem, pois
os alunos aprendem mediante o seu desejo e o seu incentivo, que
reproduz os seus comportamentos a partir dos estimulos
disponibilizados. De acordo com as autoras, o professor deve

coordenar o0s processos pedagogicos, visualizando praticas
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pedagdgicas que contemplem as demandas de aprendizagem dos
alunos com TDAH. A aprendizagem dos alunos com TDAH
demanda estratégias de ensino especificas, que devem ser
planejadas pelo professor junto ao professor de atendimento
educacional especializado.

Silva, Marques e Barcelar (2021) identificam que os alunos
com TDAH demandam atividades especificas, em que eles possam
desenvolver com mais seguranga, substituindo as atividades
repetitivas. De acordo com estas autoras, deve-se respeitar o tempo
de aprendizagem deles, com muita paciéncia, e ainda promover
elogios em bons comportamentos. A aprendizagem dos alunos com
TDAH  passam por praticas pedagdgicas inovadoras,
compreendidas por estratégias de ensino ltdicas que devem ser
planejadas pelos professores para o processo de ensino-

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A educagao inclusiva é recente no pais, inspirada em
declaragdes internacionais. Os movimentos sociais contribuiram
bastante para o desenvolvimento de uma legislacao sobre a
educacao inclusiva, por meio de manifestagdes, dentincias e
reivindicag¢des. O desenvolvimento da educacgao inclusiva demanda

uma visao de mundo embasada no respeito, na solidariedade, na
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cooperagao, no didlogo, no reconhecimento dos diferentes saberes e
fazeres. No processo de ensino-aprendizagem escolar, o
conhecimento do cotidiano se transforma pela mediacao do
professor, que faz transposi¢cdao do conhecimento cientifico para o
processo de ensino-aprendizagem.

A diversidade é vivenciada na abordagem promovida pela
educacao inclusiva. O Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade se apresenta como uma patologia observada em
alunos, que demonstram um padrdao comportamental de
desatencao, impulsividade e/ou hiperatividade. No ambiente
escolar, os sintomas de TDAH sao identificaveis mais facilmente, em
decorréncia dos estimulos no processo de ensino-aprendizagem. Os
alunos detentores de TDAH podem apresentar parcialmente o
conjunto de sintomas da patologia. No processo de ensino-
aprendizagem, estes alunos possuem dificuldades no
processamento e mediacdo adequada mediante os estimulos e
impulsos que atravessam o campo da percepcao e da atencao deles.

As dificuldades na obten¢ao do diagnéstico do aluno com
TDAH sao amplas, em decorréncia das armadilhas, demandando o
apoio de um professor capacitado sobre esta patologia. Apds o
diagndstico, os alunos passam por um tratamento que consiste na

reorganizagao dos comportamentos, se realizando por meio das
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estratégias de modificagdo de comportamento, ajustamento
académico, atendimento psicoterapico e terapia farmacologica.

O prejuizo psicologico dos alunos com TDAH se evidencia
com o desenvolvimento de um sentimento de incapacidade no
processo de ensino-aprendizagem, em decorréncia da
estigmatizacdo deles no ambiente escolar. Os processos pedagogicos
devem ser coordenados pelos professores, embasando-se na
abordagem da educagao inclusiva. As demandas de aprendizagem
dos alunos com TDAH devem ser contempladas nas praticas
pedagogicas, considerando estratégias de ensino especificas e
respeito ao seu tempo de aprendizagem.

Desta maneira, conclui-se que as estratégias de ensino dos
professores devem considerar as demandas especificas de
aprendizagem dos alunos com TDAH, possibilitando que eles
desenvolvam atividades pedagogicas junto aos demais alunos, sem
o sentimento de incapacidade. A abordagem de educagao inclusiva
pode ter ressalvas, mas ainda se constitui o caminho para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com TDAH no
ambiente escolar. As praticas pedagdgicas devem ser repensadas
para a educacao inclusiva, rompendo com o ensino tradicional que
exclui e desqualifica os alunos com TDAH do processo de ensino-

aprendizagem escolar.
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CAPITULO 11

GESTAO ESCOLAR MEDIANTE AS TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS

Rosania Fernandes Mota!?

RESUMO

A gestdo escolar passa por mudancas em seu processo, para
atendimento das demandas da sociedade brasileira em relacao a
escola. A implementa¢dao de tecnologias educacionais se constitui
uma demanda para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, na condi¢do de ferramentas de apoio a
aprendizagem dos alunos. O objetivo deste estudo é discutir as
estratégias dos gestores escolares em trabalhar a implementagao e
uso das tecnologias nas salas de aulas. Este estudo se caracteriza
como uma pesquisa bibliografica. O desenvolvimento deste estudo
se constitui relevante em decorréncia da importancia de avangos no
uso das ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino-
aprendizagem. Os gestores escolares fomentam bases para a
implementagao das tecnologias educacionais apoiarem a promogao
da qualidade na educacdo, por meio de suas agOes gerenciais e
politico-pedagdgica.

Palavras-chave: Gestao Escolar. Gestores Escolares e as Tecnologias.
Recursos Didaticos-Tecnoldgicos. Tecnologias Educacionais.
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ABSTRACT

School management undergoes changes in its process, to meet the
demands of Brazilian society in relation to school. The
implementation of educational technologies constitutes a demand
for the development of the teaching-learning process, as tools to
support student learning. The objective of this study is to discuss the
strategies of school managers in working on the implementation
and use of technologies in classrooms. This study is characterized as
a bibliographic research. The development of this study is relevant
due to the importance of advances in the use of technological tools
in the teaching-learning process. School managers foster bases for
the implementation of educational technologies to support the
promotion of quality in education, through their managerial and
political-pedagogical actions.

Keywords: School management. School Managers and
Technologies. Didactic-Technological Resources. Educational
Technologies.

1. INTRODUCAO

A gestao escolar passa por mudangas em seu processo, para
atendimento das demandas da sociedade brasileira em relacao a
escola. Os profissionais da gestao escolar demandam uma formacao
continuada, que vai além de sua formacao pedagdgica. O trabalho
dos gestores escolares abrange as questoes administrativas e as
questdes pedagdgicas que mantém o funcionamento das escolas de
educacao basica. Essa condigao aprofunda os desafios dos gestores
escolares trabalharem pelo desenvolvimento da educagao basica
brasileira.

A implementacao de tecnologias educacionais se constitui
uma demanda para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, na condicdo de ferramentas de apoio a
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aprendizagem dos alunos. As tecnologias educacionais nao se
encontram plenamente disponiveis em todas as escolas brasileiras
de educacao basica. Desta maneira, apresenta-se a questao que
norteou o desenvolvimento deste estudo: Como os gestores
escolares podem trabalhar a implementagdao das tecnologias
educacionais nas escolas?

O objetivo deste estudo ¢ discutir as estratégias dos gestores
escolares em trabalhar a implementagao e uso das tecnologias nas
salas de aulas. Os objetivos especificos sao os seguintes:
contextualizar a gestdo escolar; compreender as tecnologias no
ambiente escolar; e refletir sobre o papel dos gestores escolares na
implementagao e utilizagdo das ferramentas tecnologicas no
ambiente escolar.

O desenvolvimento deste estudo se constitui relevante em
decorréncia da importancia de avangos no uso das ferramentas
tecnologicas no processo de ensino-aprendizagem. A discussdao
possibilita o aprofundamento do tema, por meio da identificagao de
suas diversas abordagens. Os gestores escolares precisam
compreender o seu papel no processo de implementagao e
desenvolvimento das tecnologias em sala de aula, para identificar as
estratégias e ferramentas tecnologicas condizentes ao seu contexto
escolar.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica,
fundamentada em levantamento realizado em artigos cientificos,
livros, monografias, dissertagdes de Mestrado e teses de Doutorado.
Inicialmente, apresentou-se uma contextualizacao da gestao em
escolas de educacdo basica. Sequencialmente, desenvolveu-se uma
compreensao sobre o desenvolvimento da aplicacao das tecnologias
educacionais nos ambientes escolares. Finalmente, refletiu-se sobre
o papel dos gestores nos avangos do uso das ferramentas
tecnoldgicas no processo de ensino-aprendizagem no ambiente
escolar.
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2. GESTAO ESCOLAR

A educacdo é um fator estratégico no crescimento e
desenvolvimento de um pais, pois fomenta a formagao de cidadaos,
facilitando o acesso ao conhecimento e estimulando o pensamento
critico-reflexivo. A gestao escolar desenvolve o seu planejamento e
trabalho, com o objetivo de promover e garantir uma educagao de
qualidade para todos os alunos.

Libaneo (2013) define a gestao escolar como uma tarefa
administrativa, que abrange desafios, em decorréncia da articulacao
das dimensdes de organizacao e gestdo escolar. O referido autor
observa que a escola representa um todo interligado que busca
articular as orienta¢oes dos poderes publicos e o pensar pedagdgico
a sua pratica cotidiana, contempla o conhecimento da realidade e a
participagao coletiva dos atores do processo educativo. O
desenvolvimento institucional demanda que o gestor escolar
visualize a escola em sua totalidade, inclusive considerando uma
integracao com a comunidade escolar.

Oliveira e Vasques-Menezes (2018) compreendem a gestao
escolar como a atividade pela qual ocorre a mobilizagao dos meios
e procedimentos para concretizagao dos objetivos definidos para a
organizacdo e abrange os aspectos gerenciais e técnico-
administrativos. A compreensao sobre a gestao escolar passa por
seus conceitos, que apoiam a defini¢ao das estratégias de trabalho
na instituicao de ensino.

Liick (2009) observa que o trabalho de gestao escolar
demanda o exercicio de multiplas competéncias especificas e
diversificadas. A referida autora indica que a multiplicidade de
competéncias e a dinamica constante das situagdes proporcionam
novos desdobramentos e novos desafios aos gestores escolares.
Considerado este contexto institucional, demanda-se que a
formacao continuada dos gestores passe pela concepgao socio-
critica da gestao escolar.
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Cabral Neto e Castro (2011) identificam que a reestruturacgao
estatal e as modificagoes decorrentes da nova gestao publica
impactaram diretamente na organiza¢ao dos servigos publicos,
inclusive na gestao das escolas publicas brasileiras. De acordo com
o autor, este cendrio da administragdo publica contribuiu para
modificag0es na cultura organizacional da escola e na func¢ao de
gestor escolar, que agregou as atribui¢oes de captar recursos,
promover parcerias e ainda se responsabilizar pelo sucesso e pelo
fracasso da escola. A tomada de decisdes dos gestores se tornou
mais complexa com as mudangas em suas atribui¢des no contexto
das institui¢cdes de ensino de educagao basica.

Oliveira e Vasques-Menezes (2018) visualizam a gestao
escolar em uma concepgao socio-critica, que se embasa em um
sistema agregador de pessoas, embasado no carater intencional de
suas agoOes e das interac¢Oes sociais que se definem entre si e com o
contexto sociopolitico. De acordo com estas autoras, o processo de
tomada de decisdes nas escolas ocorre coletivamente, por meio de
discussao e deliberacao conjunta. A abordagem de agoes e decisoes
coletivas nas escolas direcionam para o pensamento sobre a
aplicagao do modelo de gestao democratica nelas.

Cabral Neto e Castro (2011) definem a gestao democratica
como uma pratica politico-pedagdgica que visa o estabelecimento
de mecanismos institucionais, habilitados em promover a
participagao qualificada dos agentes educacionais e demais setores
participantes das agOes educativas. Os referidos autores
complementam que esta condigio demanda um engajamento
coletivo na formulagao das diretrizes escolares, no planejamento de
acoes.

O pais passou por um processo de redemocratizagao recente,
uma condi¢do que influencia o desenvolvimento dos principios
democraticos nas institui¢des e na sociedade. Cabral Neto e Castro
(2011) observam que a gestao democratica contribui para a
construgao da cidadania, pois pode ser caracterizada como um
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espaco de descentralizacdo do poder, de participacao e de
autonomia das institui¢des. De acordo com estes autores, ha ainda
pontos a se avangar na gestdo democrdtica nas escolas,
principalmente na promogao da cultura de vivéncia do trabalho
coletivo. Neste contexto de gestao democratica, passam-se também
as decisOes sobre o desenvolvimento das tecnologias educacionais
no processo de ensino-aprendizagem do ambiente escolar.

3. TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

As tecnologias se inseriram também no ambiente escolar,
refletindo o contexto social vigente. As ferramentas tecnoldgicas
foram adaptadas ou desenvolvidas especificamente para aplicagoes
como recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem da
educacdo bdsica. A conceituacdo da tecnologia Heinsfeld e
Pischetola (2019) indicam que o termo tecnologia se qualifica como
um conceito amplo, que abrange a forma de uso das ferramentas
tecnologicas pelo individuo quanto a aplicagdo dos seus
conhecimentos para controle e adaptacdo do seu ambiente de
vivéncia. As referidas autoras concluem que as aplica¢oes cotidianas
da tecnologia se associam aos aspectos sociais e culturais, na
produgao e no uso destes objetos.

O desenvolvimento das ferramentas tecnoldgicas fomentou a
construcao de uma cultura digital, que se encontra bastante
evidenciada na sociedade brasileira. Heinsfeld e Pischetola (2019)
definem as duas abordagens dicotomicas das tecnologias:
ferramenta adaptavel pelo uso do individuo; e elemento
configurador da cultura e da sociedade. Os alunos podem criar usos
para as ferramentas tecnoldgicas que sao utilizadas como recursos
didaticos no processo de ensino-aprendizagem, e assim, podem
criar formas de usos delas.

Os alunos da educacao basica devem ser participantes ativos
da cultura digital, utilizando a reflexao e a criticidade, e
consequentemente, realizando as suas ag0es neste contexto.
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Brandalise (2019) identifica a cultura digital como qualquer outro
tipo de cultura, pois se constitui como uma constru¢gdao humana,
decorrente de transformagoes tecnologicas e mudangas sociais. De
acordo com a autora, as ferramentas tecnoldgicas se tornam cada
vez mais sofisticadas, agregando uma diversidade de
funcionalidades que ampliam o potencial de a¢des do individuo em
diversos ambientes e situagoes. As tecnologias educacionais passam
também por mudangas, para aprimoramento e satisfazer as
demandas de apoio a aprendizagem escolar.

No contexto escolar, as tecnologias educacionais passam
pelas leituras social e cultural, realizadas por alunos e professores.
Chiofi e Oliveira (2014) definem as tecnologias educacionais como o
emprego de recursos tecnologicos como ferramentas para ampliar a
qualidade do ensino. Os referidos autores complementam que as
tecnologias educacionais contribuem para o desenvolvimento
socioeducativo e para a socializagdo do saber e da informagao. A
socializacao do saber se tornou bastante facilitada pela capacidade
das tecnologias educacionais em promover uma comunicagao
dindmica, rapida e interativa.

Souza et al. (2017) enfatizam que o recente avanc¢o das
tecnologias se tornou decisivo no aprimoramento dos métodos de
aprendizagem, principalmente pela utilizacdo das ferramentas
tecnoldgicas potencializa uma concepgao de cendrios. De acordo
com estes autores, estes cendrios sdao caracterizados por situagoes
mais colaborativas, em que as ferramentas tecnoldgicas se tornam
essenciais ao desenvolvimento de habilidades cognitivas e
metacognitivas de docentes, tutores e alunos. As ferramentas
tecnologicas dialogam com os métodos de aprendizagem
planejados, para a construcao destas situagoes colaborativas.

Brandalise (2019) visualiza que a disseminacao da cultura
digital reflete sobre as praticas pedagogicas e a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem desenvolvido nas escolas. As
tecnologias apoiam o desenvolvimento de uma aprendizagem
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colaborativa, uma situagao que rompe com a aprendizagem
individualizada.

Heinsfeld e Pischetola (2019) ressaltam que a capacidade
automadtica e autbnoma das tecnologias digitais em potencializar
experiéncias educacionais no ambiente escolar é falaciosa. As
referidas autoras observam que as tecnologias sozinhas nao sao
capazes de tratar de questoes tao complexas, como as existentes no
ambiente escolar, pois abrange distintas concep¢des pedagogicas,
epistémicas e ideoldgicas, relacionadas a cada contexto histérico-
social, sobre as quais demandam investigacOes criticas. Este
contexto evidencia a importancia de o gestor escolar compreender o
papel das tecnologias educacionais no ambiente escolar.

4. GESTAO ESCOLAR: TECNOLOGIA EM SALA DE AULA

O gestor escolar é participante ativo do processo de inser¢ao
das tecnologias educacionais no processo de ensino-aprendizagem,
realizado no ambiente escolar. Queiroz, Calmon e Costa (2016)
relatam que a gestao escolar detém uma dimensao e um enfoque de
atuacao que visa desenvolver a organizagao, a mobilizagao e a
articulagao de todas as condi¢Oes materiais, humanas e tecnoldgicas
demandadas na garantia de promocao dos processos
socioeducacionais das institui¢oes de ensino.

Martins e Cabral (2011) observam que o gestor nao precisa
deter um grande dominio da tecnologia, para implementar projetos
com as novas tecnologias educacionais. Os referidos autores
identificam a demanda por uma sensibilidade nos gestores escolares
em buscar colaboradores com os seus conhecimentos tecnoldgicos,
e lhes delegar tarefas com implementagdes praticas. A
implementagdo das novas tecnologias educacionais nao é um
contexto de facilidades, demanda diversos conhecimentos,
habilidades e competéncias dos gestores escolares.

Fernandes, Freire e Castro Filho (2009) visualizam diversos
desafios para a implementagao da tecnologia na escola, por exemplo
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o desafio dos professores em planejar o emprego de suas
ferramentas no processo de ensino-aprendizagem. Os referidos
autores observam a inexisténcia de solugdes concretas sobre
modelos de implementacao que favorecam uma utilizagao efetiva
das tecnologias pelos professores no ambiente escolar. Os gestores
devem buscar modelos que proporcionem as tecnologias que
atendam as demandas de aprendizagem dos alunos.

O desafio da utilizagdo efetiva das tecnologias educacionais
pelo professor passa pela atuagdao do gestor escolar, que trabalha a
alocacao de recursos para promover uma educacao de qualidade.
Rios (2011) visualiza que a necessidade da participacao dos gestores
escolares nos cursos de capacitagao no uso das novas tecnologias
aplicadas ao ambiente escolar, com o objetivo de estimular o
desenvolvimento tecnoldgico nos contextos administrativo e
pedagdgico na escola. De acordo com a autora, a gestao escolar se
embasa em um espago de mobilizacdo da competéncia e do
envolvimento das pessoas conjuntamente, na concretizagao dos
objetivos educacionais. O processo de ensino-aprendizagem
abrange um trabalho coletivo, em que as ferramentas tecnolodgicas
nao substituem estas pessoas.

Queiroz, Calmon e Costa (2016) salientam que o gestor
escolar demanda uma formagdo mais completa, que abrange o
estudo das tecnologias, a sensibilidade para promover a inovagao
no trabalho e as condi¢Oes restritivas. Os referidos autores
contemplam a demanda de mudanca de comportamento na gestao
escolar, principalmente em decorréncia das tecnologias de
informacao e comunicacao no processo de ensino-aprendizagem. A
participacdo do gestor escolar na capacitagdo dos professores ja
evidencia uma mudanga de comportamento em sua atuagdao na
escola.

Martins e Cabral (2011) ressaltam que o gestor escolar deve
acompanhar a evolucdo tecnolodgica, selecionando as informagoes
adequadas ao desenvolvimento da aprendizagem. De acordo com
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estes autores, o gestor escolar deve implementar projetos de
utilizacdo de novas tecnologias embasados no levantamento de
experiéncias ja desenvolvidas, com objetivo de aprimorar o processo
de ensino-aprendizagem. As experiéncias e vivéncias fomentam
caminhos para o gestor promover estratégias que utilizem
eficazmente as tecnologias educacionais no processo de ensino-
aprendizagem.

O desenvolvimento das tecnologias educacionais influencia
na formacgao dos gestores escolares, pois amplia-se a exigéncia de
habilidades e competéncias para eles atuarem no ambiente escolar.
A qualidade da educagao passa pela compreensao do gestor escolar
sobre o seu papel no desenvolvimento dos projetos de
implementagao das ferramentas tecnoldgicas no ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A gestao escolar se define por uma articulagdo entre os
procedimentos administrativos e as praticas pedagogicas,
determinando que o gesto atua na totalidade da instituigao de
ensino. Considerada esta definicdo, a gestdao escolar abrange a
realidade e a participagao coletiva da comunidade escolar. O gestor
escolar desenvolve multiplas competéncias especificas e
diversificadas, que proporcionam novas situagoes e desafios em sua
atuacdo no ambiente escolar. A concepgao socio-critica insere a
gestdo escolar em um contexto sociopolitico, um sistema que
evidencia a agregacao de pessoas, e a intencionalidade das agoes e
das interagOes sociais.

Neste contexto de redemocratizagao do pais, os principios e
valores democraticos se inseriram na gestdao escolar, em uma
condicao de pratica politico-pedagdgica para o estabelecimento de
mecanismos institucionais. A concretizagao da gestao democratica
torna a tomada de decisdes em um processo coletivo de agentes
qualificados. A implementacao das ferramentas tecnoldgicas no
processo de ensino-aprendizagem se constitui uma importante
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decisdao dos gestores escolares.

As tecnologias educacionais se tornaram recursos didaticos
no processo de ensino-aprendizagem da educagdo basica,
abrangendo as ferramentas tecnologicas e as suas formas de uso,
que se associam aos aspectos sociais e culturais deste processo. A
cultura digital se desenvolve nas escolas, por meio da ferramenta
adaptavel pelo uso do individuo e do elemento configurador da
cultura e da sociedade. O desenvolvimento da cultura digital
contribui para o aprimoramento das ferramentas tecnoldgicas,
agregando uma diversidade de funcionalidades que ampliam o
potencial de a¢des do individuo em diversos ambientes e situagoes.

A qualidade da educagao basica passa pela implementacao
de ferramentas tecnoldgicas no processo de ensino-aprendizagem,
contribuindo para o desenvolvimento socioeducativo e para a
socializacao do saber e da informacao. Estes recursos didaticos
potencializam situagdes de aprendizagem mais colaborativas e
interativas, promovendo o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e metacognitivas de docentes, tutores e alunos. As
potencialidades  dos  recursos  didaticos-tecnologicos  se
potencializam somente com a mediacdo e a facilitagio da
aprendizagem, provenientes da atuacao do professor em sala de
aula.

Apesar disso, o gestor escolar possui um importante papel
em promover um cenario em que o professor trabalhe no processo
de ensino-aprendizagem, apoiado pelas ferramentas tecnologicas
como recursos didaticos. O gestor escolar desenvolve a organizagao,
a mobilizacao e a articulacao de todas as condig¢des materiais,
humanas e tecnoldgicas, que sao empregados nos processos
socioeducacionais das instituicdes de ensino. A sensibilidade é
essencial para o gestor escolar selecionar colaboradores
especializados em tecnologia.

O planejamento da utilizagdo dos recursos didaticos-
tecnologicos € desafiador para os professores, pois inexiste modelos
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prontos que sejam eficazes para todas as escolas. Neste contexto, os
gestores escolares devem ser capacitados para a tomada de decisoes
em relacdo as tecnologias educacionais no ambiente da educacao
basica. As experiéncias e vivéncias de projetos de tecnologias
educacionais subsidiam os gestores nestas decisdes, inclusive na
promogao de mudancgas de comportamentos neles.

Desta maneira, conclui-se que o0s gestores escolares
fomentam bases para a implementacao das tecnologias educacionais
apoiarem a promocao da qualidade na educagdo, por meio de suas
acOes gerenciais e politico-pedagogica. A gestdo democrdtica se
apresenta agregadora na implementacdo de tecnologias
educacionais condizentes com as demandas de aprendizagem dos
alunos da educagao basica. A capacitagao dos gestores escolares ¢
necessaria para mudangas de percepgao e comportamentos deles em
relagdo aos projetos de tecnologias nas escolas.

Considerada a abordagem, sugere-se o desenvolvimento de
um estudo sobre a capacitacdo dos gestores escolares sobre as
tecnologias educacionais. Justifica-se esta sugestao de estudo, para
aprofundamento do tema.
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CAPITULO 12
CINEMA NAS AULAS DE INGLES

Lorraine Rossmann Gongalves'?

RESUMO

O cinema foi ressignificado na sociedade, agregando outras
funcionalidades, além de entretenimento. No ambiente escolar, o
cinema se potencializou como recurso didatico do ensino da lingua
inglesa no ensino fundamental, mediante a mediacdao do professor
no processo de ensino-aprendizagem. O objetivo geral deste estudo
¢ discutir sobre as estratégias de ensino que se utilizam do cinema
na promocao da aprendizagem da lingua inglesa no ensino
fundamental. Este estudo se caracteriza como uma pesquisa
bibliografica. A relevancia deste estudo consiste na demanda de se
repensar o ensino da lingua inglesa no ensino fundamental,
passando pela abordagem de recursos didaticos, que contempla as
estratégias de ensino e os recursos didaticos. As estratégias do
ensino de lingua inglesa podem se utilizar do cinema com o recurso
didatico, observada com criticidade, se utilizando-se diversos
encaminhamentos didatico-pedagdgicas que consideram as
demandas de aprendizagem dos alunos neste cendrio de
globalizac¢ao, avangos tecnologicos e de complexidades.

Palavras-chave: Aprendizagem. Cinema. Ensino de Lingua Inglesa.
Recursos Didaticos.

12 Licenciada em Letras, pela Centro Universitario de Varzea Grande. Pds-
graduada em Linguistica Aplicada ao Ensino da Lingua Materna e
Literatura.
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ABSTRACT

The cinema was re-signified in society, adding other features, in
addition to entertainment. In the school environment, cinema has
been strengthened as a didactic resource for teaching English in
elementary school, through the mediation of the teacher in the
teaching-learning process. The general objective of this study is to
discuss the teaching strategies that use cinema to promote English
language learning in elementary school. This study is characterized
as a bibliographic research. The relevance of this study lies in the
demand to rethink the teaching of English in elementary school,
through the approach of teaching resources, which includes
teaching strategies and teaching resources. Strategies for teaching
English can use cinema as a didactic resource, observed critically,
using different didactic-pedagogical approaches that consider the
learning demands of students in this scenario of globalization,
technological advances and complexities.

Keywords: Learning. Cinema. English Language Teaching. Didactic
resources.

1. INTRODUCAO

O ensino de lingua inglesa se tornou instrumento de
aprendizagem de um conhecimento demandando na formacgao dos
alunos, neste contexto de globalizacao na contemporaneidade. As
praticas pedagogicas tradicionais dificultam a contextualizacao do
conhecimento da lingua inglesa em relagao ao cotidiano dos alunos.
Apesar das comparagdes, o ensino escolar da lingua inglesa nao
pode ser comparado com o ensino desta lingua em escolas
especializadas, pois ha um enfoque diferente nas estratégias de
ensino e aprendizagem. O papel do ensino da lingua inglesa no
ambiente escolar nao perdeu a sua relevancia mediante o ensino
desta lingua em escolas especializadas.
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O cinema foi ressignificado na sociedade, agregando outras
funcionalidades, além de entretenimento. No ambiente escolar, o
cinema se potencializou como recurso didatico do ensino da lingua
inglesa no ensino fundamental, mediante a mediacao do professor
no processo de ensino-aprendizagem. Desta maneira, apresenta-se
a questao problema deste estudo: Como o cinema pode mudar as
praticas pedagogicas no ensino de lingua inglesa no ensino
fundamental?

O objetivo geral deste estudo é discutir sobre as estratégias
de ensino que se utilizam do cinema na promogao da aprendizagem
da lingua inglesa no ensino fundamental. Os objetivos especificos
sdo os seguintes: contextualizar o ensino da lingua inglesa no ensino
fundamental; compreender as funcionalidades dos recursos
didaticos na aprendizagem escolar da lingua inglesa; e refletir sobre
o emprego do cinema na aprendizagem da lingua inglesa no ensino
fundamental.

A relevancia deste estudo consiste na demanda de se
repensar o ensino da lingua inglesa no ensino fundamental,
passando pela abordagem de recursos didaticos, que contempla as
estratégias de ensino e os recursos didaticos. A discussao incentiva
aos professores em pensar sobre os caminhos para se trabalhar a
aprendizagem da lingua inglesa, com o apoio do recurso didatico
do cinema. A abordagem deste estudo possibilita romper com as
resisténcias de alguns professores sobre a utilizacao do cinema como
recurso didatico na aprendizagem da lingua inglesa.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica,
fomentada pelas abordagens levantadas em artigos cientificos,
livros, monografias, dissertagdes de Mestrado e teses de Doutorado.
O desenvolvimento deste estudo se divide em trés partes, que foram
construidos de forma sistematizada, com embasamento em seu
problema. Inicialmente, contextualizou-se sobre o ensino de lingua
inglesa no ensino fundamental, observando o seu desenvolvimento
e as suas praticas de ensino. Sequencialmente, compreendeu-se os
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recursos didaticos mediantes as suas funcionalidades e ag¢does no
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Finalmente,
refletiu-se sobre a aplicacdo do cinema como recurso didatico no
ensino de lingua inglesa junto aos alunos do ensino fundamental.

2. ENSINO DE LINGUA INGLESA

O ensino de lingua inglesa se tornou um componente
curricular, que se defronta com os desafios da aprendizagem escolar
mediante o mundo globalizado. Poliddrio (2014) destaca que a
lingua inglesa é uma lingua internacional, com uma em cada cinco
pessoas no mundo fala esta lingua como lingua nativa, segunda
lingua ou lingua estrangeira.

Miranda (2015) ressalta que a relagao entre a lingua inglesa e
o mercado de trabalho encontra-se presente na midia, evidenciando
uma visao reducionista e homogeneizante da funcionalidade das
linguas estrangeiras na sociedade. A referida autora enfatiza que a
sociedade precisa refletir sobre o motivo do ensino da lingua inglesa
no sistema de ensino, para se retomar os conceitos da disciplina e a
ressignificagao da fungao social dela. O desenvolvimento do ensino
da lingua inglesa passa pela definicdo dos métodos de ensino, pois
estes direcionam as praticas pedagdgicas que possibilitam a
aprendizagem dos alunos nesta lingua estrangeira no ensino
fundamental.

Silva e Scoville (2015) visualizam métodos de ensino como
caminhos tragados para se chegar a aprendizagem, abrangendo uma
sintonia de técnicas condicionadas a um determinado plano de
estudos, direcionados por uma abordagem ou modelo tedrico. De
acordo com os autores, nao ha um método melhor, mas o professor
deve oportunizar atividades envolventes e relacionadas aos
interesses dos alunos. As atividades de aprendizagem devem
estimular as competéncias comunicativas da lingua estrangeira,
considerando as demandas de aprendizagem dos alunos sob a
lingua inglesa.
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Poliddrio (2014) salienta que as escolas de idiomas utilizam
os métodos audiolingual ou audiovisual, enquanto as escolas de
ensino regular se utilizam do método da gramatica e da tradugao.
Segundo este autor, esta diferenca de métodos ocorre porque as
escolas de idiomas possuem uma menor quantidade de alunos, um
conjunto maior de recursos e uma infraestrutura melhor, quando se
compara com escolas de ensino regular. Além dos métodos de
ensino, os textos sao recursos didaticos essenciais no processo de
ensino-aprendizagem escolar da lingua inglesa, que devem
oportunizar a analise, reflexao e criticidade dos alunos mediante o
desenvolvimento da compreensao sobre esta lingua.

Tagata (2017) aborda que o ensino de lingua inglesa
potencializa o estimulo de reflexdo critica sobre a lingua no contexto
global vigente, apoiando uma investigacdo do seu papel na
disseminacao da ideologia neoliberal na globalizacdo. O referido
autor define a criticidade como a assungao da responsabilidade dos
individuos por suas leituras e o reconhecimento da construcao dos
saberes e dos sentidos atribuidos aos textos construidos e
direcionados ao contexto especifico. O ensino da lingua inglesa nao
¢ destituido de interesses, por isso demanda-se a reflexao e
criticidade sobre as estratégias e os recursos didaticos, inclusive
sobre os textos empregados na aprendizagem escolar desta lingua.

No ensino da lingua inglesa do ensino fundamental, o
professor precisa trabalhar com textos que apresentem uma
contextualizagao de situagdes do cotidiano dos alunos, embasada
em uma linguagem reconhecida pelos alunos do ensino
fundamental. Silva (2017) observam que a coesao se desassocia da
coeréncia a partir do momento em que o texto simula outro
propdsito, que nao seja o propdsito do ensino de linguas,
contribuindo para o texto se tornar artificial. A referida autora
ressalva que qualquer texto pode ser considerado auténtico para o
aluno, quando este texto o engaja no desenvolvimento de
interpretacdes auténticas, que oportunizam a comunica¢gao com o
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texto.

A cultura é um elemento bastante presente no
desenvolvimento das praticas pedagdgicas do ensino da lingua
inglesa no ensino fundamental, pois o processo de ensino-
aprendizagem escolar posiciona os alunos entre a sua cultura e a
cultura dos paises de lingua inglesa. Poliddrio (2014) enfatiza que a
lingua inglesa nao deve ser ensinada como uma estratégia de
aculturacdo dos alunos, mas o ensino deve ser observado pelas
diferencas culturais existentes, histéria e formacao de um povo. De
acordo com este autor, o ensino de uma lingua nao pode se restringir
ao enfoque na estrutura da lingua, pois precisa-se ensinar a histdria
de formagao da lingua. A construgao da lingua inglesa sé pode ser
compreendida com o apoio do ensino da histéria de formacdo da
lingua, que evidencia o desenvolvimento e relevancia dela na
sociedade globalizada.

Tagata (2017) visualiza que a proposta de ensino de inglés,
embasada no letramento critico, trata-se de um processo em que
alunos e professores sao estimulados em demonstrar os seus valores
e posicionamentos, examinando-os criticamente e, talvez,
reelaborando os seus pressupostos para a comunicacao. Segundo
este autor, o letramento critico visa conscientizar o aluno do seu
papel ativo na significagao e ressignificagao, para eles refletirem
sobre os seus objetivos e perspectivas. O letramento critico se
apresenta como o caminho de se evitar a aculturagao no processo de
ensino-aprendizagem da lingua inglesa no ensino fundamental,
apoiados por recursos didaticos tradicionais e tecnologicos.

3. RECURSOS DIDATICOS

O recurso didatico se tornou um elemento estratégico no
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa no ensino
fundamental, permitindo novas praticas pedagdgicas na promogao
da aprendizagem dos alunos. Pacheco (2013) define que os recursos
didaticos sdao operacionalizadores de metodologias e de estratégias
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de ensino, oportunizando a constru¢ao de vivéncias de
aprendizagem significativas. Considerada a funcionalidade dos
recursos didaticos, visualiza-se a importancia do planejamento e da
selecado de recursos didaticos para o processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa no ensino fundamental.

Martinho (2012) salienta que os recursos didaticos sao
abrangentes, nao se restringe aos recursos materiais empregados no
apoio do ensino, considera-se também atividades e técnicas. De
acordo com esta autora, o professor deve considerar alguns critérios
para obter a eficiéncia almejada dos quais se destacam: a tipificacao
dos alunos; as potencialidades e estrutura fisica da escola; os seus
saberes, disponibilidade e competéncias; a utilizagao diversificada
dos recursos; os objetivos e conteudos da disciplina, inclusive as
estratégias metodoldgicas. A escolha de recursos didaticos deve ter
o seu embasamento em critérios, pois a utilizacdo do recurso
inadequado pode trazer prejuizos sérios na aprendizagem dalingua
dos alunos do ensino fundamental.

Passos e Takahasshi (2018) indicam que as escolhas de
recursos didaticos devem-se embasar em um minucioso
planejamento dos processos e das situagoes potenciais que podem
decorrer nas situagoes de aprendizagem, inclusive considerando a
motivagao esperada dos alunos. Os referidos autores compreendem
que a escolha de recursos didaticos demanda que o professor
detenha uma formacao consistente, na metodologia e no contetido
especifico da disciplina. A formac¢ao docente deve ser permanente,
pois os recursos didaticos se modificam e se ampliam
constantemente, potencializando novas mudangas nas préticas
pedagogicas do ensino de lingua inglesa no ensino fundamental.

A diversidade de recursos didaticos proporciona desafios aos
professores planejarem o processo de ensino-aprendizagem,
influenciando as suas praticas pedagdgicas no ensino de lingua
inglesa. Pacheco (2013) compreende que a analise da eficacia dos
recursos didaticos deve afastar ideias deterministas que qualificam
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alguns como obsoletos. Segundo esta autora, a relevancia e a
complexidade do processo de ensino-aprendizagem aprofundam a
problematica da reflexao sobre o potencial dos recursos didaticos.
Silva et al. (2017) visualizam que elementos simples se
tornaram valorizados, apds serem ressignificados para recursos
didaticos no processo de ensino-aprendizagem escolar, como as
brincadeiras, as imagens e os sons. As referidas autoras salientam
que a utilizagao de diferentes recursos didaticos possibilita que as
aulas se tornem mais interessantes, e minimizacao da rotina das
praticas pedagogicas tradicionais. Neste contexto, o cinema se
potencializa como um recurso didatico para facilitar a
aprendizagem dos alunos na lingua inglesa no ensino fundamental.

4. CINEMA: RECURSO DIDATICO DO ENSINO DA LINGUA
INGLESA

O cinema se evidencia como uma tecnologia que proporciona
diversas oportunidades de acessar conhecimentos e desenvolver
aprendizagem. Berti e Carvalho (2013) indicam que o cinema se
configura como um grande territorio, que permite as pessoas
fazerem escolhas e aproximarem as suas experiéncias. Segundo
estas autoras, a experiéncia potencializa agOes educativas,
heterogéneas e multiplas, em decorréncia da diversidade de
situacoes de aprendizagem.

Hausmann, Cugik e Ignaczuk (2015) compreendem que o
cinema se desenvolveu como um excelente aliado no ensino da
lingua estrangeira, em decorréncia da apresentagio de uma
linguagem auténtica da lingua alvo, sem a modificacdo para
finalidades didaticas. As potencialidades de recurso didatico do
cinema evidenciam a relevancia de buscar e definir as estratégias de
ensino, mas considerando as estratégias de aprendizagem da lingua
inglesa desenvolvidas pelos alunos.

Fernandes, Felicetti e Szezecinski (2019) visualizam o
prevalecimento da leitura, da escrita e da gramatica, em detrimento
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da expressao oral e da compreensao das falas. Os referidos autores
ressalvam que cada alunos desenvolve as suas estratégias de
aprendizagem na lingua inglesa, que atuam na aprendizagem do
idioma e na utilizagdao dele. O aluno é o enfoque do processo de
ensino-aprendizagem da lingua inglesa, por isso as estratégias de
ensino nao devem se limitar as estruturas linguisticas.

Antunes e Specht (2021) observam que a abordagem de
ensino e aprendizagem embasada em tarefas pode apoiar o trabalho
com o cinema no processo de ensino-aprendizagem, fugindo da
limitacao do trabalho as estruturas linguisticas. Segundo estes
autores, a tarefa se desenvolve como um plano de trabalho com
enfoque principal no significado pragmatico da lingua, contribui
para o aluno ser capaz de atingir niveis cognitivos mais complexo e,
potencialmente, desenvolva a aprendizagem. A condigao de recurso
didatico do cinema evidencia a sua aproximac¢ao com o0s objetivos
do processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa no ensino
fundamental.

Berti e Carvalho (2013) ressaltam que o cinema é empregado
geralmente para se encaixar nas aulas e dialogar com os contetidos,
com o objetivo de agregar ao conteudo da situacdo de
aprendizagem. Considerando a abordagem destas autoras, a
experiéncia do cinema na escola nao se restringe a um campo
disciplinar especifico, em decorréncia da arte causar um
estranhamento no contexto escolar rigido. O cinema nado pode ser
reduzido ao encaixe de aulas, pois prejudica a aprendizagem dos
alunos no ensino de lingua inglesa no ensino fundamental.

Hausmann, Cugik e Ignaczuk (2015) enfatizam que o sucesso
na aprendizagem da lingua estrangeira se faz necessario as
competéncias linguisticas e comunicativas e a compreensao dos
diversos contextos interculturais. De acordo com estas autoras, o
cinema pode ser considerado um recurso ludico que atrai o interesse
dos alunos, e ainda promove a motivagao dos alunos no
desenvolvimento das atividades propostas. A metodologia da
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ludicidade oportuniza a diversificacao estratégias de ensino com a
utilizacdo do cinema como recurso didatico no ensino da lingua
inglesa no ensino fundamental.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de lingua inglesa se desenvolve como componente
curricular no ensino fundamental, se desenvolve por diversas
estratégias de ensino acompanhadas de recursos didaticos. A
consolidacdo do ensino de lingua inglesa se realizou como
componente curricular de lingua estrangeira, sendo um processo
influenciado pela globalizagdo e pelos avangos tecnoldgicos no
mundo. O desenvolvimento do ensino de lingua inglesa passa pela
compreensao das suas fungdes na formacao dos alunos e pela
defini¢ao de metodologias. Observa-se que nao ha as melhores, mas
o professor deve priorizar metodologias que atendam as demandas
de aprendizagem que foram diagnosticadas no desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem.

As diferencas de metodologias entre as escolas de idiomas e
as escolas de ensino regular ocorre pela capacidade de
infraestrutura e a quantidade de alunos trabalhada em sala de aula.
A criticidade deve estar presente na aprendizagem da lingua
inglesa, inclusive na observacao do seu papel na disseminacao da
ideologia neoliberal na globalizagao. Os alunos devem ser capazes
de desenvolver as suas leituras e compreender a construcao de
saberes e significados sobre os textos da lingua inglesa. Os textos
devem abranger uma contextualizacao de situagdes compreensiveis
ao aluno mediante a sua realidade social, apresentando coesao e
coeréncia.

No processo de ensino-aprendizagem da lingua, a
aprendizagem significativa e contextualizada deve ser o seu
objetivo principal, destituido de estratégias de aculturagao pelos
elementos da cultura de paises de lingua oficial inglesa. O
letramento critico € um encaminhamento didatico-pedagdgico no
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ensino de lingua inglesa, conscientizando o aluno em seu papel de
significagao e ressignificacdo dos saberes nesta lingua.

O recurso didatico é estratégico no ensino da lingua inglesa
no ensino fundamental, pois operacionalizam as metodologias e as
estratégias de ensino que oportunizam a construgao de vivéncias de
aprendizagem significativas. Considerando que os recursos
didaticos sao abrangentes, devem ser definidos critérios para a
escolha deles no processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa, embasando-se no minucioso planejamento dos processos e
de situagdes decorrentes na aprendizagem. As ideias
deterministicas devem ser desconsideradas na avaliacao da
eficiéncia do recurso didatico no ensino da lingua inglesa.

A diversidade de recursos didaticos dinamiza o processo de
ensino-aprendizagem, potencializam maior interesse dos alunos
pela aprendizagem da lingua inglesa. O cinema foi ressignificado
para se transformar de uma linguagem artistica para a condi¢ao de
recurso didatico, detém uma linguagem auténtica e ainda possibilita
escolhas e aproximagoes das experiéncias dos alunos. A limita¢dao
do trabalho com as estruturas linguisticas pode ser superada pelas
atividades na forma de tarefas, explorando o aspecto ludico do
cinema. O recurso didatico do cinema oportuniza a discussao de
diversos temas dentro do contexto do ensino da lingua inglesa,
contribuindo para o desenvolvimento competéncias linguisticas e
comunicativas e a compreensao dos diversos contextos
interculturais.

Desta maneira, conclui-se que as estratégias do ensino de
lingua inglesa podem se utilizar do cinema com o recurso didatico,
observada com  criticidade, se utilizando-se  diversos
encaminhamentos didatico-pedagdgicas que consideram as
demandas de aprendizagem dos alunos neste cendrio de
globalizagao, avangos tecnologicos e de complexidades. A estratégia
de ensino nao se define em passar um filme na lingua inglesa, deve
abranger a contextualizagdo com o conteddo e com a realidade
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social dos alunos. Além disso, esta estratégia de ensino deve ser
capaz de oportunizar aproximagoes e vivéncias de aprendizagem
entre o aluno e a lingua estrangeira. O recurso didatico do cinema
potencializa o repensar das praticas pedagodgicas do ensino de
lingua inglesa, considerando as suas potencialidades de tecnologia
digital na aprendizagem dos alunos do ensino fundamental.
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CAPITULO 13

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO FiSICA NA
SOCIALIZACAO

Uetes do Carmo Santos 13
RESUMO

A Educacao Fisica se constitui um componente curricular da educagao
basica, promovendo a cultura corporal do movimento. O conhecimento da
Educagao Fisica nao se restringe a pratica de esportiva, pois o educador
fisico possui a funcao de promover uma formagao cidada da cultura
corporal do movimento. Nestes saberes, encontram-se as vivéncias que
possibilitam a promogao da socializagao. O objetivo geral deste estudo é
discutir a importancia dos conhecimentos da Educagdo Fisica para
promocao da socializacdo. Este estudo se qualifica como uma pesquisa
bibliografica. O desenvolvimento destes se embasa na demanda de se
compreender o processo de ensino-aprendizagem da Educacao Fisica para
além da abordagem sobre as praticas esportivas, inclusive dialogando com
os conhecimentos de outras areas cientificas. A importancia do ensino da
Educacao Fisica na socializagao dos alunos consiste no desenvolvimento
de praticas pedagogicas, que reconhecam as potencialidades das criangas
na producao de significados e na constru¢ao do seu conhecimento.

Palavras-chave: Socializagdo. Ensino de Educagao Fisica. Cultura
Corporal do Movimento. Socializa¢ao na Educagao Fisica.
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Superior, pela FACIBRA. Pés-graduado em Educagao Infantil e Ensino
Fundamental, pela FACIBRA. e-mail: pefprofessor@gmail.com.
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ABSTRACT

Physical Education constitutes a curricular component of basic
education, promoting the body culture of movement. The
knowledge of Physical Education is not restricted to the practice of
sports, as the physical educator has the function of promoting a
citizen formation of the body culture of movement. In this
knowledge, there are the experiences that enable the promotion of
socialization. The general objective of this study is to discuss the
importance of Physical Education knowledge to promote
socialization. This study qualifies as a bibliographic research. Their
development is based on the demand to understand the teaching-
learning process of Physical Education beyond the approach to
sports practices, including dialoguing with the knowledge of other
scientific areas. The importance of teaching Physical Education in
the socialization of students consists in the development of
pedagogical practices that recognize the potential of children in the
production of meanings and in the construction of their knowledge.

Keywords: Socialization. Teaching Physical Education. Corporal
Culture of the Movement. Socialization in Physical Education.

1. INTRODUCAO

A Educagao Fisica se constitui um componente curricular da
educacao basica, promovendo a cultura corporal do movimento. O
conhecimento da Educacdo Fisica ndo se restringe a pratica de
esportiva, pois o educador fisico possui a fun¢ao de promover uma
formagao cidada da cultura corporal do movimento. No
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, todos os
alunos devem ser participantes ativos, observando as suas
capacidades, potencialidades e limitacdes.

As aulas de Educacado Fisica envolvendo o didlogo entre a
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teoria e a pratica, na construc¢ao dos saberes individuais e coletivos
no processo de ensino-aprendizagem. Nestes saberes, encontram-se
as vivéncias que possibilitam a promoc¢dao da socializagao.
Considerada esta abordagem, apresenta-se a questao problema que
norteou a construcdao deste estudo: Como trabalhar as
potencialidades da Educacdo Fisica para promover o
desenvolvimento da socializacao?

O objetivo geral deste estudo € discutir a importancia dos
conhecimentos da Educacado Fisica para promogao da socializagao.
Os objetivos especificos sao os seguintes: contextualizar o ensino de
Educacao Fisica; abordar sobre o aluno e o processo de socializagao;
e refletir sobre o processo de socializacao nas aulas de Educacao
Fisica da educacao basica.

O desenvolvimento destes se embasa na demanda de se
compreender o processo de ensino-aprendizagem da Educagdo
Fisica para além da abordagem sobre as praticas esportivas,
inclusive dialogando com os conhecimentos de outras &reas
cientificas. A discussdao sobre este tema possibilita o
aprofundamento das praticas pedagdgicas no ensino de Educagao
Fisica. O aprimoramento das praticas pedagogicas passa pelas
discussdes do ensino de Educacdo Fisica, com enfoque na
capacidade contributiva destes conhecimentos em prover a
socializacao dos alunos.

Este estudo se qualifica como uma pesquisa bibliografica,
pois se utilizou de um levantamento de abordagens relatadas em
artigos cientificos, livros, monografias, dissertacdes de Mestrado e
teses de Doutorado. Inicialmente, contextualizou-se o ensino de
Educagao Fisica. Sequencialmente, abordou-se o aluno e o processo
de socializacao. Finalmente, refletiu-se sobre as potencialidades da
Educacao Fisica na promocao da socializagao.

2. ENSINO DE EDUCACAO FISICA

O ensino de Educacao Fisica se desenvolve por meio de uma
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abordagem sobre a cultura corporal do movimento apresentando o
movimento a mente humana. Silva e Bracht (2012) ressaltam o
desenvolvimento de uma renovagao da Educacao Fisica a partir da
década de 1980, propondo vertentes de um ensino que possibilitasse
uma apropriacao critica do acervo corporal de movimento pelo
aluno. De acordo com estes autores, estas praticas pedagdgicas
renovadas sao dispersas e na maioria das condi¢des nao sao
sistematizadas, reduzindo o seu potencial de disseminacao e de
impulsionamento de novas experiéncias.

As mudancas de concepgao nas praticas pedagogicas
modificaram o conteudo do seu objeto de ensino. Bracht (2010)
observa que a Educagao Fisica era visualizada como uma atividade
para aprimorar a aptidao fisica e influenciar no comportamento,
enquanto as outras disciplinas escolares eram compreendidas como
um conhecimento conceitual. De acordo com este autor, ocorreu um
processo de cristalizagdo de uma cultura esportiva na Educacdo
Fisica, fundamentada no prestigio e na importancia social, politica e
econdmica do esporte, uma concep¢ao que se consolidou no
imagindrio social da populagao.

O desenvolvimento de novas experiéncias em praticas
pedagdgicas é demandado no processo de ensino-aprendizagem da
disciplina de Educagao Fisica, para a promogao do interesse dos
alunos pela sua abordagem na educagdo bésica. Linhares (2007)
enfatiza que o desenvolvimento de novas experiéncias se condiciona
a capacidade de reconhecimentos delas pelos professores de
Educacdo Fisica e pelos seus alunos, para refletir sobre as suas
promessas, possibilidades e limites, e interligd-las sem
padronizagao.

Bracht (2010) ressalta que o movimento renovador da
Educacdo Fisica promoveu uma desnaturalizacao do seu objeto,
pois o corpo passou a ser entendido como uma construgao cultural
e histdrica. O referido autor identifica que as praticas corporais
foram desenvolvidas pelo homem em determinado contexto
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historico-cultural e com os seus proprios significados. O
conhecimento da Educacao Fisica encontra-se presente no processo
historico, se relacionando com as diversas culturas do mundo.

Os alunos desenvolvem as suas percepgdes em relagao as
aulas de Educacdo Fisica, que devem ser consideradas para
direcionar o planejamento do processo de ensino-aprendizagem dos
seus conteudos. Brandolin, Koslinski e Soares (2015) identificam
uma percepgao positiva dos alunos do ensino médio em relacao as
aulas da disciplina de Educacdao Fisica, mas ressalva que esta
condicao seja influenciada pela possibilidade de ruptura do tempo
em sala de aula ao invés da oportunidade de aprendizagem e
aquisicito de novas habilidades. Os referidos autores
complementam que esta sensagao pode influenciar também os
alunos que nao participam efetivamente das aulas. Essa condicao é
preocupante no processo educacional, pois evidencia que o ensino
de Educacao Fisica nao esta cumprido as suas fun¢des na formagao
dos alunos de educacgao basica.

Clemente (2012) salienta que o ensino de Educacao Fisica se
constitui um processo continuo vinculado intrinsecamente nas
novas teorias referentes ao processo de controle e de aprendizagem
motora. O referido autor enfatiza que o desenvolvimento de novos
modelos de ensino acompanha as teorias recentes embasadas na
auto-organizacdo dinamica do processo de desempenho motor.
Estes novos modelos aplicam-se principalmente nas praticas
esportivas de invasao como o futebol, o volei e o handebol, bastantes
difundidas nas aulas de Educacao Fisica escolar.

Silva e Bracht (2012) visualizam muitas dificuldades de
tradugao de avangos epistemoldgicos e tedrico para o campo da
interven¢ao pedagdgica na Educagao Fisica escolar. Os referidos
autores complementam que os novos modelos sao implementados
nos espacos educacionais, contemplam praticas pedagdgicas
inovadoras e emergentes, que seguem ldgicas pedagdgicas nao
lineares. Estes novos modelos contemplam as novas percepgdes que
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agregam a cultura corporal do movimento, constituindo praticas
pedagdgicas que possibilitem a autonomia, a reflexao e a criticidade.

Clemente (2012) aborda que os modelos ecoldgicos observam
a integridade dos jogos esportivos em cada situacdo de
aprendizagem e em cada tarefa desenvolvida, aplicaveis em
qualquer modalidade ou pratica desportiva. De acordo com este
autor, cita os modelos ecologicos Teaching Games for
Understanding e a Pedagogia nao Linear. O referido autor enfatiza
que a abordagem ecoldgica e pratica nao-linear nao possui
semelhangas com o jogo livre e ndo orientado, se utiliza de um
conhecimento profundo sobre os jogos e da simplificagdo do jogo
em garantida da repeti¢ao sem repeticao.

No sistema educacional, os novos modelos de ensino da
Educagao Fisica aproximam os seus conhecimentos do processo de
socializacdo, pois impulsionam atividades de diversos jogos
esportivos em uma abordagem livre e nao orientada. Portanto, estas
atividades difundem os conhecimentos da Educacao Fisica, mas
oportunizam também situa¢des de aprendizagem por meio da
socializacao entre os alunos e destes com o professor.

3. ALUNOS E O PROCESSO SOCIALIZACAO

O desenvolvimento do aluno passa pelas suas vivéncias e
suas relagoes sociais. Lahire (2015) destaca que a socializagao possui
um significado especifico, designando um movimento pelo qual o
mundo social molda os alunos que vivem nela. O referido autor
aborda a complexidade que envolve o publico atendido pela escola
e as expectativas da propria escola em relagao a ele, que revelam
tensdes especificas de um particular espago-tempo, o escolar, e
ainda agrega contornos mais excludentes no ambito de uma
sociedade que tardiamente se desafiou a wuniversalizar a
escolarizagao. Estas complexidades sao refletidas na socializagao
que se desenvolve no ambiente escolar.
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Viana (2017) enfatiza que a escola se constitui um espago rico
em exemplos de processos de socializagdao e de representagdes dos
fatos sociais, pois desde o ano de entrada da crianca até o final da
vida da vida escolar. A referida autora observa que os
comportamentos sdao impostos as criangas, com pouco espago de
espontaneidade, com o objetivo da construcdo de regras de conduta
que sao componentes de formagao das instituicdes sociais e do
“projeto de socializacao” da crianga.

Gomes e Aquino (2019) salientam que socializar-se significa
educar-se, sendo iniciada com a vivéncia familiar, pois é onde as
criangas definem as suas primeiras rela¢Oes e interag¢Oes sociais, que
se caracterizam por serem mais horizontais e subordinadas aos
discernimentos emocionais, simbolicos e econdmicos. As criangas
levam consigo o aprendizado destas vivéncias familiares, que se
defrontam com a cultura escolar quando elas sao inseridas no
ambiente educativo das institui¢des de ensino.

A cultura escolar nao impede e nem exclui a socializagao dos
processos escolares, uma relagio mantida principalmente nas
situagoes de aprendizagem. Ramos (2018) salienta que a socializa¢ao
e a cultura escolar sdao concep¢des complementares, que
possibilitam a compreensdo sobre as praticas educativas e o
processo de ensino-aprendizagem, abrange as questoes escolares e
as implicacdoes da escola na vida dos alunos. O referido autor
evidencia que a cultura escolar pode ser empregada no acesso ao
jogo de tensao entre as diferentes matrizes culturais, enquanto a
socializacao se constitui uma base de compreensao complexa de
interacdo entre as afirmagdes individuais dos alunos que sao
influenciadas pelas culturas originais e pela pratica institucional de
orientacao ao processo de ensino-aprendizagem.

A socializa¢ao do aluno na escola ocorre influenciada pela
cultura escolar, passa pela dinamica das situagoes de aprendizagem
que se desenvolvem por meio das estratégias de ensino. Viana
(2017) identifica que esta definido culturalmente o modelo de um
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ser social, que pode ser individual ou ser coletivo, possibilitando
que as criangas sejam membro da sociedade. De acordo com
Durkheim (2007), as institui¢des sociais impOem regras sociais
conservadoras, com o objetivo de garantir a ordem social.

Gomes e Aquino (2019) observam que o0s processos de
individualizacao e de socializagao se estreitam continuamente, pois
ao passo de aprendizado e aplicacdo dos aspectos, das normas e do
entrelacamento sociocultural, esta mesma sociedade passa por
interferéncias dessa outra forma de apreensao e de agdes. De acordo
com estas autoras, nao ha possibilidade de se apropriar da cultura
sem transforma-la, consequentemente, ocorre a demanda de
intervencdo da sociedade sobre a crianga, em resposta as
expectativas e transformagoes a partir das agoes dela. Os alunos nao
recebem passivamente a cultura escolar, promovem as suas
contribui¢des na construcgao dela.

Miiller (2008) observa que a abordagem durkheimiana da
socializacao defende que a completude da crianga ocorre quando ela
ndo € mais crianga, por meio do alcance da maturidade e das
particularidades da idade adulta. De acordo com esta autora, o
conceito tradicional detém limita¢oes no atendimento da sociedade
contemporanea e da participagao das criangas. A construgao
complexa da socializagdo dos alunos se aprofunda com as
interferéncias de suas identidades no processo.

A abordagem durkheimiana é fundamental na compreensao
da socializagao da crianga, pois evidencia bases para os professores
desenvolverem estratégias ludicas para estimular este processo na
formagao das criangas. Miiller (2008) enfatiza que o
desenvolvimento da crianga é um processo em construcao, pois ela
vive em uma sociedade complexa, e este processo nao determina
absolutamente a sua participagdo social. Neste contexto, se
desenvolve a socializagao dos alunos nas aulas de Educacao Fisica,
realizadas na educacgao basica.
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4. A SOCIALIZACAO DOS ALUNOS NA EDUCACAO FISICA

As aulas de Educagao Fisica sao espagos de vivéncias que
compdem o processo de socializagdo no ambiente educativo das
escolas. Brandolin, Koslinski e Soares (2015) identificam que as aulas
de Educacao Fisica nao se configuram um espaco de socializagao de
técnicas corporais que proporcionam oportunidades iguais de
satisfacdo e desenvolvimento para meninos e meninas ou para
habilidosos e ndo-habilidosos. Os referidos autores observam que
esta condigao posiciona a questdo contributiva das aulas de
educacao fisica em relagdo ao clima escolar, considerando a
perspectiva pedagogica adotada pelo docente. Esta desigualdade de
oportunidades de desenvolvimento nas aulas de Educacao Fisica é
retrato da realidade social no pais, que precisam ser repensadas
pelos docentes da disciplina por meio das praticas pedagogicas.

Baciu e Baciu (2015) visualizam a socializagdo como um
complexo processo, em que os individuos interagem uns com os
outros, agregando habilidades, conhecimentos, valores, normas,
atitudes e padrdes comportamentais demandados para se inserir em
uma sociedade, se manifestando na pratica esportiva difundidas nas
aulas de Educagao Fisica. Tomds (2017) ressalva que a pratica
esportiva em si nao pode promover a socializacao, mas ela exige
determinados valores, atitudes, padroes de comportamento dos
individuos, pois estes sdo essenciais no seu desenvolvimento. O
professor de Educacao Fisica possui o papel de mediar as praticas
esportivas em direcdo a socializacdo no processo de ensino-
aprendizagem.

Brandolin, Koslinski e Soares (2015) enfatizam que as
atividades das aulas de Educacdo Fisica sao dependentes das
experiéncias socializantes pregressas, e o impedimento da
concretizacdo desta condigao exige uma problematizagao sobre as
capacidades dos modelos pedagdgicos vigentes em cumprir as suas
fungdes no processo de ensino-aprendizagem. A formacao docente
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dos educadores fisicos se constitui fundamental no
desenvolvimento de praticas pedagogicas no ensino de Educacao
Fisica, com a abordagem de praticas esportivas alinhadas com a
socializacao dos alunos.

Tomas (2017) destaca que toda a pratica esportiva esta repleta
de simbolos e comportamentos simbolicos, gestos e momentos da
sua execu¢ao que possuem significados que vao além da sua
representagao, constituindo um cédigo conhecido e reproduzido
pelos praticantes. De acordo com este autor, a pratica esportiva esta
profundamente relacionada aos aspectos da identidade, da
reproducdo social e da cultura, promovendo uma integragao de
subculturas que manifestam esta relagdao, na aquisi¢ao de valores,
principios morais e padroes de comportamento. A abordagem do
processo de ensino-aprendizagem de Educagao Fisica deve explorar
simbolos e comportamentos simbolicos, gestos e momentos, para
impulsionar a produgao de significados que constituam a
construcao ampliada do conhecimento na disciplina.

A socializa¢ao encontra-se potencialmente identificada nas
praticas esportivas difundidas nas aulas de Educagao Fisica. O
educador fisico ndo trabalha somente a pratica esportiva, mas
aborda também determinados valores, atitudes e padrdes de
comportamento dos alunos. O ensino de Educagao Fisica nao se
constitui em colocar os alunos para a realizagdo de uma pratica
esportiva, mas envolve uma aprendizagem significativa sobre a
cultura corporal do movimento.

CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de Educagao Fisica passou por um processo de
repensar sobre as praticas pedagogicas na década de 1980, mas as
praticas pedagodgicas tradicionais ainda se mantém realizadas no
processo de ensino-aprendizagem. A concepgao econdmica e social
das praticas esportivas contribuiu para o papel priorizado das
praticas esportivas no ensino de Educacao Fisica. A inovagao nas
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praticas pedagdgicas demanda que os professores as reconhecam e
as suas potencialidades no processor de ensino-aprendizagem.

A abordagem apresentada no ensino de Educagao Fisica nao
se constitui em uma visao restrita de promover a aptidao fisica por
meio da pratica esportiva, pois o corpo é uma construgao historico-
cultural. O desenvolvimento de novos modelos de ensino da
Educacao Fisica se embasa nas teorias vinculadas ao processo de
controle e de aprendizagem motora, com aplicacdo em diversas
praticas esportivas. Estes novos modelos de ensino envolvem
praticas pedagogicas inovadoras e emergentes, embasadas em
logicas pedagogicas nao lineares. A abordagem destas praticas
pedagogicas potencializa autonomia, a reflexao e a criticidade nos
alunos.

A escolarizacao das criancgas se desenvolveu tardiamente na
sociedade, principalmente nos paises em desenvolvimento e nos
mais pobres. Essa condigao contribuiu estruturar a socializagao no
contexto escolar. A escola proporciona diversas e amplas
oportunidades de socializacdo aos alunos em todo o processo
educacional, mas se constitui complexidades sobre a perspectiva
dos alunos e a perspectiva da sociedade em relagao aos alunos nas
escolas. As regras de conduta sao instrumentalizadas para
direcionar o comportamento das criancas, inclusive se
caracterizando por serem conservadoras em prol da manutencao da
ordem social.

A cultura escolar se defronta com os saberes dos alunos
obtidos nas vivéncias familiares, mas esta situagao nao determina a
extingdo da socializacao deles nas escolas. A socializagao €
complementada pelos aspectos da cultura escolar, contribuindo
para o desenvolvimento de um ser individual ou ser coletivo. Esta
condigao possibilita que as criangas sejam inseridas na sociedade.
Os alunos se apropriam da cultura, mas promovem também
transformacgoes, corroborando a intervengao da sociedade sobre
eles. No processo de socializacao, as criangas sao agentes ativos, pois

APRENDIZAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL E NAS SERIES INICIAIS [N



recebem conhecimentos e constroem também conhecimentos,
utilizando-se das suas vivéncias e concepgdes. O conceito de
socializacao nao pode ser estatico no contexto escolar, pois € um
processo em construcao na formagao das criangas na condicao de
alunos.

Apesar das aulas de Educacao Fisica serem espagos de
vivéncias da socializacao no ambiente escolar, mas nao
proporcionam oportunidades iguais para meninos e meninas ou
para habilidosos e nao-habilidosos. Esta condi¢dao é reflexo das
concepgoes discriminatorias que sao ainda existentes na sociedade
brasileira. As praticas esportivas se caracterizam pela interacao
entre individuos, que envolve a aquisicio de habilidades,
conhecimentos,  valores, normas, atitudes e  padrdes
comportamentais demandados para se inserir em uma sociedade. A
pratica esportiva demanda ser trabalhada pelos professores para
consolidar uma socializa¢ao entre os participantes do processo de
ensino-aprendizagem, por meio da media¢ao da aprendizagem e de
experiéncias socializantes.

As praticas esportivas sdo caracterizadas por simbolos e
comportamentos simbolicos, gestos e momentos da sua execugado
que detém significados que vao além da sua representagao. Além
disso estas praticas dialogam com a identidade, a reproducao social
e a cultura. A socializagao se concretiza por meio da compreensao e
reproducao de significados no desenvolvimento da abordagem das
praticas esportivas no processo de ensino-aprendizagem.

Desta maneira, conclui-se que a importancia do ensino da
Educagao Fisica na socializagdo dos alunos consiste no
desenvolvimento de praticas pedagogicas, que reconhecam as
potencialidades das criangas na producao de significados e na
construcao do seu conhecimento. Neste contexto, o ensino de
Educacdo Fisica nao se restringe ao trabalho sobre as praticas
esportivas, mas em suas capacidades de oportunizar vivéncias
socializantes aos alunos no contexto escolar. As praticas
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pedagodgicas do ensino de Educagdo Fisica passam pela
compreensao de professores e de alunos sobre o processo complexo
da socializagao perante a cultura escolar existente.

Considerada esta abordagem, sugere-se o desenvolvimento
de um estudo sobre a inovagao nas praticas pedagogicas do ensino
de Educacao Fisica. Esta sugestao se fundamenta na capacidade de
se aprofundar sobre o tema do ensino de Educac¢ao Fisica na
educacao basica.
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CAPITULO 14

FORMACAO DOCENTE NO ENSINO DE ARTES

Rosimeire dos Santos Pereira Meira 4

RESUMO

O ensino de Artes se desenvolve por meio de um processo de
ensino-aprendizagem, que contempla o desenvolvimento de
diversas habilidades e componentes, sendo agregadoras ao
desenvolvimento global dos alunos de educagao basica. A formacao
docente subsidia o professor de Artes em sua pratica na sala de aula,
na mediag¢ao do processo de ensino-aprendizagem. O objetivo geral
deste estudo defité discutir o papel da formagao docente no ensino
de Artes. Este estudo se caracteriza como uma pesquisa
bibliografica. O desenvolvimento deste estudo possibilita
compreender a construcao da formacao de docentes para o ensino
de Artes na educagao basica. O papel da formagao docente no ensino
de Artes consiste em capacitar professores para renovar as praticas
pedagdgicas, contemplando uma abordagem de utilizagdo de
recursos didatico-tecnoldgicos e estratégias de ensino que
promovam situagdes de aprendizagem dinamicas e criativas.

Palavras-chave: Ensino de Artes. Formagao Docente. Docente em
Artes. Licenciatura em Artes. Praticas Pedagdgicas.
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ABSTRACT

The teaching of Arts is developed through a teaching-learning
process, which includes the development of various skills and
components, being aggregators to the global development of basic
education students. Teacher training subsidizes the Arts teacher in
his/her practice in the classroom, in the mediation of the teaching-
learning process. The general objective of this study is to discuss the
role of teacher training in the teaching of Arts. This study is
characterized as a bibliographic research. The development of this
study makes it possible to understand the construction of teacher
training for the teaching of Arts in basic education. The role of
teacher training in the teaching of Arts is to train teachers to renew
pedagogical practices, contemplating an approach to the use of
didactic-technological resources and teaching strategies that
promote dynamic and creative learning situations.

Keywords: Arts Teaching. Teacher Training. Teacher in Arts.
Degree in Arts. Pedagogical practices.

1. INTRODUCAO

O ensino de Artes se desenvolve por meio de um processo de
ensino-aprendizagem, que contempla o desenvolvimento de
diversas habilidades e componentes, sendo agregadoras ao
desenvolvimento global dos alunos de educagdo basica. A
aprendizagem artistica se desenvolve por meio de praticas
pedagdgicas que possibilitam a compreensao da linguagem e
estética empregada na producdo da arte. Os alunos nao trabalham
somente produgdes prontos do conhecimento artistico, mas
desenvolvem o seu conhecimento para promover construgoes
proprias. Neste contexto, o professor de Artes trabalha a sua
compreensao pedagogica e didatica no planejamento das aulas.

As demandas de aprendizagem artistica sdo identificadas
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pelo professor no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem no ambiente escolar. A formacao docente subsidia o
professor de Artes em sua pratica na sala de aula, na mediacao do
processo de ensino-aprendizagem. Considerada esta abordagem
apresenta-se a questdo que norteou o desenvolvimento deste
estudo: Qual é o papel da formacao docente nas mudancgas do
ensino de Artes na educacgao basica?

O objetivo geral deste estudo € discutir o papel da formagao
docente no ensino de Artes. Os objetivos especificos sdao os
seguintes: contextualizar o ensino de Artes; compreender a
formacao docente; e refletir sobre a formacao dos docentes no ensino
de Artes.

O desenvolvimento deste estudo possibilita compreender a
constru¢ao da formagao de docentes para o ensino de Artes na
educacao basica. A discussao evidencia as potencialidades e
dificuldades na promogao da formagao docente para a promogao do
ensino de Artes na educagao basica. A construcao didatico-
pedagogica do ensino de Artes passa por discussdes sobre a
formagao docente para o ensino de Artes da educagado basica.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa bibliografica,
construido com embasamento nas abordagens identificadas em
artigos cientificos, livros, monografias, dissertacdes de Mestrado e
teses de Doutorado. Inicialmente, apresentou-se uma
contextualizagao do desenvolvimento do ensino de Artes na
educacao bdsica. Sequencialmente, promoveu-se a compreensao da
formagao docente, por meio de cursos de licenciatura e de
aprimoramento continuado. Finalmente, refletiu-se sobre a
formacao docente no ensino de Artes, com enfoque nos professores
que ministram a aprendizagem artistica na educagao basica.

2. ENSINO DE ARTES

O ensino de Artes se desenvolve em um contexto educacional
desafiador para a formacao dos alunos na educagao basica. Pereira
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e Santana (2021) destacam que a Lei Federal 9.394/96 (LDB)
promoveu a obrigatoriedade do ensino de Artes na educagao basica,
com o objetivo de realizar o desenvolvimento cultural por meio de
uma formacao integral ao aluno na aprendizagem de linguagens
artisticas. O desenvolvimento de uma legislacdo se apresenta
essencial para o desenvolvimento do ensino de Artes, pois embasa
a implementacdao de politicas educacionais que contemple a
aprendizagem artistica na educagao basica.

Almeida e Canda (2020) identificam que a obrigatoriedade do
ensino de Artes evidenciou as dificuldades de insercao efetiva das
diferentes linguagens artisticas nos curriculos escolares,
principalmente nas escolas publicas. Segundo estas autoras, a praxis
pedagogica dos professores de Artes na educacdo bdasica ¢é
influenciada pelas condigOes precarias das estruturas fisicas das
escolas e pelo excesso de alunos nas turmas. As praticas artistico-
pedagogicas demandam condic¢des e estruturas especificas para
oportunizar o desenvolvimento da aprendizagem artistica em sala
de aula.

Paes (2021) ressalta que a arte deve ser compreendida como
uma essencialidade humana, vinculada ao processo histdrico e a
singularidade do individuo. De acordo com este autor, todos os
cidadaos demandam vivéncias artisticas particulares, como
condicao de elevagao estética, respeitando a diversidade do ponto
de partida, como singularidade e, numa unidade dialética com o
universal, contribuindo para a humanizacao dos alunos. As politicas
educacionais representam o caminho para a promocao do ensino de
Artes na educacgao basica.

Soares (2022) visualiza que a identificagao do ensino de Artes
no ambiente escolar perpassa pela compreensao totalizante das
politicas educacionais e constituicdo sdcio-historica dos sujeitos
(professores e alunos). De acordo com a autora, os professores de
Artes se constituem como sujeitos sociais, consequentemente,
possuem uma visdao de mundo, enquanto a Arte € um campo
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especifico do conhecimento. O encontro entre estes sujeitos sociais e
a Arte devem se desenvolver por meio de oportunidades de
aprendizagem artistica.

Pereira e Santana (2021) indicam que pensar a expressao
“ensino de arte” potencializa varias interpretagdes, haja vista a
ambiguidade e indefinicdo presente na propria legislacao. As
referidas autoras relatam que o ensino de Artes se desenvolveu
embasado por no minimo quatro diretrizes: artes visuais, danca,
musica e teatro. Na contemporaneidade, visualiza-se que a restrigao
nestas quatro diretrizes contribui para a precarizacdo da
aprendizagem artistica na educacdo basica, pois o conhecimento
artistico se encontra em constantes mudancgas.

Paes (2021) salientam que a arte contemporanea se encontra
em criagdo, compreendendo a multiplicidade de entendimentos,
que podem ser contraditorios em algumas situagoes. De acordo com
este autor, as obras contemporaneas sao uma parte visivel e
imediata de um contexto conceitual muito mais amplo, em que a
criagdo e fruicdo sdo condicionados pela narrativa. A expressao
artistica possui objetivos que sao expressos nas narrativas das obras,
com a sua compreensao sendo mediada pelos professores no
desenvolvimento do ensino de Artes.

Almeida e Canda (2020) salientam que a formagao estética
escolar projeta principios bases, como o didlogo, a participacao, a
valorizagdo da expressdao e a criagdo do individuo. As referidas
autoras abordam que a formacdo estética escolar impulsiona as
dimensoes intelectuais, fisicas, afetivas e intuitivas. Os principios
bases do conhecimento artistico se desenvolve na formacao estética,
fomentando a aprendizagem artistica em wuma abordagem
emancipadora dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Soares (2022) contempla a auséncia de um ensino de Artes
direcionado para a emancipagao e movimento para a construcao de
uma educacao embasada na arte (trans)formadora. A referida
autora contempla que o ensino de Artes vigente se encontra em
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investigacao, enquanto o ensino de Artes almejado ¢ um chamado
para o desenvolvimento de um trabalho coletivo. A promocao da
abordagem no ensino de Artes demanda um repensar nas praticas
pedagodgicas, acompanhado de estruturas e condigOes especificas
necessarias no desenvolvimento da aprendizagem artistica.

Almeida e Canda (2020) enfatizam a necessidade de se
estimular a qualidade da praxis pedagdgica e dos processos
artisticos, com enfoque na ampliagdo dos referenciais tedrico-
metodoldgicos na arte-educagao. As referidas autoras consideram a
experiéncia artistica como um espaco de amplia¢do da percepgao de
construgao de instrumentos para atuagao no mundo. O professor de
Artes realiza a medicdo desta experiéncia artistica dos alunos,
proporcionando condigdes, instrumentos e encaminhamentos para
a aprendizagem artistica no ambiente escolar.

FORMACAO DOCENTE

A atuacdo do professor de Artes é influenciada pela sua
formagao e vivéncias na docéncia, se promovendo por meio de
diversas a¢0es na mediagao e facilitacao da aprendizagem artistica
dos alunos no processo de ensino-aprendizagem. Lopes e Borges
(2015) ressaltam que a profissionalidade do professor no pais
emergiu a partir da ampliagao dos sistemas de ensino, apoiado pelo
fortalecimento dos movimentos sociais dos anos 1980. De acordo
com as autoras, se desenvolve a tendéncia do afastamento da ideia
de missao na docéncia, consequentemente, o professor se torna
reconhecido como profissional pelo conhecimento técnico-cientifico
e pela racionalidade pratica, que se agregam na construcao da ideia
de agente da mudanca social.

Os saberes docentes passam por constantes mudangas,
agregando vivéncias e conhecimentos, que influenciam a atuacao
professor em sala de aula e no desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem escolar. Pacheco, Barbosa e Fernandes (2017)
ressaltam que a formacao docente trabalha a constru¢ao dos seus
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saberes docente e conhecimentos, e das praticas pedagogicas,
metodologias, teorias e dos conceitos. De acordo com os autores,
esta construgao da formagao docente abrange o bindmio entre teoria
e pratica, caracterizado pela sua significativa relevancia neste
processo.

A profissionalizagito do docente de educacao basica
evidenciou as suas demandas de formagdo em sua carreira, que se
tornaram objeto de politicas publicas educacionais. Barretto (2015)
enfatiza que a preparacdo da profissaio docente ultrapassa o
equacionamento racional-instrumental decorrentes nos objetos de
investigacdo académica, deve abranger capacitacdo para enfrentar
problemas oriundos de outra ordem de demandas e submetidos a
outros constrangimentos, comumente identificados na escola.
Segundo esta autora, ocorre a dificuldade de construgao de espagos
hibridos de formagdao que oportunizem a integragao de
componentes académicos, tedricos, pedagdgicos e de saberes
construidos no exercicio da profissao. As politicas publicas
educacionais e a legislagao sao essenciais na promogao dos cursos
de licenciatura, mas nao devem restringir o desenvolvimento deles
na constru¢ao da formagao docente da educagao bésica do pais.

Pacheco, Barbosa e Fernandes (2017) observam que a
formagao docente é um processo que desenvolve continuamente,
nao se restringindo a formagao nos cursos de licenciatura. Os
referidos autores relatam que o docente sera instruido para
desenvolver suas competéncias na condi¢ao de futuro profissional
da educacdo, desenvolvendo o saber-fazer que contemple a
formacao e o processo de ensino-aprendizagem do aluno.

Flores (2015) salienta que o desenvolvimento da identidade
profissional se apresenta como elemento decisivo na formacao
docente, para promover a tomada de consciéncia e a reflexao sobre
a forma como os alunos de licenciaturas se visualizam como
professores. De acordo com esta autora, a natureza e o espaco da
profissao docente consideram o contexto politico, social, cultural,
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geografico e econdmico, em que o professor se encontra inserido. A
formacao da identidade do professor se constitui a partir dos cursos
de licenciatura, que demonstram fragilidades em relacdo a sua
qualidade.

Barretto (2015) compreende que as fragilidades referentes a
qualidade dos cursos de licenciatura nao podem ser atribuidas
somente a sua recente expansao, pois contempla-se a manutencao
de modelos tradicionais de formagao docente, que consiste na
caréncia do enfoque na docéncia. A referida autora evidencia que
estes modelos de formagao docente contribuem para uma condigao
que explica a permanéncia de desequilibrios histdricos na
estruturacdo dos curriculos das licenciaturas. O encaminhamento
dos cursos de licenciaturas demanda um repensar sobre os
curriculos, estratégias, estruturas, praticas e processos. Neste
contexto, cabe-se pensar sobre a formagao de professores para o
desenvolvimento do ensino de Artes na educacao basica.

DOCENCIA NO ENSINO DE ARTES

A formacao docente abrange dificuldades e potencialidades,
que seguem um cendrio similar nas demais disciplinas da educagao
basica. Lima (2021) aborda que a compreensao da formagao docente
em Artes se concretiza somente quando contextualizada no
conjunto de preceitos legais. A referida autora contempla uma mera
obrigatoriedade da Arte no curriculo desvinculada do
reconhecimento e da essencialidade na aprendizagem dos alunos
brasileiros, que o ensino de Artes se mantera limitado, apesar das
transformagdes nos documentos referenciais para potencializa-lo.

Pimentel e Magalhaes (2018) salientam que cada producao
artistica promove a criacdio de formas de aprender,
independentemente da consciéncia desta condi¢ao. Considerando
esta condicao, as referidas autoras visualizam que a producao de
arte é uma responsabilidade essencial do professor de Artes na
educagao basica, que se realiza por meio do fazer, fruir ou
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contextualizar a arte, oportunizando novas formas de vida e de
aprendizagem aos alunos sob a mediagao do professor.

Iavelberg (2018) salienta que a criatividade do professor no
desenvolvimento de propostas autorais e atualizadas no processo
de ensino-aprendizagem se condiciona a formacao tedrica e pratica
de modo articulado, detendo o dominio dos contetidos do ensino de
Artes e dos seus procedimentos didaticos. A criatividade oportuniza
a ampliacdo da capacidade de professores e alunos de promoverem
producOes artisticas em sala de aula e, desenvolverem a
aprendizagem artistica, simultaneamente.

O professor de Artes trabalha a producao artistica junto aos
alunos, utilizando os seus saberes docentes e conhecimentos, para
promover a aprendizagem artistica deles no ambiente escolar. Bahia
(2009) aborda que a interiorizagao de ferramentas e o seu emprego
e aplicacdes adequadas nao ¢é suficiente para promover uma
formagao docente. A referida autora contempla a necessidade de
integracdo de conhecimentos e competéncias nos saberes dos
docentes, que podem ser mobilizados em fun¢ao dos contextos e dos
problemas. Os professores de Artes precisam deter a compreensao
da contextualizacao dos seus dos seus saberes e conhecimentos.

Pimentel e Magalhaes (2018) indicam que as orientagOes
pedagdgicas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) precisam
ser debatidas, analisadas e criticadas no processo de formacao
docente em Artes nos cursos de licenciatura e de aprimoramento. As
referidas autoras visualizam que estas atitudes possibilitam que o
professor de Artes promova propostas pedagdgicas ou curriculares
que sejam condizentes com as realidades regionais. A criticidade na
atuacdo do professor de Artes proporciona bases para o
planejamento das praticas educativas no ambiente escolar.

Iavelberg (2018) compreende que a didatica da formagao
continuada dos professores de Arte na implementacao da BNCC se
alinhe aos mesmos principios aplicados em sala de aula, para os
docentes possam articular teoria e pratica em didlogo com os
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embasamentos metodoldgicos que serao adotados. A referida
autora visualiza que os professores praticos reflexivos sao capazes
de dialogar com as histdrias e as culturas dos diferentes contextos
educativos, contudo possam impulsionar o aprimoramento do
ensino de Artes nas escolas de educacao basica. A formacao do
docente em Artes se constitui um dos fatores de encaminhamento
do desenvolvimento do ensino de Artes na educacgao basica.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do ensino de Artes encontra-se
embasado na legislacdo educacional, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional. A aprendizagem de linguagens
artisticas contribui para o desenvolvimento cultural dos alunos. A
obrigatoriedade do ensino de Artes na educagao basica nao garantiu
condi¢Oes adequadas para a praxis pedagogica dos professores. As
politicas educacionais e a constituicdo socio-historica de alunos e
professores fomentam o desenvolvimento do ensino de Artes na
educacdao basica. As vivéncias artisticas particulares sdo
demandadas no desenvolvimento dos alunos, que sao fomentadas
pelas bases do ensino de Artes, agregando na humanizagao dos
alunos. A abordagem estética ¢ desenvolvida no ensino de Artes,
promove diversas dimensodes e principios na formagao dos alunos.

No ensino de Artes, deve-se utilizar um enfoque de
emancipagao e transformacgao, embasado em um trabalho coletivo.
Os referenciais tedrico-metodologicos contribui para a qualidade na
praxis pedagogica e dos processos artisticos no ensino de Artes. Nas
décadas recentes, o professor de Artes se tornou um profissional
reconhecido pelo conhecimento técnico-cientifico e pela
racionalidade pratica, alinhada a condigao de agente da mudanga
social.

Na formacao docente, trabalha-se a construcao dos saberes
docentes com os conhecimentos especificos da disciplina,
abrangendo as praticas pedagogicas, metodologias, teorias e dos
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conceitos. A formacao docente nao se restringe ao equacionamento
racional-instrumental dos objetos de investigacao académica, pois
abrange as demandas de outras dimensdes identificadas na
realidade social dos alunos. A formacao docente se inicia nos cursos
de licenciatura, se desenvolve nos cursos de capacitacao e nas
vivéncias em sala de aula. A andlise sobre qualidade dos cursos de
licenciatura ndo se pode concentrar na quantidade de cursos e na
modalidade de ensino, mas deve observar os componentes
estruturais destes cursos, como o curriculo e o espaco dedicado a
pratica docente.

A identidade profissional do docente é construida durante a
formagao e pratica docentes, possibilita a consciéncia e reflexao
sobre a sua atuagao profissional no ambiente escolar. A profissao
docente possui natureza e espago, influenciados pelo contexto
politico, social, cultural, geografico e econémico, em que o professor
se encontra inserido. Neste contexto, se desenvolve, a atuacao do
professor de Artes, que deve possuir uma formacdo docente
alinhada com as demandas de aprendizagem artistica vigentes.

A atuagao do professor de Artes se constréi por meio do
fazer, do fruir e da contextualizagdo da arte, promovendo
oportunidade de novas formas de vida e de aprendizagem mediada
aos alunos. A formacao tedrico-pratica do professor influencia a sua
criatividade nas propostas de ensino de Artes, pois fundamenta o
seu dominio dos contetidos e dos procedimentos didaticos. A
formacao docente em Artes ultrapassa a situagao de interiorizagao
de ferramentas e o seu emprego e aplicacdoes adequadas, abrange a
integracao de conhecimentos e competéncias nos saberes dos
docentes. Neste contexto, demanda-se que a formagao docente em
Artes passem por discussdoes amplas, abrangendo as definicoes
didatico-pedagogicas da Base Nacional Comum Curricular e de
demais documentos normativos que embasam as politicas
educacionais que atingem o ensino de Artes na educagao basica.

Desta maneira, conclui-se que o papel da formagao docente
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no ensino de Artes consiste em capacitar professores para renovar
as praticas pedagodgicas, contemplando uma abordagem de
utilizacdo de recursos didatico-tecnoldgicos e estratégias de ensino
que promovam situa¢des de aprendizagem dinamicas e criativas. A
discussao sobre a formagao docente no ensino de Artes abrange a
estrutura dos cursos de licenciatura, a capacitagdo continuada e
oportunidades de vivéncia em sala de aula. A formagao docente em
Artes passa por uma abordagem tedrico-pratica na identidade deste
profissional.

Considerada a abordagem deste estudo, sugere-se a
abordagem de um estudo sobre as praticas pedagogicas aplicadas
no ensino de Artes no ensino fundamental, para aprofundamento
do tema relatado. Os objetivos deste estudo forma cumpridos, em
conformidade com o seu planejamento e metodologia.
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O presente livro “Aprendizagem e praticas pedagodgicas na
educacgao infantil e nas séries iniciais” contempla conhecimentos de
diversos temas do componente curricular deste ciclo de formacao da
educacao basica. A abordagem considera as demandas de
aprendizagem dos alunos mediante os avangos tecnoldgicos e as
demais mudancas na sociedade contemporanea, buscando

promover a reflexao e a criticidade aos professores destas séries.
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