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O ENSINO DE ARTE PARA PESSOAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS

TEACHING ART FOR PEOPLE WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS

Marcelo Alves do Nascimento!

RESUMO: A vivéncia artistica influéncia o modo como se aprende, como se comunica e
como se interpretam os significados do cotidiano. Dentro deste contexto, contribui para o
desenvolvimento de diferentes competéncias e reflete-se no modo como se pensa, no que se
pensa e no que se produz com o pensamento. Assim, este trabalho parte do questionamento
de como o ensino de arte pode contribuir com a inclusio de pessoas com necessidades
educacionais especiais e tem como objetivo discutir o ensino de arte como meio de inclusdo.
Como resultados tem-se que: a) a arte permite aos educandos participarem de desafios
coletivos e pessoais que contribuem para a construgio de sua identidade pessoal e social,
exprimem e informam a identidade nacional, permitindo o entendimento das tradicées de
outras culturas e sio uma 4rea de elei¢io no Ambito da aprendizagem ao longo da vida; e, b)
o professor deve assumir um papel de incentivador referente ao conhecimento, a apreciagio
e valorizagdo a arte. Conclui-se que o trabalho pedagégico apoiado na arte contribui para o
processo de ensino e aprendizagem, auxiliando o desenvolvimento das pessoas com
necessidades especiais.

Palavras-chave: Educa¢io Especial. Estratégias de ensino e metodologias.

ABSTRACT: The artistic experience influences the way one learns, how one
communicates and how one interprets the meanings of everyday life. Within this context,
it contributes to the development of different skills and is reflected in the way one thinks,
what one thinks and what is produced with thought. Thus, this work starts from the
questioning of how art teaching can contribute to the inclusion of people with special
educational needs and aims to discuss art teaching as a means of inclusion. As a result, we
have that: a) art allows students to participate in collective and personal challenges that
contribute to the construction of their personal and social identity, express and inform
national identity, allowing the understanding of the traditions of other cultures and are a
area of choice within the scope of lifelong learning; and, b) the teacher must assume a role
of motivator regarding knowledge, appreciation and appreciation of art. It is concluded that
the pedagogical work supported by art contributes to the teaching and learning process,
helping the development of people with special needs.
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INTRODUCAO

O ensino de Arte pode permitir ao professor compreender melhor seus alunos, suas
caréncias, seus desejos, seus sentimentos e emogdes. Assim, o trabalho com a Arte permite
nio como uma parte do contetido voltado apenas para as festas infantis. Ele é interdisciplinar
e precisa ser visto como tal, sair das gavetas, avancar os muros da escola e se integrar ao
curriculo. A arte ¢ repleta de conhecimentos. E um mundo de possibilidades que envolvem
multiplas disciplinas. Desde a matemitica as ciéncias mais complexas.

Portanto, a Arte é um veiculo de interacio social, Neste trabalho, através de pesquisas
bibliogréficas pretende-se realizar uma reflexdo acerca da importincia das artes nos
processos de ensino e aprendizagem, reforcando o quadro que nos mostra a busca por novos
paradigmas educacionais de aprendizagem e que leva em conta a utilizacio da
multidisciplinaridade.

Aprender arte envolve muito além de fazer trabalhos artisticos, apreciar e refletir
sobre eles. Envolve também, conhecer, apreciar e refletir sobre as formas da natureza e sobre
as produgdes artisticas individuais e coletivas de distintas culturas e épocas. O trabalho foi
desenvolvido por uma pesquisa bibliografica, oferecendo visdo panorimica a respeito do
tema proposto. Assim, esta pesquisa tem como embasamento tedrico os conceitos de Café
(1997), Desgranges (2007), Ferreira (2006), Japiassu (2001), Koenow (1997), Koudela (1992),
Krugli (1997), Nazareth (2006), e Slade (1978).

No decorrer deste trabalho buscou-se mostrar as intimeras possibilidades de
aprendizagem que o teatro possibilita e que a escola deve oportunizar essa vivéncia e a partir
dai poder utilizar o teatro como uma ferramenta pedagdgica importante para a avaliacio,
construgio, socializagdo, criatividade, explorando o cognitivo, motor e emocional de seus
alunos, além de ser uma atividade prazerosa e cultural.

O estudo parte do seguinte questionamento: como o ensino de arte pode contribuir
com a inclusio de pessoas com necessidades educacionais especiais? Tem-se como objetivo
discutir o ensino de arte como meio de inclusio. A Arte é uma fonte inesgotivel de
conhecimento, oportunizando aos educandos a irem além da sala de aula e se expressarem
de diversas maneiras. Para o professor, também é uma possibilidade de avaliar seu aluno em
diversas modalidades. Ainda, como objetivos especificos apresenta-se:

L Discutir o ensino de arte no contexto educacional;

2. Averiguar o processo de ensino e aprendizagem de Arte;
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3. Discutir contribui¢cdes da Arte para a aprendizagem de pessoas com
necessidades especiais.

Desta forma, este texto esta subdividido em dois tépicos. No primeiro discutimos as
pesquisas bibliogréficas que abordam a Arte no contexto educacional. No segundo busca-se
mostrar como o ensino de Arte pode contribuir na aprendizagem de pessoas especiais. Por
fim, encerramos com as consideragdes finais em que destaca-se o como o ensino de arte pode

colaborar no processo de ensino e de aprendizagem da pessoa com necessidades especiais.

A ARTE E A EDUCACAO

Busca-se neste capitulo, mostrar a importincia do ensino de arte na educacio,
procurando compreender a concepgio dos professores em relagio i contextualizagio e sua
prética em sala.

Entretanto, antes de avangar neste estudo, faz-se necessirio compreender o que é arte,
bem como analisar o complexo processo histérico do seu ensino no Brasil, para, entdo,
identificar as raizes filoséficas, socioecondmicas, artisticas, bem como a participagio das
politicas educacionais nessa trajetéria e, que até hoje influenciam a prética dessa disciplina
em sala de aula.

Conforme Aranha e Arruda (2009, p.423), “a arte é um modo privilegiado de
conhecimento intuitivo que se realiza por meio de uma obra concreta e individual e que fala
mais ao sentimento do que 4 razio”. Nesse sentido, complementa Tavares (2003, p.33): “a
arte nio é expressio dos sentimentos, contudo ela pode ter o caréter expressivo, quando este
se encontra j4 manifesto na forma apresentada”.

Segundo Biasoli (1999), a concepgio de arte e ensino de arte, no Brasil, nasce junto
com o processo de colonizacio do Pais. Naquela época, a economia colonial agucareira
utilizava a m3o-de-obra escrava de indios e negros, fato que ndo exigia formacio especial.
Portanto, educagio nio era prioridade, o que s6 mudou com a chegada dos Jesuitas, os quais
desenvolviam um trabalho de cunho missiondrio e pedagégico, com o objetivo de propagar
a religido catélica e garantir a unidade politica. “Nessas circunstincias, a educagio passa a
ter o papel de agente colonizador e a arte é um instrumento dessa educacio, estd a servigo da
doutrinagio da religido crista” (BIASOLI, 1999, p.47).

Isso porque a arte sempre foi marcante na vida dos indigenas, sendo esse o modo do

povo expressar seus valores, suas crengas, ensinarem a sua cultura e, principalmente, um
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meio de se defender da influéncia europeia.

Segundo a autora, através da arte, os jesuitas catequizavam os indios e os ensinavam
padrdes de bom comportamento determinados pela classe dominante que, por sua vez,
entendiam a arte como manifestacio de cultura e refinamento do seu meio social ou trabalho
manual da classe trabalhadora.

Assim,

O trabalho manual é para escravos e indios, e o saber universal, para a formagio da
elite intelectual, distanciada do trato de assuntos e problemas da realidade imediata,
fato que j4 evidencia a concepgdo de arte como trabalho manual e a caracterizagio
da arte como instrumento para outros fins e nio como atividade em si mesma

(BIASOLI, 1999, p.49).

Porém, em 1759, os jesuitas foram expulsos pelo Marqués de Pombal. Este executa
uma reforma educacional a qual explora aspectos da educacio onde a acdo jesuitica fora
omissa, cujo objetivo era renovar as metodologias que abrangiam as ciéncias, as artes
manuais e a técnica. Fato que possibilitou o comeco de um novo posicionamento para o
ensino da arte, principalmente no tocante ao ensino do desenho e aulas publicas de geometria
(BARBOSA apud BIASOLI, 1999). Somente com a vinda de D. Jodo VI para o Brasil, em
1808, é que acontecem reformas mais significativas e mais abrangentes nesse imbito.

Conforme Biasoli (1999, p.52):

A sistematizacdo do ensino de arte no Brasil é, sem davida, determinada por dois
momentos histéricos: o primeiro é o que se refere a vinda da corte de D. Jodo VI,
fugida das ameagas bonapartistas, e o outro advém da queda de Napoledo, que leva
bonapartistas convictos a deixar o pafs, entre eles, artistas famosos da época.

Em 1816, a Missdo Francesa chega ao Brasil e junto com ela o estilo neocldssico -
estilo estético europeu, que veio a suprir as necessidades da classe dominante, bem como
impulsionar a vida cultural da Colénia e sob essa influéncia é criada a primeira escola de
arte no pais, a Academia Imperial de Belas Artes.

Vale ressaltar que a imposi¢io do neoclassicismo interrompe o desenvolvimento da
arte barroca, até entdo popular no Brasil, distanciando, assim, a arte elitista académica da
arte popular. Cabe dizer que o ensino da arte naquela época se caracterizava pelo exercicio
da cépia, por sua prética reprodutivista e autoritaria (BIASOLI, 1999).

No inicio do século XX, o ensino de Arte continuou a seguir os padrdes da escola
tradicional, que se caracterizava pela transmissio de conhecimentos e reproducio de
modelos pré-estabelecidos. Nessa época, valorizavam-se aspectos técnicos e cientificos.

Sempre com uma visdo utilitarista e imediatista da Arte, considerando, acima de tudo, o seu
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aspecto funcional. Sobre o assunto, veja-se a citagdo a seguir:

Nas primeiras décadas do século XX continua evidente, junto as classes sociais
mais baixas, a analogia entre o ensino do desenho e o trabalho, como se observa nos
programas de desenho geométrico, perspectiva, exercicios de composicdo para
decoragdo e desenho de ornatos, orientados exclusivamente para cépias de modelos
que vinham geralmente de fora do pafs. [...] Considerados linguagens dteis para
determinadas profissées, e quando transformados em contetidos de ensino dava-se
énfase aos aspectos técnicos e cientificos. Os professores exigiam e avaliavam esse
conhecimento dos alunos empregando métodos que tinham por finalidade exercitar
a vista, a mio, a inteligéncia, a imaginagio (meméria e novas composi(;f)es), o gosto

e o senso moral (FUSARI; FERRAZ, 2001, p. 29).

A partir dos anos vinte até os anos setenta, o ensino e aprendizagem de Arte sofreram
influéncia do movimento modernista e das tendéncias escolanovistas, cuja preocupagio
fundamental centrava-se nas necessidades, nos desejos e no desenvolvimento da crianca,
assim como do seu processo criador e suas formas de expressar e compreender o mundo.
Nessa época, valorizavam-se competéncias tais como: espontaneidade, inventividade e
autonomia. Por sua vez, os educadores estudavam as novas concepcdes sobre o ensino da
Arte no Brasil e no mundo, as quais contribuiam para violar a estética inflexivel e
reprodutivista da escola tradicional.

Fora do 4mbito escolar, acontecem virios movimentos culturais modernos e
vanguardistas, entre eles, a Semana de Arte Moderna - 1922 em Sio Paulo. Tais movimentos
geraram uma abertura para novas formas de expressdes nas Artes Plésticas, surgem museus
de Arte moderna e contemporinea em vérios pontos do Brasil, o teatro brasileiro se introduz
também na modernidade e, a musica, tanto erudita como a popular, evoluem de forma
excepcional (BRASIL, 1997).

Por volta de 1930, comecam a refletir no Brasil os ideais do escolanovismo ou da
Escola Nova, cujas concepcdes iam de encontro com a educagio tradicional, pois tinham
como objetivo uma sociedade mais justa e democritica. Com propostas de experiéncias
cognitivas mais progressistas e ativas, considerando para isso as necessidades, desejos e
motivagdes individuais do educando.

Entre as influéncias filoséficas da época, vale destacar as de John Dewey (1859-1952),
cujos seguidores “procuram aprofundar suas ideias, partindo de problemas ou assuntos de
interesse dos alunos, para assim desenvolver as experiéncias cognitivas, num ‘aprender
fazendo’” (FUSARI; FERRAZ, 2001, p. 31).

Porém, durante os anos 60, a falta de embasamento teérico no que diz respeito a livre

expressio levou os professores a pensarem que, nas aulas de arte, o aluno deveria expressar-

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sao Paulo, v.8.1.10. out. 2022.
ISSN - 2675 — 3375

40



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagdo

Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio- REASE

se sem nenhuma interferéncia ou orientagio sob o pretexto de prejudicar o processo criativo.
Desse modo, “Os professores da linha da livre expressdo, implicitamente, pressupdem que
o aluno tem dentro de si um mundo de ‘Obras’ que precisa ser posto para fora, expresso, mas
ndo exprimido” (FUSARI; FERRAZ, 2001, p. 39).

De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais — Arte, 1997, somente em 1971,
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, a Arte, até entio chamada de
Educacdo Artistica, comeca a fazer parte do curriculo escolar, porém como uma atividade
educativa e ndo uma disciplina. Ao mesmo tempo, as tendéncias tecnicistas aparecem no
contexto da educacdo brasileira, que neste momento j4 ndo responde aos anseios
mercadolédgicos, sendo assim, pensava-se em uma escola mais eficiente na formagio técnica
dos profissionais, segundo Fusari e Ferraz (2001). Quadro este que refletiu no ensino de arte

da seguinte maneira:

Os professores de Desenho, Misica, Trabalhos Manuais, Canto Coral e Artes

P ’ ) )

Aplicadas, que vinham atuando segundo os conhecimentos especificos de suas

linguagens, viram esses saberes repentinamente transformados em “meras

guagens, p
atividades artisticas”. Desde a sua implantagio, observa-se que a Educagio
Artistica é tratada de modo indefinido, o que fica patente na redagio de um dos
y 0 q P ¢

documentos explicativos da lei, ou seja, o Parecer n? 5s40/77: “nio é uma matéria
p ’ 13, 40/7 ,

mas uma 4rea bastante generosa e sem contornos fixos, flutuando ao sabor das

tendéncias e dos interesses”. Ainda no mesmo parecer fala-se na importincia do

“processo” de trabalho e estimulacdo da livre expressdo. Contraditoriamente a essa

diretriz um tanto escolanovista, os professores de Educagdo Artistica, assim como

os das demais disciplinas, deveriam explicitar os planejamentos de suas aulas com

.. , , . . .
planos de cursos onde objetivos, contetdos, métodos e avaliagdes deveriam estar

bem claros e organizados (FUSARI; FERRAZ, 2001, p.41-42).

Segundo os Parimetros Curriculares Nacionais - Arte (1997), nos anos 8o, surge o
movimento Arte-educacio, cujos principios fundamentais multiplicam-se no Brasil através
de encontros e eventos promovidos pelas Universidades, associagdes de arte e educadores,
entidades puablicas e particulares, objetivando reconstruir novos caminhos para a pratica do
ensino de arte no Pais. Nesse periodo, novos questionamentos e protestos surgem com a
promulgacio da Constitui¢do, em que a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
retirava a obrigatoriedade da 4rea de Arte.

Somente a Lei n°. 9.394/96 revoga tal fato e, finalmente, a Arte torna-se obrigatéria
para a formacdo bésica do aluno, conforme redagio a seguir: “O ensino de Arte constituird
componente curricular obrigatério nos diversos niveis da educagio bésica, de forma a

romover o desenvolvimento cultural dos alunos” art.26 §2°.
p §

Assim, ao final dos anos 9o, novas concep¢des e metodologias oriundas do
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movimento Arte-Educacio j4 se fazem notar na prética do ensino de Arte nas escolas. Foram
feitas muitas reivindicagdes nessa época para que a 4rea fosse identificada por Arte e nio
mais por Educagdo Artistica e também para que esta fosse incluida na estrutura curricular
como contetido inerente 4 cultura artistica e nio somente como atividade.

Atualmente, o ensino de arte é marcado pela influéncia da escola tradicional, dos
movimentos escolanovista e tecnicista, cujos ideais se fundem na préitica. Segundo Fusari e
Ferraz (2001, p.43), “o conhecimento dos principais aspectos pedagégicos, ideolégicos e
filoséficos que marcam o ensino e a aprendizagem de Arte pode auxiliar o professor a
entender as raizes de suas ac¢des, bem como o seu préprio processo de formacdo”. Para as
autoras, os educadores devem atuar de forma consciente, certos de que existem muitas
indagacdes A espera de respostas, para que a educagio escolar e o ensino de Arte estejam de
acordo com a realidade e aspiracées do mundo contemporineo.

A educagio em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico, que
caracteriza um modo particular de dar sentido as experiéncias das pessoas. Por meio dele o
educando amplia a sensibilidade, a percepcio, a reflexdo e a imaginacdo. Aprender arte
envolve fazer trabalhos artisticos, apreciar e refletir sobre eles e sobre as formas da natureza
e as producdes artisticas individuais e coletivas de distintas culturas e épocas.

A cultura artistica nos oferece compreensio do mundo. Segundo Ferraz (2010, p.21),
“a arte apresenta-se como producio, trabalho e construcdo”. Para ele a arte é representagio
do mundo cultural com significado, imaginagio; é interpretacio, é conhecimento do mundo;
é, também, expressdo dos sentimentos, da energia interna, da efusio que se expressa, que se
manifesta que se simboliza.

Na escola tradicional, valorizavam-se principalmente as habilidades manuais, os
“dons artisticos”, os hdbitos de organizacio e precisio, mostrando obras que sejam usadas
em véirios momentos do cotidiano. Os educadores trabalhavam com exercicios e modelos
repetidos e tradicionais encontrados em manuais e livros didaticos.

“O ensino de Arte era voltado essencialmente para o dominio técnico, mais centrado
na figura do educador; competia a ele “transmitir” aos educandos os cédigos, conceitos e
categorias, ligados a padrdes estéticos que variavam de linguagem para linguagem, mas que
tinha em comum, sempre, a reprodu¢io de modelos” (BRASIL, 1997, p.22).

Em 1988, com a promulgacdo da Constitui¢io, iniciam-se as discussdes sobre a nova

Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional, que seria sancionada apenas em 20 de
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dezembro de 1996, como Lei 9394/96. Acreditando na importincia de acesso escolar dos
educandos de ensino basico também 2 4rea de Arte houve manifestacSes e protestos de
inimeros educadores contririos a uma das versdes da referida lei, que retirava a
obrigatoriedade da 4rea.

Com a Lei n. 9.394/96, revogam-se as disposi¢des anteriores e a Arte é considerada
obrigatéria na educagdo bésica: “O ensino da arte constituird componente curricular
obrigatério, nos diversos niveis da educacio basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos educandos” (art. 26, § 2°).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - LDB (1996) tornou seu ensino
obrigatério em toda a educagio bésica no Brasil, mas, o grande desafio se tornou garantir
que isto se fizesse de maneira a aprimorar a formacio artistica e estética dos estudantes.

Segundo Ferraz (2009), essa forma de agir na educagio escolar em arte deve ser
acessivel a todos educadores e recebida pelos educandos de maneira que a escola se torne
democritica e garanta os direitos A posse dos conhecimentos artisticos e estéticos. H4 uma
agdo reciproca entre a educagio escolar e o meio social, agindo uma sobre a outra.

A arte contribui para as transformaces sociais e culturais. Alguns educadores
acreditam na educagio escolar sendo capaz de mudar as praticas sociais, j4 outros grupos de
educadores, acreditam que a educagio escolar é reprodutora da sociedade sendo impossivel
mudi-la.

O sistema educativo que temos, isola formas de ser e de pensar, sendo muito
condicionador em sua totalidade, agindo como se elas nio fossem méveis e flutuantes. A
formacio em arte deve estar articulada com o sistema educativo redirecionando-o,
valorizando formas de ser inatas ao homem.

As linguagens artisticas propiciam uma transformacio das perspectivas das criangas
e dos jovens com relacdo a si mesmos e a sua realidade social. Este desenvolvimento pessoal
e social da crianca se refere a um processo de crescimento em dire¢do a melhoria da qualidade
de suas relagdes com a natureza, é preciso que elas aprendam mais a respeito de si préprias
e do mundo no qual estdo inseridas.

A atividade criativa estimula muitos tipos de questionamentos e coloca os seres
humanos diante de caminhos diversificados, que os levam a tomar consciéncia de suas
possibilidades de escolha e, enfim, a fazer uma opgio dentre elas.

A grande funcdo da arte na educagio é a de preparar o homem para uma relacio
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criativa com o mundo, ampliando a consciéncia acerca de suas potencialidades e de suas
possibilidades de atuagio sobre o meio (KREMER, 2003).

Os educandos ainda sdo vistos como portadores inatos de criatividade e invengdes, e
as atividades devem servir apenas para desenvolver o visual e o manual para a escrita. O
ensino da arte na educagio infantil deve contribuir pra que as criangas possam elaborar uma

linguagem expressiva lendo e representando suas relagdes com o mundo.

O educador deve utilizar as teorias mais atuais e recentes do pensamento pedagégico,

centrando—se na cultura educacional.

J4 na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) a Arte tem como
pressupostos que a sensibilidade, a intui¢do, o pensamento e as subjetividades se manifestam
como formas de expressio no processo de aprendizagem em arte e que os processos de

criagdo sdo tdo relevantes quanto os eventuais produtos.

Assim, propde o desenvolvimento de habilidades e competéncias importantes para
as préticas investigativas e para o percurso do fazer artistico, para perceber o mundo em sua
complexidade, contextualizar saberes e a interacdo com a arte e a cultura, além de favorecer
o respeito as diferencas e o didlogo intercultural, propondo a abordagem das linguagens em
seis dimensdes do conhecimento, a saber: criagdo, critica, estesia, expressdo, fruicio,

reflexio.
Ainda, propée cinco unidades temiticas:

1. artes visuais: conhecer e explorar maltiplas culturas visuais em diversos tempos
histéricos junto com o didlogo acerca das diferencas entre elas, para ampliar os limites

escolares e criar novas formas de interagio artistica e produgio cultural;

2. Danga: articular os processos cognitivos e as experiéncias sensiveis no movimento
dancado, discutindo o significado das rela¢Ges entre corporeidade e producio estética para

repensar e transformar percepcdes acerca do corpo e da danga;

3. Misica: ampliar a produgio dos conhecimentos musicais para vivenciar a musica
inter-relacionada a4 diversidade e desenvolver saberes musicais fundamentais para sua

insercdo e participagio critica e ativa na sociedade;

4. Teatro: desenvolver uma experiéncia artistica multissensorial para criar diferentes

tempos, espagos e sujeitos envolvendo a si préprio e o coletivo, em encontros com o outro
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em performance; e,

5. artes integradas: explorar a relagdo e articulagio entre as diferentes linguagens e
suas praticas (BRASIL, 2018). Desta maneira a BNCC vem a corroborar com o ensino de

arte de maneira sistematizada.

CARACTERIZAGAO DO TEATRO COMO PRATICA EDUCATIVA NO COTIDIANO
ESCOLAR NA PERPECTIVA DA INCLUSAO

A perspectiva inclusiva traz a tona a finalidade da educacio e procura pensar praticas
para atingir tal fim, pelo desafio de se tornar possivel nio apenas o acesso a escola, mas uma
efetiva aquisi¢io de conhecimento. Essa abordagem pretende estruturar-se da maneira mais
adequada possivel, tanto para assegurar a efetivagio dos direitos recentemente conquistados
pelos individuos com necessidades educacionais especiais, viabilizados por documentos
como a Declaragio de Salamanca, quanto para constituir individuos que tornem funcionais,
para o seu cotidiano, os conhecimentos sistematizados no espaco escolar.

Como afirmam Ferreira e Ferreira (2004, p.40):

A escolarizagio na perspectiva da cidadania tem como objetivo educacional a
formagio de um homem critico e criador, auténomo quanto aos processos de
construgio do conhecimento. Assim trata de valorizar a curiosidade investigativa
sobre os fendmenos da natureza, sobre os processos sociais, sobre a interagio entre
eles; trata de desenvolver a apropriagdo de linguagens do mundo contemporineo
como instrumentos de socializa¢do do conhecimento e ferramentas do pensamento;
e trata de permitir a expressdo, a vivéncia de valores que tiram a méscara de
neutralidade do conhecimento, para fazer dele fonte de transformacdo do sujeito e
da vida em sociedade.

Levando em conta tal afirmagio, pode-se considerar a relevincia da linguagem
artistica no processo educativo. A arte pode ndo ser uma linguagem contemporinea no meio
educacional, pois é considerada parte do curriculo escolar desde a institucionalizacdo desse
espaco, uma vez que “desde o inicio da histéria da humanidade a arte sempre esteve presente
em praticamente todas as formagdes culturais” (BRASIL, 2000, p. 20).

O contato com a Arte é considerado um dos meios para estabelecer a troca entre
individuos, para construir e desconstruir ideias e, em longo prazo, paradigmas estabelecidos
ao longo da constitui¢do da sociedade por meio da interacio, incluindo os individuos que

apresentam alguma necessidade educacional especial. Conforme afirmam Ferreira e Ferreira
(2004, p.40):

Independente das peculiaridades desses alunos, a educacio a eles destinada deve
revestir-se dos mesmos significados e sentidos que ela tem para os alunos que nio
apresentam deficiéncia; [...] deve ser reconhecida a importincia dos espacos de
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interagdo que o sistema educacional pode promover de forma sistemitica na
apropriagdo do conhecimento escolar e no desenvolvimento pessoal. [...] é nas
atividades partilhadas e, portanto, nas interacdes sociais que vamos ter o
entrelacamento das dimensées cultural e histérica, constitutivas do funcionamento
humano. [...] Neste processo de transformagio os sujeitos sio afetados de forma
diversa pela variedade de formas de produg¢io humana que ocorrem na dinimica
das interacdes sociais, produgdes estas que envolvem a constitui¢do de signos e

sentidos.

Para Garcia (1998, p.02), “a deficiéncia [...] ¢ uma produgio social” no sentido de que
ao longo de processos histéricos e por meio da interagio em contextos sociais com precdrias
condi¢des de satide e de vida, os grupos sociais vio formando conceitos a respeito do que é

ser deficiente. O que acaba por formar no préprio deficiente uma consciéncia de si. Entdo:

Considerando que os individuos se constituem através das relagdes sociais, que se
individualizam nos grupos em que interagem, os individuos que apresentam
sequelas motoras estariam se produzindo e sendo produzidos dessa forma,

individualizando-se como deficientes (GARCIA, 1998, p. 02).

A partir dessas ideias, é possivel afirmar que é preciso considerar os individuos com
Necessidades Educacionais Especiais de forma global, ou seja, considerando seu contexto
histérico, suas caracteristicas fisicas e suas potencialidades para que tenham oportunidades
de aprender e se desenvolver, valorizando-se, desconstruindo o paradigma de deficientes
improdutivos, construido ao longo dos anos.

A arte é de extrema relevincia para essa constituicio de sentidos por meio da
interagdo. Tanto que na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n.2 9.394, de
20/12/1996, ela é um “componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educacio
basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 2002, p. 12).

Pensando assim, destaca-se a linguagem teatral que, por diversos fatores, pode-se
constituir uma prética educativa que mobilize os alunos a se autoconhecerem para se
posicionarem frente a sociedade.

Assim, o teatro auxilia a crianca, o jovem ou adulto com deficiéncia em seu
crescimento cultural e em sua formagio como individuo. E, o melhor lugar para esse
desenvolvimento é a escola. Além de ser um lugar onde eles passam mais tempo, a escola é
um espago de conhecimento e aprendizagem; assim, a arte passa a ser fundamental para o
desenvolvimento perceptivo dos educandos. O teatro tem a funcio de mostrar
comportamentos sociais e morais por meio do aprendizado de valores e no bom
relacionamento com as pessoas.

Diante do exposto, fica evidente que o professor precisa propor, algumas préticas que
sejam simples, mas que podem se tornar muito importantes no desenvolvimento corporal,
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social, cognitivo para os educandos com deficiéncias, além de fazé-los sentirem-se dteis e

cada vez mais confiantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se na educagio e em sua capacidade de transformacio do ambiente e do
sujeito e suas relagdes, onde podemos articular os conhecimentos, o corpo, a imaginagio,
valorizando as a¢Ses e pensamentos discentes.

Apébs a pesquisa realizada, pode-se verificar que a Arte auxilia na construcdo da
identidade, o que permite ao discente vivenciar diversos papéis sociais, além de ser prazeroso
oportunizando o aprender brincando, muitas vezes escasso na escola.

Portanto, a percebe-se que a Arte pode proporcionar indmeras situacgdes de interagio
e por consequéncia de inclusio dos educandos com deficiéncia, fazendo parte de cada
ambiente cultural, pois estd intrinsecamente ligado 4 expressio de valores e normas do
contexto social no qual é produzido.

Logo, a escola, enquanto um desses ambientes culturais, deve ter como compromisso
incluir essa manifestacdo em suas préticas, valorizando o contexto social dos estudantes e
sua autoexpressao.

Isso engloba o trabalho com os estudantes de forma que todos apresentam
potencialidades que precisam ser desenvolvidas de forma sistematizada, num clima de
ampla liberdade e respeito. Para que os beneficios dessa pritica sejam alcangados,
entendemos que é preciso uma efetiva mudanca no processo de formacio docente no intuito
de repensar suas préticas e metodologias.

Conclui-se que ainda hd muito que se modificar nas propostas pedagdgicas para que
toda a comunidade escolar possa se beneficiar com o trabalho com a Arte no cotidiano
escolar.

Uma proposta bem realizada pode melhorar desde a coordenacio motora do aluno,
passando pela linguagem e habilidades de aprendizagem, culminando com formagio de um
individuo critico, capaz de se posicionar frente ao mundo que o cerca.

Assim, diferentes formas de se abordar a Arte na escola podem ser trabalhadas com
vistas a sua valorizacdo, desenvolvendo o potencial do aluno por meio de uma pratica que

melhore inclusive sua autoestima.
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