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APRESENTACAO

A educagao brasileira, na atualidade, transita por
caminhos espinhosos. Esse percurso trilhado por
diversos atores tem se apoiado em propostas ativas
e metodoldégicas que contribuam para uma educagao
critica, equanime e de qualidade para todos os
atores educacionais.

Hoje, pensar a educagao estéd para além da condigao
instrumentalizadora, ou ainda, de agregadora de
conhecimentos historicamente construidos. Cabe a
escola, repensar o seu fazer pedagdgico
cotidianamente, de modo, dque oferega aos seus
alunos, as condigdes de (re)construir os seus
conhecimentos para além das cercanias da escola. A
educagao deverd ser pensada para ominilitariedade
dos sujeitos, para a formagao de sujeitos proativos
e globais.

os caminhos para uma aprendizagem significativa
perpassam indubitavelmente pelo processo de devir
educacional que forme sujeitos criticos e
reflexivo a partir de um olhar ampliando da
sociedade, sem com isso, perder de vista, as suas
origens como contrapé para a construcao da sua
identidade enquanto sujeito histérico, ativo, e

constituido de alteridade.



Ante exposto, pretendemos que essa obra seja
instrumento de pesquisa, debates e inquietagdes
para desembocar em novas pesquisas.

Desejamos a todos, uma excelente leitura.

As autoras,
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DANIELY DE PINHO XAVIER

CAPITULO 1

UMA NOVA HISTORIA A PARTIR DA EJA

A NEW STORY FROM EJA
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RESUMO

Uma das maiores dificuldades que o adulto ou
jovem nao alfabetizado ou semialfabetizado
encontra é se inserir na sociedade que de alguma
forma o exclui. No entanto, a politica publica
vem com a EJA- Educacao de Jovens e Adultos para
assegurar o direito de todos a educagdao. A Lei
ne 9.394, de 20 de dezembro de 1996, afirma que
o Estado tem o dever de garantir o acesso a
educagcao, inclusive aqueles que nao foram
escolarizados na idade prépria, promovendo uma
nova perspectiva de vida a esse aluno, inserindo-
o de outra forma na sociedade, sendo até mesmo
capaz de trazer uma mudanca pessoal, social e
econdmica. A bibliografia sobre a EJA nos mostra
que esta modalidade vem ganhando espago com o
passar do tempo, tornando-se valorizada, porém
ainda com muitos desafios pela frente. Através
deste dossié, procuro mostrar como essa
modalidade é capaz de trazer muitas vezes a
dignidade, de mudar concepgdes de vida,
transformando o individuo marginalizado em um
cidadao critico capaz de mudar sua propria
histéria.

Palavras- chave: Alfabetizado. EJA. Politica
publica
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ABSTRACT

One of the greatest difficulties that the non-
literate or semi-literate adult or young person
encounters is to be inserted in a society that
in some way or was excluded. About, to public
policy see with EJA-Education of Youth and
Adults to ensure the right of all to education.
Law No. 9,394, of December 20, 1996, affirms that
the State has to guarantee access to education,
including those who are not enrolled in their
own education, promoting a new perspective of
life for these students, inserting another way
in society, being itself capable of tracing a
personal, social and economic change. The
bibliography on EJA shows us that this modality
is gaining space as time goes by, becoming
valued, because it still faces many challenges.
Through this dossier, I try to show how this
modality is capable of tracing dignity many
times, of changing conceptions of 1life,
transforming the marginalized individual into a
critical city capable of changing its own

history.

Keyword: Literate. EJA. Public politics
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1. INTRODUCAO

Tendo como base alguns artigos que discorrem
sobre o assunto, como os escritos pelo precursor
Paulo Freire, e, também, considerando
experiéncia de vida tanto da autora quanto de
outras pessoas, o trabalho focaliza as
possibilidades de uma nova perspectiva de vida,
tentando mostrar como esta modalidade pode ser
capaz de transformar as pessoas, tornando-as
mais criticas e capazes de criar expectativas.
Alguns estudos sobre a EJA, entendida como uma
politica educacional, sugerem interpretacodes
sobre as expectativas que estes jovens e adultos
tém ao ingressar novamente em uma sala de aula,
suas motivacdOes e conquistas que tiveram apoés
voltarem a estudar.

Procuro salientar a importéncia do resgate
da cidadania, da oportunidade de um novo
recomeco, trazendo elementos de minha prépria
trajetdéria de formagdo, um breve histérico da
EJA, relato de experiéncia e consideracgodes

finais.
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2. MEMORIAL: O AMOR OQUE INFLUENCIOU MEUS
ESTUDOS
Este memorial relata uma histéria de amor
entre pai e filha, sendo esse amor que incentivou
meus estudos e a busca por uma condicao de vida
melhor para retribuir aos seus pais pela a
educacao que me deram, mudando meu percurso e
escrevendo uma nova histéria com um final mais
feliz.

Assim como diz no texto de Guedes:

Langar-se entdo a escrita de um
memorial de formagdo através do qual
temos a oportunidade de registrarmos e
refazermos um percurso especifico de
nossa vida- nossa formagao escolar-
académica e profissional- pode ser
talvez uma maneira de divisarmos outros
finais para a histéria que estéd em seu
pleno transcurso... (GUEDES, p.3).

Essa histéria comega com a unido de dois
jovens: Silvestre Xavier e Jorvana Soares de
Pinho, nascidos no Distrito de Nossa Senhora da
Guia, onde residiram até se casarem e virem morar
em Cuiaba. A vida na cidade nao era muito facil,
pois viviam de cuidar de chéacaras. A carne que
comiam na época surgia quando silvestre saia a
cagcar, deixando sua esposa em casa. Dessa uniao
vieram dois filhos Donizete de Pinho Xavier e
Daniely de Pinho Xavier.

Com o passar dos anos, conseguiram um lote

em uma regidao de invasao. De inicio, moravam em
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um barraco de lona, s6é depois construiram uma
pequena casa de madeira. A mae ficava sozinha em
casa com seus filhos, pois o pai comegou a
trabalhar como =zelador em um condominio no
periodo noturno. Certa noite, uma pessoa
desconhecida tentou arrombar a porta de sua casa.
Quando forgcaram a porta, rapidamente pegou uma
espingarda que tinha guardada e disse que se
entrasse atiraria, chegando a disparar uma vez e
a pessoa correu. Depois desse dia, nunca mais
tentaram arrombar a porta. Ela dizia que era
lobisomem, para que as criangas nao abrissem a
porta. Em meio a tantas dificuldades, cuidavam e
educavam seus filhos de forma honesta, sempre
ensinando a distinguir o certo e o errado. Com o
passar dos anos, meu pai e um tio comegaram a
construir a casa de alvenaria, em que meu tio e
sua esposa morariam por algum tempo apds se

casarem.

2.1 O INICIO DA FORMACAO ESCOLAR

Iniciei minha vida escolar em uma creche no
Bairro Planalto (bairro vizinho). A mae tinha
que ir trabalhar. A creche era considerada
segunda familia das criangas: eram bem cuidadas,
elas adoravam ficar 1l4. Meu irmao mais velho

tinha um professor que adorava, mas eu também
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tinha uma professora preferida. As vezes no final
de semana, ia para casa dessa professora, que
marcou muito minha vida. Seu nome era Joana. Foi
assim até nao ter mais idade para ficar na
creche, quando comecei a ser alfabetizada no
Centro Comunitdrio do Bairro Jardim Eldorado,
onde morava. Com idade aproximadamente aos seis
anos fui para a pré-escola. Gostava de ir a
escola, gostava da professora que se chamava
Maria das Dores. As aulas de educagao fisica eram
um pouco longe, eram em uma pista de kart préximo
ao centro comunitario. Com o passar dos anos,
comegaram a construir uma escola no bairro que
se chamaria Escola Municipal Francisca

Figueiredo de Arruda Martins, onde estudaria.

A esquerda formatura do Pré-escolar com a professora
Maria das Dores

Acervo pessoal
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Ingressei nessa escola na antiga primeira
série. Na terceira e quarta série, gostava de
uma professora que me reconhecia como uma das
melhores alunas da turma, tinha boas notas. Meu
pai ficava muito feliz, j& minha mae nao se
importava muito, pois dizia que era sua
obrigacao, porque nao trabalhava e,
consequentemente, tinha que tirar notas boas
mesmo. Isso me deixava muito triste, porque minha
mae elogiava meu irmao quando tirava cinco e meio
ou seis como médias e quando eu tirava nove era
apenas uma obrigagao. Por varias vezes, disse ao
pai para fugir juntos e deixar a mae e o irmao,
j& que achava que minha mae nao me amava. Meu
pai, muito sé&bio, conversava muito dizendo que
esse era o jeito dela, por nao saber demostrar
amor, por vir de uma familia no qual o pai era
alcdéolatra e que batia na mae se os filhos
estivessem na rua brincando. Portanto, ele me
pedia que nao ligasse para o que ela dizia,
porque ele estaria sempre ao seu lado. Essa
experiéncia com meu pai marcou
significativamente minha infancia, representando
bem a nogcao de experiéncia conforme explicagao

de Larrosa:

A experiéncia, a possibilidade de que
algo nos acontega ou nos toque, requer
um gesto de interrupgdo, um gesto que
é dquase impossivel nos tempos que

17



correm: requer parar para pensar, parar
para olhar, parar para escutar, pensar
mais devagar, olhar mais devagar, e
escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-
se nos detalhes, suspender a opiniao,
suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da acgao,
cultivar a atencdo e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a
lentidao, escutar aos outros, cultivar
a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espago.
(Larossa, 2002, p. 24).

Essa experiéncia significativa foi
proporcionada por meu pai: quanta paciéncia em
ouvir, em ensinar, e aos poucos ia guardando tudo
isso dentro de mim como experiéncia para a vida
toda. Isso me deixava feliz, por saber que havia
alguém que me admirava e a elogiava pelas notas
altas do boletim. Na quarta série, a professora
que gostava era a Marli. Houve um episdédio que a
deixou muito triste: a professora iria tomar
tabuada dos alunos oralmente. Meu pai sempre me
ajudou nas tarefas de escola para fazer em casa
quando nao sabia como fazer. Ele ensinou a
tabuada em forma de misica para que ficasse mais
facil de aprender e descontraido. Mas foi em vao,
pois, no dia em que a professora me chamou pra
tomar a tabuada, nao consegui responder e fiquei
de castigo de frente para o quadro. Cheguei em
casa chorando para o pai, simplesmente consolou-

me em seus bracos. Ele nao tinha muito tempo para
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ficar em casa, mas, o pouco que tinha ensinava
matemadtica e no que mais precisasse, mesmo
estando cansado brincava com seus filhos e
cachorros em casa, era um paizao. Nesta escola

participei de aulas de coral, karaté e dancga.
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Permaneci nesta escola até o inicio da
sétima série, quando houve uma desavenga com o
professor de portugués, o que me fez nao querer
mais ir a escola. Meu pai, entao, mudou-me de
escola e fui estudar na Escola Dr. Hélio Palma
de Arruda, no bairro préximo de casa, mas la

comegou uma fase de rebeldia.
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4. FASE DA INDISCIPLINA

Nesta escola, estudei s6 até o final da
sétima série, pois meus amigos estudavam em uma
escola no centro e era pra onde eu gostaria de
ir também. E assim foi: consegui convencer meus
pais, ja& estava rebelde, achando ser grande o
suficiente para fazer o que quisesse. No ano
seguinte fui para a escola Nilo P6évoas, onde a

rebeldia piorou.

A situagao que vivi poderia ser descrita

conforme o trecho abaixo:

O pai sempre preocupado e com medo de perder
sua filha fazia suas vontades, e ela sempre
achando que poderia ter tudo, nao se importava
com sua familia. A convivéncia com sua mae
continuava dificil, sempre trocava de celular,
roupas e sapatos que dqueria, mas, nunca parou
para observar o quao seu pai trabalhava com a
finalidade conseguir dar tudo que desejava. Isso
nao importava a ela, estava cega com o mundo de
festas e bebidas, no sentido de poder enxergar o

valor que seu pai possuia.

Na nova escola, localizada no centro de
Cuiaba, suas notas comegaram a cair. Comegaram a
aparecer em seu boletim notas vermelhas, mas nem

se importava com isso, estava preocupada com que
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roupa iria sair no final de semana, ja que aos
onze anos Jja frequentava as festas sozinha. Sua
mae dizia que nao adiantava segurar. Seu pai
fazia seus gostos para ver se algum final de
semana ela ficava em casa. Ela alegando nao
conseguir ficar em casa, ja que seus ditos amigos
ligavam na quinta marcando algo na sexta- feira

e permanecia fora de casa até segunda- feira.

Seu pai muito entristecido, pois, a filha
que sempre ajudou com as atividades de escola,
que tirava boas notas Jj& nao existia. Ele era
timido no intuito de conversar com a filha em
saber o que estava acontecendo ou dar algum
conselho. A mae, quando tentava conversar, so6
brigava, entao ela preferia ficar no quarto ou

na rua.

Na escola, era sé bagunga. Os estudos ja
nao tinham a mesma importédncia de quando
crianga. No momento em gque nado sabia nao
procurava mais o pai. Esqueceu-se de que ele a
incentivava a estudar, de quanto ficava feliz
quando tirava boas notas, dos elogios dos
professores ao seu pai, tudo isso ficou para tréas
em sua adolescéncia. Conheceu novos amigos,
conheceu o mundo, deixando de lado o que seu pai

j& havia lhe ensinado.
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Trouxe tristeza para dentro de casa, aos
seus pais por nao saberem como melhorar essa
situacdao e a seu irmao por ter medo de um dia

ligarem falando que acharam seu corpo sem vida.
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5. A CONSEQUENCIA DA DESOBEDIENCIA

Mas isso duraria pouco tempo. Essa vida de
festas. Aos quatorze anos tornei-me mae e tudo
seria diferente. Nao tive coragem de contar aos
meu pais. A Unica pessoa que sabia era uma prima
com quem sempre saia. Ela foi a casa de parentes
e contou a eles da gestagdo prematura. Minha mae
foi visitar as irmas e descobriu que sua filha

esta gravida.

Desta vez, a situagado vivida poderia ser

descrita como segue:

Quando todos da familia ficam sabendo, o
pai deixa de conversar com a filha. Estava muito
magoado com a noticia, pois via a filha como sua
princesinha, «criangca que de repente havia
crescido antes do tempo e trazia em seu ventre
outro ser. Ser esse que seria uma das melhores
coisas que havia acontecido em sua vida, mas sé

perceberia algum tempo depois.

Entretanto, precisava passar por tudo isso
para que enxergasse o valor de uma familia, como
afirma Larossa:

A experiéncia é em primeiro lugar um
encontro ou uma relagdo com algo que se experimenta, que
se prova (Larossa,2002,p. 25). A gravidez mudaria sua

vida, sua rotina, seu corpo, seu modo de pensar,
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de como ver a vida, de como ver as pessoas, enfim
mudaria seu modo de agir, da concepcgcao que tinha

do era felicidade.

Ao completar quatro meses de gestagdo estava
completando quinze anos. Iria vender o celular
que tinha para comprar outro lancamento e seu
pai disse a ela que agora o dinheiro do celular
era pra comprar roupa para o bebé. A festa de
aniversario ndo teria mais. Dentro de casa ficava
geralmente sozinha, pois, quando ia sentar-se a
mesa para comer junto com a familia seu pai se

levantava. Entao preferia comer no quarto.

Gostava de ir a feira do bairro, mas parou
de ir porque seu pai tinha vergonha de sair com
sua filha adolescente gestante. Foram meses
dificeis. Os meses passaram, sua barriga cresceu
e, aos poucos, seu desespero de ser mae foi
passando e foi se conformando com a situagao. S6
através da experiéncia que estava vivendo seria

capaz de transformé-la. De acordo com Larossa:

sua capacidade de formagao ou de

transformacdo. E experiéncia aquilo
que “nos passa’”, ou que nos toca, ou
que nos acontece, e ao nos passar nos
forma e nos transforma. Somente o
sujeito da experiéncia esté, portanto,
aberto a sua propria transformagao
(LAROSSA,2002, p. 25,26).

Suas consultas ao obstetra lhe confortavam.

A médica dizia que estava tudo bem com o bebé.
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Ela ia a médica sempre sozinha e sé sua mae
perguntava com foi, mas seu pai nunca deixou de

se preocupar com a filha, sé estava magoado.

O enxoval, tudo pronto esperando a chegada
do novo morador da casa, todos na expectativa,
pois ninguém sabia o sexo do bebé. Seu irmao
queria um menino, seu pai menina, depois todos
queriam menina. Seu parto seria normal deu a luz
no dia cinco de fevereiro de 2005, as 20hOOmin,
a uma menina saudavel de 47 centimetros, pesando

2.840 gramas.
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6. Da consequéncia ao aprendizado

No dia em que dei a luz nem imaginava que
seria tao tranquilo ja& que varias pessoas me
disseram o quanto sentiria uma dor insuportéavel.
Nada disso aconteceu. Nesse dia acordei as cinco
da manha com uma leve célica, simplesmente tomei
o remédio que costumava tomar e voltei a dormir.
As dez da manhd acordei e continuava com a
c6lica. Relatei ao meu irmao que também nao deu
importancia. As dezoito horas, minha mde chegou
e lhe contei que sentia uma célica que ia e
vinha. Minha mae, entao, disse-me pra ir me
arrumar e arrumar as coisas do bebé, que estava
na hora do bebé nascer. Contestei, dizendo que

nao, ja que era pra sentir fortes dores.

Gostava de ir a feira comer pastel e tomar
caldo de cana. Eu disse que apenas depois de
comer, eu iria para o hospital. Minha mae disse
que nao e que caso o médico dissesse que nao
nasceria nesse dia, voltariam e iriam a feira. E
assim foi. Meu pai, muito preocupado, foi
procurar um taxi para levar sua filha ao
hospital, porque seu carro estava na oficina.
Quando o taxi chegou, o taxista estava mais
preocupado do que minha mae. Perguntava se e

bolsa ja& havia se rompido, nem imaginava qual
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era a sensagcao ao romper a bolsa. Ele foi o mais
rapido possivel para o hospital. Ao chegar ao
Hospital Santa Helena e passar pelo médico, ele
disse que ficaria internada, pois estava dquase
na hora do bebé nascer. Minha mae nao poderia

ficar no quarto e retornou para casa.

O parto foi tranquilo. Eu estava assustada.
A minha volta havia outras mulheres sentindo a
dor do parto, chegando a gritar de dor. Eu achava
que também sentiria, Jj& que falavam da dor. A
internagao foi as dezenove horas, mas a bolsa
nao havia se rompido. O médico, com um
instrumento préprio para isso, que furou a bolsa.
O médico foi olhar as pacientes que ali esperavam
o nascimento de seus filhos e assim ele disse: -
Vou ali fazer uma cesariana quando voltar quero
esse bebé nascendo. Mas nem deu tempo, ele estava
tomando café quando a enfermeira o chamou para
que fosse rapidamente porque a cabega do bebé ja
estava saindo. A enfermeira rapidamente disse
para sentar na cadeira de rodas para realizar o
parto. Parecia estar mais preocupada do que quem

estava dando a luz.

O parto foi muito réapido. Entrou na sala de
parto e o médico disse que fizesse forga sem
respirar e, assim, logo ouvi meu bebé chorar.

Logo a teria em meus bracos. Ao colocarem o bebé
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j& vestido e limpo em meus bracos disseram que
desse de mamar, mas eu nunca havia pegado uma
crianga a enfermeira disse pra colocar o seio na
boca e pronto. Foi o que fiz e do jeito que o
bebé foi colocado em meus bracos permaneceu até
o dia seguinte. Esse dia foi marcante, Unico e

um dos mais felizes de minha vida.

Considero-o como uma experiéncia Gnica,
conforme afirma Larossa:
saber da experiéncia: o que se adquire
no modo como alguém vai respondendo ao
que vai lhe acontecendo ao longo da

vida e no modo como vamos dando sentido
ao acontecer do que nos acontece.

Por isso, o saber da experiéncia & um
saber particular, subjetivo, relativo,
contingente, pessoal. O acontecimento
é comum, mas a experiéncia é para cada
qual sua, singular e de alguma maneira
impossivel de ser repetida (LAROSSA,
2002, p.27).

Descobri apenas entao o sexo do bebé: era
uma menina linda e ela foi como uma boneca com
quem eu treinaria de como ser mae. Meu pai nao
foi ver-me no hospital, pois disse dque nao
suportaria ver e nao poder trazer sua filha e
neta para casa. No dia que recebi alta, meu pai
foi buscar-me todo feliz, voltou a falar comigo

e ficou apaixonado pela neta.

O relacionamento com minha mae comecgou a

melhorar logo apdés o nascimento de minha filha.
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Foi quando comegcamos a nos conhecer de verdade,
passamos a conversar, dividir experiéncias, a
ter conversas de mae para filha, nos tornando
amigas, compartilhando vivéncias, tornando-nos
uma familia feliz, wunidos por um ser tao

pequenino que trouxe grandes transformagoes.

Tive que parar os estudos porque tentei
entrar com licenca maternidade, mas era inicio
do ano letivo e nao havia essa possibilidade.
Fiquei um ano sem estudar, tinha parado no

primeiro ano do ensino médio.

Retornei a uma escola quando minha filha
estava perto de completar um ano de idade.
Comecei a deixad-la na creche e ir a escola de
manha, mas acabou nao dando certo, porque a
crianga ficava doente e havia a necessidade de
trabalhar para sustenta-la, Jj& que era minha
responsabilidade. Mudei meu turno na escola para

a noite.

Consegui um emprego como menor aprendiz em
um supermercado, sendo meu primeiro emprego. Nao
consegui conciliar o emprego e os estudos e parei
novamente de estudar. Nesse emprego, conheci um
rapaz com quem teria mais uma filha e, devido a
sua frequéncia a uma igreja seria obrigada a
casar e assim aconteceu: me casei na igreja e no

cartério como desejava. Esse casamento duraria
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sete anos, um casamento de fachada, em que meu
marido nada fazia para ajudar em casa, pois
moravamos na casa do sogro. Nem se preocupava em
ajudar nas despesas, nem com remédios ou mesmo
fraldas para a crianga. Mesmo assim nos davamos

bem.

Minha segunda filha nasceu prematura de oito
meses, pois aos sete meses tive hemorragia de
trés dias e precisava de repouso, porém nao
consegui permanecer em casa e voltei a realizar
minhas atividades. Sendo assim, o bebé& nasceu ao
completar oito meses, necessitando de mais
cuidados, ja& que sua satude era fragil, pois teve

uma gestagao conturbada.
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7. UMA NOVA TENTATIVA E UM PENSAMENTO
PESSIMISTA

Fiquei mais cinco anos longe da escola, s6
depois disso retornei a sala de aula. Cursei a
EJA a noite, fiz a prova da SEDUC para eliminar
matérias e consegui eliminar sete matérias. Fui
para uma escola no centro da cidade dque sbé
trabalha com EJA: o “CEJA” Centro de Educacao de
Jovens e Adultos Cesario Neto.

Tentei trabalhar novamente em um
supermercado muito conhecido na cidade, mas
passei em um exame seletivo para fazer aulas
preparativas para o SISU, no CUIABA VEST, um
programa feito pelo Estado de Mato Grosso e a
Prefeitura de Cuiabéa, que oferece cursinhos pré-
vestibulares. Eu e minha mae passamos nessa
prova, mas o hordrio era o mesmo do meu emprego.
Decidi fazer as aulas do cursinho, pois ja havia
perdido muito tempo sem estudar e nao trocaria
os estudos por nada mais.

Estudava a tarde e a noite comparecia as
aulas do cursinho. Foi assim o ano todo, mas me
julgava incapaz de conseguir uma vaga nha
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), pelo
motivo de ter estudado EJA. Muitas pessoas
falavam mal dessa modalidade, diziam que ja era
dificil conseguir uma vaga na UFMT participando

de aulas regulares de escolas particulares.

31



Imagina dessa modalidade, dque geralmente era
frequentada por 3jovens que haviam parado de
estudar por muito tempo por algum motivo, e a
idade ja& nao se adequava as aulas regulares ou
eram pessoas idosas. Mesmo assim continuei a
estudar e sabia que queria concluir o ensino
médio e fazer algum curso superior, para poder
retribuir por tudo que meus pais fizeram por mim
a vida toda.

Conclui o ensino médio e fiz o Enem junto
com meu irmao e minha mae. Insegura de fazer a
prova, fui tentar e pensei varias vezes em
desistir e seguir a vida como tantos outros
jovens que preferem trabalhar em vez de estudar

para ter uma profissao.

Foto do cartadao de confirmagdo para realizar a
prova do ENEM

CARTAO DE CONFIRMACAO DE INSCRIGAO
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Acervo pessoal
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Nesse ano uma tia estava doente. Meu pai
ficou muito preocupado, mal dormiu pensado nessa
tia que ficou internada no Pronto Socorro.

Essa tia estava piorando seu dquadro de
saide. No final do ano a anglstia tomava conta
de meu pai, e eu também comecei a me preocupar,
dado que as condigodes financeiras da familia nao
estavam nada bem. Estava na casa de meus pais
com uma filha pequena. Achava que estava dando
trabalho e gastos ao seu pai.

Ficava no quarto a maior parte do tempo,
quase nao comia, mas tudo comegou a mudar quando
comegaram as inscrigdes para o SISU para
concorrer as vagas na UFMT, todos os dias olhava
para ver a nota de corte e percebi que ainda
estava concorrendo. Minha mae dizia que apenas

meu irmao tinha chances.
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8.UMA NOVA PERSPECTIVA E NOVA CHANCE PARA
RECOMECAR

Motivada pela funcao que exercia em uma
igreja na qual participava como professora na
escola dominical, minha escolha de curso em
pedagogia se deu no anseio de poder ajudar
criancas com dificuldade de aprendizagem e poder
dar aulas para criancas especiais por razao de
achar em ser Gtil a alguém. Com o sonho de abrir
um espago para acolher essas criangas e por
escrever sempre cartas ao seu pai para demostrar

seu amor por ele e quando ele estava viajando.
Cartas escrita para seu pai

PR oo

o i SR D anpitia

B

<R e
3 3 B

et

<

P |

S G-
\

ORNS WT S
T MAaee o
[ 34 38

¥ %

Acervo pessoal

No final da selegdo aparece uma mensagem
dizendo que eu havia sido selecionada e deveria
fazer matricula e os documentos necessarios.

Assim foi feito, meu pai ficou muito orgulhoso a
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abragou-me, parabenizando-me e dizendo que sabia
que iria conseguir. Minha mae também me abracgou,
dizendo que as coisas iriam melhorar, para
levantar a cabega e ir em frente. Logo minha
tristeza foi-se embora e queria mostrar a meus
pais que sabia fazer coisas certas e poderia ser
motivo de orgulho, e ser responsavel, Jja que
somente eu havia conseguido uma vaga para estudar

na UFMT.

Ansiosa para que comegassem logo as aulas,
nova fase da vida iria comegar. Aos poucos as
coisas se encaixariam, mesmo com medo do novo de
nao conseguir, por ser ignorante em VAarios
assuntos, e pelos estudos gque nao foram

aprofundados em sala de aula.

As aulas se iniciam e quase nao falava em
piblico. Pensei em desistir por ter que expressar
aos colegas e professores, mas estava gostando
desse mundo que desconhecia, novas concepgdes se
formavam em minha mente, conceitos reformulados,
conhecimento eram apreendidos, questionamentos
iam surgindo a nova forma de ver a vida ia

renascendo.

Porém a igreja que frequentava comecou a
interferir, dizendo para tomar cuidado com o que

os professores diziam em sala, nao se deixando
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levar nessas conversas e se esquecendo da
doutrina que aprendeu que muitos por sua vez
ingressaram em uma faculdade se perderam do
caminho que seguiam. Mas era isso que estava
acontecendo: questionamentos em relacao a igreja
iam tomando conta de minha mente. O pastor nao
estava gostando nada disso, estava taxada na
igreja como rebelde e até meu marido dizia que
estava diferente. Eu dizia que nao, que eu sempre

havia tido vontade de aprender.

Meu casamento, por mais que nao houvesse
brigas, nao estava feliz. Via meu marido mais
como amigo do que como marido, mas, devido a
igreja, que dizia que o casamento era para
sempre, até que a morte os separe, suportava a
falta de responsabilidade dele em nao ajudar em
casa e a cuidar das filhas, porquanto o pastor
dizia que o papel do homem era trabalhar fora de
casa e da mulher trabalhar em casa cuidar dos

filhos e eu nao concordava com isso.

Comecaram as desavencas com meu marido e
com a igreja A diversao era ir a faculdade,
conversar com pessoas que havia feito amizade,
quando voltava para casa parecia que retornava a

outro mundo, mundo de tristeza.
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Na Universidade, conheci uma professora que
tinha um método de ensinar diferente dos outros
que ja haviam ensinado, era rigida nos contetdos,
cobrava intensamente os conhecimentos
transmitidos e dizia que o importante era que os
alunos aprendessem além de notas. Eu passava
madrugada e finais de semanas estudando para
compreender os contetdos dessa professora, que
me fez entender muita coisa. Foi a disciplina de
Sociologia da Educacao, com a professora Izumi

Nozaki.

Essa professora fez com eu me desenvolvesse,
fazendo-me entender a situacdao que estava
passando em casa. Até comecei a falar em publico
quando precisava apresentar seminario. Eu ficava
muito nervosa, mas falava. Com ajuda dessa
professora, até minha autoestima estava
melhorando, conselhos eram dados pela professora

e refletidos por ela por horas ao chegar a casa.

Quando estava cursando o segundo ano,
candidatei-me a uma bolsa de estudos e fui uma
das alunas escolhidas para participar do grupo
de pesquisa com a professora Marcia Ferreira.
Passei a fazer parte do Centro Meméria Viva, cujo
foco é estudar a educacao de Jovens e Adultos no

Centro-Oeste. Identifiquei-me bastante, por ter
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concluido seus estudos através dessa

modalidade.

Aprendi a fazer catalogagao bibliografica e
documental, com aulas dadas pela professora
Elizabeth Madureira Siqueira. Tive aulas com o
professor Elismar Bezerra, sendo transmitidos os
conhecimentos sobre movimentos sociais, através
disso compreendi um pouco sobre a histdéria do
MOBRAL, textos reflexivos para confrontar as
ideias e aprender a interpretar os textos

estudados.

Fiz catalogagcao de livros, revistas,
entrevistas, fitas VHS e outros na Associagao
Brasileira de Homeopatia Popular (ABHP). La
conheci pessoas que se tornariam como parte da
familia. Era um trabalho prazeroso. Além de
aprender muito e fiz verdadeiras amizades com a
Nilda, que ajudava de forma voluntaria com as
manipulagcdes das homeopatias e organizagado do
lugar, com professora Edna Fernandes Amaral, que
realizava as consultas e receitava as
homeopatias, e com outras pessoas que
frequentavam de forma voluntadria o lugar e
desenvolviam o trabalho de catalogacao junto a

outros bolsistas do Centro Memdéria Viva.
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Foto dos bolsistas catalogando livros da ABHP

Acervo pessoal

Participar do grupo de pesquisa foi muito
gratificante. Aprendi valores humanos, a
conviver com pessoas diferentes, trabalhar em
equipe, Jja& que junto aos colegas bolsistas na
ABHP, e apresentar o trabalho que estava sendo
desenvolvido pelos bolsistas. Os bolsistas eram:
Marcio Neves, aluno do mesmo curso de Pedagogia,
Roselayne, e Selma, que eram do curso de
Geografia, e Cristina Grabriela, do curso de
Fisica. Fizemos um pdster para ser exposto na

UFMT.
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Foto do banner confeccionado pelos bolsistas da ABHP
para o SemiEdu.
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Participei desse grupo de pesquisa durante
um ano, mas no ano seguinte nao havia perspectiva
para os bolsistas continuarem os trabalhos. Essa
experiéncia contribuiu grandiosamente em minha

vida, aos poucos fui entendendo que dava conta
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das atividades, mesmo que fossem em passos
lentos, mas estava caminhando com ajuda dos
amigos que conquistei desde a entrada no curso

de Pedagogia.

Consegui um estédgio para o ano seguinte que
ajudaria a sustentar minhas filhas. Pedi a minha
orientadora do Centro Meméria Viva que fizesse
uma carta de recomendacdo e ela prontamente

elaborou a carta.

Quando estava no segundo ano na
Universidade, estava quase me separando. O mundo

parece ter desabado em minha cabecga.

Foi uma fase dificil, mas nao desisti do

sonho de concluir um curso superior.

Participei de uma disciplina optativa sobre
EJA, com o professor Adelmo Carvalho da Silva.
Os estudantes da disciplina tiveram o privilégio
de observar uma sala da EJA na Escola Estadual
Victorino Monteiro da Silva, atendendo jovens e
adultos no periodo noturno. Me encheu de
entusiasmo ver os alunos com sede de aprendizado
e relembrar que foi a oportunidade de reingressar
em uma sala de aula, que me fez voltar a sonhar,
assim como tinha alunos ali que sonhavam em nao

parar de estudar que uma melhora de sua vida
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social e econdmica. Essa experiéncia contribuiu

muito para minha formacdo académica e pessoal.

Sempre me lembrava de minha motivacao de
continuar por minhas filhas, que sempre foram o
maior motivo de tentar com minhas préprias forcgas
e ter uma vida financeira melhor. O outro motivo
era meu pai, que sempre esteve ao meu lado, mesmo
decepcionado, mesmo triste, sempre me dizia que

poderia contar com sua ajuda.

Segui em frente com feridas, méagoas,
contudo, me tornando forte para continuar
contando com meus amigos do meu lado. Como nao
lembrar deles: Elizabeth Dias de Carvalho,
Marcio Francisco das Neves e Ana Clara Felipe e

outros colegas de sala.

Comecei a trabalhar em wuma instituicgao

privada, em que aprendi muitas coisas.

Ap6és alguns meses de namoro, casei-me
novamente com uma pessoa capaz de ouvir-me e
compartilhar dos bons e maus momentos. Desde
entao, vamos vivendo felizes com nossas filhas,
mesmo que nem tudo seja perfeito, tentamos ser
felizes e vencer todas as dificuldades juntos.
Meu marido sempre me incentiva a estudar e
batalhar pelos meus sonhos. Sempre ao meu lado,

mostra que sempre ha uma solucdo e é possivel
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ser feliz de novo, dgque sonhos podem ser
realizados, barreiras quebradas, experiéncias
sempre nos transformam, que somos capazes, basta
batalhar, ter forga e valorizar aos que estao a
nossa volta, que a luz no fim do tanel pode estar

mais perto do que se imagina.

Trazendo na memdéria experiéncias vividas,
sendo elas boas ou ruins, mas que trazem algum
aprendizado, remetendo a valores familiares, que
levam a significativas preparagdes para o

futuro.

Como mostra Pollak:

Nao se trata apenas de heranga no
sentido material, mas também no sentido
moral, ou seja, do valor atribuido a
determinada filiagcdo. Sabemos que a
meméria, bem como o sentimento de
identidade nessa continuidade herdada,
constitui um ponto importante na
disputa pelos valores familiares, um
ponto focal na vida das pessoas
(POLLAK, 1992, p.5).

Por fim, resgato minha familia novamente,
resgato minha vida, aprendo a dar valor ao que
realmente importa e que a felicidade é estar e
batalhar com quem realmente vale a pena, que a
felicidade é muito mais que momentos
passageiros, é resultado das experiéncias
eternizadas. Provei a mim mesma que as poucas

aulas na modalidade de EJA valeram a pena e quero
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mostrar aos outros que sou capaz de muito mais,
de forma que outras pessoas valorizem esta
modalidade, que proporciona a tantos jovens e

adultos a conclusao de seus estudos e a

possibilidade de sonhar mais alto, ou,

simplesmente, a possibilidade de sonhar.
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9. DE UMA HISTORIA NASCE UMA PESQUISA
O meu memorial demonstra como a EJA é capaz
de transformar a vida social de alguém que se
julgava incapaz de se inserir na sociedade, sem
estar a margem dela, trazendo autoestima,

tornando uma pessoa critica.

Portanto conforme o relato descrito acima,
com experiéncias compartilhadas através deste
memorial, nasce o anseio de dividir com as outras
pessoas uma breve pesquisa sobre a EJA da qual
fez parte, tendo como o objeto de estudo a EJA e
seu objetivo a EJA: a insercao do aluno em uma
nova perspectiva de vida, buscando base tedrica
para explicar alguns motivos e a nova fase apés
ingressar na escola depois de muito tempo fora
dela.

9.1 A insercao social do Jovem e do Adulto

analfabeto ou pouco escolarizado

A questao do analfabetismo no Brasil era
assustadora no inicio do século XX e se tornou
mais grave ainda quando termina 22 grande guerra
mundial. O Brasil era um dos paises com alto
indice de analfabetos, entao o governo federal
investe em programas para erradicar o
analfabetismo. Surgem entdao alguns programas

como: Campanha de Educacdo de Adolescente e
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Adulto (CEAA) e Campanha Nacional de Educacao
Rural (CNER), Movimento Brasileiro de
Alfabetizagao (MOBRAL) , cada com suas

caracteristicas e proposituras.

As investidas do governo comegam no final
da década de 40 com o CEAA. Iniciada em janeiro
de 1947, foi considerada uma das maiores
campanhas para combater o analfabetismo, sua
meta de matricula era de 500.000 alunos Jj& no
primeiro ano de execucao do programa, porém essa
meta foi wultrapassada e foram matriculados
659.685 alunos e, em 1953, atingiu seu auge com
850.685 alunos matriculados no curso
(Paiva,1972, p.339). Os indices de evasao, no

entanto, também eram muito grandes.

No ano de 1958, o governo federal reconhece
as falhas e o fracasso da campanha, pois ela se
tornara simplesmente uma técnica de ensinar a
escrever o nome. Foi entao que a Campanha
Nacional de Educagao Rural (CNER) entrou em
funcionamento, com o apoio da UNESCO e da OEA,
com propdésitos educativo-culturais
especificamente para a populacao das A&reas
rurais. Essa se transformou em uma Missao Rural
de Educagdo de Adultos, momento em dque grupos
eram organizados com a intensdao de estudar

problemas especificos. Era uma metodologia que
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visava a aproximagdao da comunidade, pois seu
caradter era assistencialista. Mas essa Missao
também fracassou, porque seu objetivo maior,

provocar o desenvolvimento, nado fora alcangado.

Nos anos 70 surge o MOBRAL, com o propdésito
de promover a alfabetizagdo em massa da
populacao. Para entender o MOBRAL, € necessario
respondermos a questao sobre sua fungao e motivos
de langamento, esse programa era nada mais que
uma fundagao criada com o objetivo de financiar
programas descentralizados em comum acordo com
Departamento Nacional de Educagao (DNE) do MEC.
Entretanto essa vinculagcao nao funcionou,

conforme Paiva (2003):

A desvinculagao do Mobral do DNE em
julho de 1969 indicava que a orientagao
tecnocratica nado seria seguida. [...]
A Cruzada ABC viu se praticamente
reconhecida como programa oficial
através do convénio firmado com o MEC
em 10 de agosto de 1967, no qual era
ressaltada a “perfeita adequagado” ente
os seus objetivos e os da politica
governamental. [...] Ao Mobral caberia
apoia-la financeiramente. (PAIVA,
2003, p. 345).

O Mobral se tornou obsoleto e sua regressao
era indiscutivel e os resultados foram
constatados no censo de 1980, confirmando o
aumento da populagcadao analfabeta no Brasil Para
aumentar o atendimento a populacao jovem e adulta

nao escolarizada, os 6rgaos estaduais
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responsaveis pela educacao se associam as agoes
do governo federal, que apdés a aprovagao da
Constituigdo Federal de 1988, registra o
reconhecimento da educagao de jovens e adultos
como um direito da populacao e um dever do
Estado, organizando legalmente a educagao

gratuita para esta modalidade.

De acordo com o artigo 208 da Constituigao

de 1988:

O dever do Estado com a educagao sera
efetivado mediante a garantia de: I —
ensino fundamental obrigatério e
gratuito, assegurada inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele
nao tiveram acesso na idade proépria.

A Constituigcdo Federal foi uma importante
conquista para o reconhecimento da Educagao de
Jovens e Adultos, tendo como ponto principal sua
valorizagcao, de forma igualitaria que abranja

todas as Aareas.

A década de 1990 marcou diversas conquistas
para a Educacao de Jovens e Adultos no Brasil.
Dentre elas, cabe destacar a realizagao, a partir
de 1999, dos Encontros Nacionais e Regionais de
Educacao de Jovens e Adultos
— ENEJAs e EREJA’s, que muito colaboraram com
diversas articulacdes dos Féruns de EJA e entre

outros Foéruns, influenciando assim politicas
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publicas de educagdao de jovens e adultos nos

estados e municipios.

As unidades educacionais que desejavam
oferecer essa modalidade de ensino comegcaram a
formular seus projetos pedagdgicos para atender
cursos noturnos regulamentados para a EJA. O
Plano Nacional de Educagao (PNE) de 2001 incluiu
em seu texto a EJA. Este Plano definiu como um
de seus objetivos a participacao efetiva do
governo federal, estadual e municipal na

erradicagdo do analfabetismo no pais.

O PNE definiu que a EJA precisava estar
incluida na educacao nacional ao menos em forma
equivalente ao ensino fundamental, reconhecendo
que é importante e indispensavel a organizagao
material didaticos especificos e a

especializacao de profissionais na area.

Também considero importante salientar, no
contexto mato-grossense que, em setembro de
2003, foi realizado, em Cuiaba, o V Encontro
Nacional de Educacao de Jovens e Adultos, o V
ENEJA. Conforme explica Silva (2005), o tema
central do encontro foi *“Educacao de Jovens e
Adultos para a cidadania: comprometimento e
continuidade”. O autor destaca os principais

propbésitos do encontro:
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O Encontro de Cuiabéd objetivou colocar
em discussao a década da alfabetizacgao;
discutir a insercado da educacao de
jovens e adultos nos planos estaduais
e municipais e a consolidagao das
diretrizes e Dbases, como também,
oportunizar espago para intercambio de
experiéncias, projetos e agdes sobre a
EJA. (SILVA, 2005, p.6)

Um importante papel tem sido desempenhado
pelos Féruns da EJA em Mato Grosso e em todos os
estados brasileiros. Esses féruns vém sendo um
lugar de discussOes para uma nova formagao de
professores e uma nova organizagao de movimento
social para melhor acolher os jovens e adultos

que procuram essa modalidade.
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10. EJA: A INSER(;ITXO DO ALUNO EM UMA NOVA
PERSPECTIVA DE VIDA

Muitos jovens e adultos, por diversos
motivos, acabam abandonando as salas de aulas,
as vezes por emprego, familia ou até mesmo pela
falta de acesso.

Infelizmente, as classes menos favorecidas
sdao as mais atingidas com a falta de acesso a
sala de aula, por diversos motivos desistem de
concluirem ao menos o ensino fundamental. E
quando esses sujeitos tentam voltar, se deparam
com muitas dificuldades nos contetGdos aplicados
em sala de aula, deixando-os novamente a margem
da escolarizagao, tornando até mesmo sua vida
socioecondmica mais dificil.

Em algumas conversas informais com pessoas
que voltam as salas de aulas depois de muitos
anos, nota-se o entusiasmo de cada fala,
principalmente em idosos e jovens, dque ao
retornarem as salas de aulas voltam a ter uma
nova perspectiva em suas vidas, que as vezes por
anos nao tiveram, que buscam conhecer sua
identidade, seus direitos.

Mesmo que o aluno da EJA esteja disposto a
ingressar novamente em uma sala de aula, as vezes
ele se depara com um sistema que estd em processo
de adequagodes, possuem deficiéncias, que, por

sua vez, pode afastar o aluno, causando a evasao

51



escolar: salas e conteGdos infantilizados,
contetdos fora do cotidiano do aluno, tornando o
aprendizado incompreensivel.

Aos poucos vao ocorrendo melhoras,
beneficiando o jovem e adulto que pretende voltar
para escola, abrindo novas possibilidades,
oportunizando lhes comegar uma nova histéria, a
buscar seus direitos, contribuindo na vida
social e revigorar sonhos e objetivos do
individuo.

O direito do jovem e ao adulto retornar para
a escola, ou, até mesmo, frequentar pela primeira
vez uma sala de aula é sinal de igualdade, de
reconquista de sua cidadania, dignidade, a busca
de seus direitos violados e de ter acesso a uma
educagao de qualidade.

O professor tem um papel fundamental para
proporcionar ao aluno da EJA condigdes de ensino,
o docente tem que ser mais do que um simples
professor. Precisa ser um meio de motivagdes ao
aluno, ser o condutor a esses alunos que estao
sedentos pelo conhecimento, respeitando as
dificuldades dos mesmos.

O docente nesta modalidade deve ser um
motivador e acreditar que a EJA é capaz de
transformar vidas, que a compreensao dos

conteldos é possivel, desde que o acolhimento
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dos estudantes tenha como foco as experiéncias
que eles trazem consigo, com dedicagao,
mostrando a eles que sao capazes de reescrever
sua histéria com um final melhor.

A EJA vem acolher aqueles que de alguma
forma foram afastados dos estudos e por diversos
motivos ndo puderam retornar a sala de aula. Essa
modalidade & muito mais que uma sala de aula ou
uma apenas mais uma “modalidade”, é um lugar de
voltar a sonhar, resgate de conhecimento, de
crescimento, construgao, que tem como mediador o
professor, que se utiliza de meios de ajudar e
construir conhecimentos, reforcando seus
direitos.

Os Jjovens e adultos, ao retornarem aos
estudos, expressam grande empenho nas salas de
aula, falam em determinacao, independéncia,
oportunidade, objetivos, autonomia, sonhos, mas,
até chegar ao ponto de acreditar neles mesmos. é
como um trabalho de formiguinha, o aprendizado é
aos poucos. O educador deve saber ouvir, para
que o aluno se motive e continue em busca de
novos conhecimentos.

Ao observar alguns depoimentos de videos e
documentarios: EJA- o filme mp4; EJA-Educacgao de
Jovens e Adultos; Minha Histéria Meu Saber,

depois que os alunos percebem gque estao se
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desenvolvendo, nao gquerem mais parar seus
estudos, comegcam a ir mais a frente e chegam a
dizer que s6 vao parar quando morrer, pois eles
conseguem ver uma nova condigao social através
dos estudos.

No entanto, este aluno que se afastou na
escola se vé incapaz de recomegar, trazendo em
si marcas de inferioridade, do fracasso escolar.
Os problemas ou as mas condigdes de vida é ele
quem carrega, se culpando das oportunidades que
lhe foram negadas no decorrer de sua vida, apesar
de ndo ser o culpado.

Assim como diz Dourado (2005, p.2):

Trata-se de tematica complexa que nao
se resume a uma Unica dimensdo e nao
possui um Gnico culpado. .o
envolvendo, portanto, as dimensoOes
histérica, cognitiva, social, afetiva
e cultural.
Portanto, os estudantes nao devem se sentir
culpados, se fechando, se deixando marginalizar

pelas condigdes decorrentes de sua vida.

Contudo, essas pessoas, mesmo com todo
sofrimento que carregam, trazem consigo
experiéncias de vida, transbordam conhecimentos,
experiéncias vividas. 0 professor pode
aproveitar esses conhecimentos para motivar seus
alunos. Pois muitas vezes o aluno se vVvé

desmotivado, evadindo-se das salas de aula. As
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vezes, pelo fato de os professores nao estarem
capacitados, os contetGdos nao serem planejados
para a faixa etéaria dos estudantes, as salas
infantilizadas, a reprovagao ainda é um dos

agravantes da desisténcia das escolas.

Por sua vez, muitas pesquisas vém sendo
feitas para que esse quadro mude e as condigoes
e a qualidade dos cursos destinados aos jovens e
adultos melhore. Os Féruns e Encontros Nacionais
de EJA foram criados exatamente para se dque
busquem melhorias de vida e social aos que estao

marginalizados.

Sabemos que pessoas que frequentaram a
escola defender melhor seus direitos do que
aqueles que nao conseguiram terminar seus

estudos. Como diz Haddad (2003):

Os jovens e adultos analfabetos, ou com
pouca escolaridade, sao pessoas que
tiveram no seu passado um direito
violado por nao poder freqiientar a

escola. Ao serem privados desse
direito, perderam uma importante
ferramenta: o acesso ao saber

sistematizado que ¢é produzido pela
humanidade (Haddad, 2003).

As pessoas procuram sempre ultrapassar os
conhecimentos j& obtidos, buscando novos
conceitos. O direito a educagao é, também, o
direito a que o sujeito busque cada vez mais

novos desafios e a superar a si mesmo e a

55



modificar a sociedade onde vive, sua profissao,

suas condigdes sociais.

Ao aluno se apossar desse direito ao
conhecimento ele se “empodera” do mundo,
constréi sua proépria histéria, se torna
produtivo na sociedade e 1luta por melhores

condigdes econdmicas.

O individuo necessita de um processo
educativo nao s6 da escola, mas também no
convivio da sociedade, da familia, dos amigos,
no trabalho e até mesmo em uma religiao, esses
processos sao para toda a vida podendo ser
formais tais como a escola ou informais como

aprendizados no convivio com a familia e amigos.

No entanto, os Jjovens e adultos que nao
tiveram acesso ao ensino formal foram privados
de seus direitos e lhes foram negados o direito
de frequentar uma sala de aula, fazendo-lhes
perder uma das mais importantes ferramentas: que
€ o conhecimento estruturado. Porém, a educagao
estd presente na vida do ser humano, que o faz
batalhar por compromissos, que contemplem os
direitos nao s6 dele, de outras pessoas e grupos,

exercendo sua cidadania.

Assim como diz Haddad (2003):
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Sao praticas sociais que requerem
processos educativos. Que educamos
para o convivio social com justiga ou
nas relacOes de desigualdade que vao

resultar na miséria que
consequentemente resultara na
discriminacdo e violéncia (HADDAD,
2003, p.2).

Buscar entender os motivos do nao ingresso
na escola ou os motivos que os levaram a desistir
nao é o bastante, mas buscar saber o que os
motivou a voltar a sonhar, a correr atras de uma
nova perspectiva de vida, buscando melhorias nao
a si mesmo, mas aos que estao a sua volta. Isto
sim me instiga enquanto ser humano que tenta
compreender dque para nés nao ha limites e
enquanto em minha formagao académica, que me faz
buscar novos conhecimentos, acumulando-os, para
que mais tarde eu possa compartilha-los com todos

quantos quiserem.

Aquele que exerce sua cidadania de forma
dinédmica reforgca e estimula a luta em favor de
uma minoria esquecida, fomenta a buscar seus
direitos civis, sociais e culturais. Com isso,
desenvolve-se no individuo a liberdade de se
expressar, de pensar, de agir, a liberdade de se
sentir capaz. Mas para que esses direitos venham
a ser exercidos, é preciso desenvolver programas

e politicas que abranjam a ampliacao das
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oportunidades a todos, fundamentadas na

igualdade.

Para que seja possivel o compartilhar de
conhecimento, €é necessario gque o0 processo
educativo seja nao s6 do educando, mas também do
educador, que ambos sejam motivados a buscar

outros caminhos a realizacao de seus direitos.

De acordo com Haddad (2003, p.3), o educar

M

[...] a construgdo de uma sociedade
plena em direitos requer provocar,
estimular educadores e educando a
pensarem sobre sua proépria realidade,
realidade de sua comunidade, de seu
pais, de seu mundo. A partir desse
diagnéstico, refletir sobre sua
responsabilidade e conceber uma
pratica individual, e também coletiva,
para interferir e modificar esta
realidade.

Essa construgcdao ©precisa conter novas
propostas e reformulagcdes de melhorias para que
possa desencadear uma cultura critica, com
justiga, com coparticipagao nos direitos de
todos, transformando a realidade por algo mais

digno.

A educacao de jovens e adultos relaciona-se
diretamente com a cidadania. Ela instiga a
pratica da justica social, como uma nova chance

e recomegar, de aumentar a autoestima, de se
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sentir Gtil em ser capaz de ler um livro, de

assinar o préprio nome.

A escola tem um papel fundamental nesse
processo. E necessario que haja condigdes para
que os contelidos possam avangcar e ir além,
respeitando as diferengas, o ©processo de
aprendizagem, opor-se contra preconceito
linguistico, contribuindo e dando voz aos que

pPoOor anos se calaram.

Conforme o desenvolvimento de cada um, o
processo educativo pode ir inserindo o educando
no mundo letrado, de forma que possa compreender
que ha varias formas linguisticas, que hé varias
formas de linguagens sem desvalorizar sua forma
de falar, promovendo que o aluno va além,

“empoderando-o0".

Assim, conforme diz Santos (2011, p.3):

Entende-se aqui o empoderamento como
decorréncia da agao coletiva, medrada
por individuos que desenvolvem uma
maior consciéncia politica e civica dos
direitos sociais, adquirindo uma maior
compreensao da complexidade das
relagdes sociais, que sustentam os
contextos econdmicos e politicos mais
amplos.

O educando, gquando percebe que o ler e
escrever sao uma conquista, capaz de transformar
cidadaos conscientes, criticos, capazes de

realizar seus objetivos, comegca a acontecer a
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insercgao social, a inclusao, ocasionando, assim,
a autoestima, tornando-o mais confiante

ampliando as possibilidades pessoais.

Por isso, a EJA tem um papel importante na
vida desses jovens e adultos que querem voltar a
estudar, pois, proporciona, integra, aumenta os
conhecimentos, modifica, promovendo cidadania,
um resgate da dignidade, integrando o educando
no mundo letrado, trazendo melhoria de vida nao

s6 a ele, mas aos que estao a sua volta.

A EJA traz a retomada do tempo perdido,
liberta e auxilia nas mudancgas importantes do
ser humano tanto na vida pessoal tanto na vida
profissional. O educando sente-se capaz e,
através disso, busca novas expectativas. Ela tem

um papel de libertagao da opressao social.

A liberdade deve ser realizada em comunhao
e por seu préprio esforgco. Devem pensar, mas nao
como coisas, mas como humanos capazes de buscar
seus objetivos e nao reproduzir em outro aquilo
que tanto os oprimiram no passado, tornando um

circulo vicioso.

O educador deve levar em conta as
experiéncias que o educando traz, fazendo com

que o educando estabelega sua autonomia sendo
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capaz de expor suas ideias como um processo

social e histérico.

Sobre isso Freire afirma (1996, p. 25):
“quem forma se forma e re-forma ao formar, e quem

é formado forma-se ao ser formado”.

A autonomia e a dignidade representam uma
melhoria de perspectiva para o futuro, no sentido
da transformagao. No entanto, para haver essas
mudangas, também sao necessarias transformagodes
na qualidade de ensino desses jovens e adultos,
novas praticas pedagdégicas, novo método de
pensar de forma que amplie o conhecimento e o
vocabulario desses alunos contemplando-os como
um todo.

Essas mudangcas exigem esforcos e pessoas
comprometidas com essa luta, nao deixando por
conta do professor, mas contando com diversos
segmentos sociais em busca de inovagdes. Por
isso, a importancia da organizagao dos foéruns,
dos ENEJA s, entre outros, para promover um
ensino digno a esses alunos que nao tiveram
acesso a escola na idade certa.

A EJA nao é s6 um lugar de aprendizado do
ler e escrever, mas um lugar de aceitacao, lugar
de se aceitar, reconhecer e se orgulhar de sua
identidade, pois muitos jovens tendem a negar-se

a si mesmos, inferiorizandose enquanto pessoas,
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por serem de familias de trabalhadores, negam
seus corpos, seus cabelos, suas origens, e a EJA
também tem o papel de trabalhar isso a aceitagao
do “eu”.

A sala de aula é uma reintegragao do ser
humano com o social. Contribui para desmitificar
os padrdoes que a sociedade capitalista impoe,
que exclui aqueles que nao possuem tais padroes.
A EJA pode contribuir para a construcao de uma
identidade coletiva, destacando o valor de cada
corpo, cabelo, tom de pele, fazendo os estudantes
a se aceitarem como sao e buscar melhorias, nao
para se encaixarem nessa sociedade, mas para
poder lutar por uma sociedade mais justa, digna
sem mascaras, sem padrdoes, mas dque todos sao

iguais, capazes de realizar seus objetivos.

Para que esse “empoderamento” acontega, os
professores devem estar conscientes desses
preconceitos e estarem sensiveis a apresentar
outras formas de cultura do rompimento do
embranquecimento das pessoas, mas mostrar e
valorizar a cultura das diversas cores de pele,
que esses professores percebam as mudancas que
sdo necessarias a esse plUblico. Os educadores
nado podem se esquecer dque essas mudancas e
saberes nao sao algo que é dado e acabado, mas

algo que se modifica, se transforma, nao surge
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do nada, mas algo a ser incentivado, trabalhado,
mostrar o caminho para depois o aluno possa

busca-lo cada vez mais.

A EJA deve ser imbuida de <carater
emancipatério, com praticas pedagbégicas que
promovem uma aprendizagem expansiva de atitudes
criticas, conscientizando e comovendo as pessoas
a respeitarem o outro como ser humano,
descontruindo o autoritarismo, a desigualdade,

exclusao e a injustiga.

Esse processo de libertacao, de
conscientizagcdao se fundamenta com a troca de
experiéncias, do didlogo entre os educandos
expondo e refletindo sobre suas dificuldades,
expectativas, de seus interesses de forma que
possam compreender os direitos de todos,

humanizando e conscientizando em coletivo.

Esse “empoderamento” coletivo faz com que
os educandos consigam exercer a cidadania e
reconhecer seu papel na sociedade de forma ativa,
saindo do papel de oprimido, tornando sua
participagcao ativa e dialdégica, a partir dos
direitos que lhe foram tirados e, agora, nao
distantes da realidade, mas algo de sua vida
diadria, podendo usar na sua convivéncia, tendo o

poder de lutar por seus direitos.
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Nesse sentido, destaca-se a
responsabilidade do docente fazer essa
intervengcdao dos conteGdos relacionados aos
direitos humanos. Assim como nos diz Tavares
(2007):

A educagado em direitos humanos, por sua
vez, € o que possibilita sensibilizar
e conscientizar as pessoas para a
importancia do respeito ao ser humano,
apresentando-se na atualidade, como
uma ferramenta fundamental na
construcao da formagcdo cidada, assim

como na afirmagcdo de tais direitos.
(TAVARES, 2007, p. 488).

Isso possibilita a compreender o outro, o
espago e direito do outro, estimular o cidadao
ativo que estava adormecido, fazendo
intervengdes no que lhe favorece de modo justo,
entender seus erros e acertos de forma

construtiva.

Mas isso s6 se torna possivel quando quem
ensina e quem estd disposto a aprender confia
nos propdésitos, que buscam muito mais que simples
conhecimento, que buscam mais do que um mundo
letrado, mas buscam respostas para suas
necessidades e lutam incansavelmente por uma
vida melhor, mudando sua realidade, em busca de

sua dignidade.

Ensinar a compreender a importéncia do

outro, dos direitos que <cada um, €é um
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comprometimento grande e trabalhoso, nao
ocorrendo de um dia para o outro, mas aos poucos
vai se desenvolvendo tal consciéncia, dque
contribuird nao sé para o educando, mas também
ao educador que pode buscar novas formas de
ensinar através de suas observacgoes do

estudante.

A EJA visa a valorizagadao dos direitos
humanos, o encorajamento aos estudantes buscarem
crescimento cultural, intelectual, podendo
opinar sobre sua cidadania e sobre sua dignidade,
lutando a favor de seus direitos e conquistando

seu espago na sociedade.

Mostrar como a EJA é capaz de transformar
vidas ou até mesmo de ajudar pessoas a voltarem
a viver de uma forma mais digna satisfaz muito a
um educador ou aquele que esta em busca de uma
formacao. Observar seres humanos gque buscaram
por mais conhecimento, para um amadurecimento

P

intelectual é algo deslumbrante.

Essa modalidade a cada ano que passa abre
leques de pesquisas, trazendo a luz a muitas
questoes obscuras. Muito se tem pensado sobre o
assunto possibilitando assim melhorias de
ensino. Dados estatisticos, que ajudam a
entender melhor o perfil desses alunos, a evasao,

a desmotivacao, tudo isso colabora com o educador
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a elaborar estratégias adequadas para a turma de
forma que cada estudante permaneg¢a em sala de

aula.

No entanto, nao é uma tarefa facil para o
docente que precisa sempre estar inovando suas
estratégias de ensino, pois com o passar dos anos
tudo evolui, e a alfabetizacdo deve se adequar
junto com as tecnologias, as transformacdes do
mundo, podendo o docente acompanhar esses
avangos e assim trabalha-los com seus

estudantes.

Por isso, a formagao do docente tem grande
importancia, sua qualificagcao vai ajudar ou
prejudicar o desempenho do estudante em sala de
aula. Os professores esbarram em muitos
obstaculos a desenvolver suas atividades, de
fazer seus planejamentos e de observar as

caracteristicas do grupo.

Professores da EJA devem ser bem preparados
para lidar com esse publico, buscar estratégias
para atingir os objetivos a partir das vivéncias
do aluno sem infantiliza-lo, tendo como énfase a
aprendizagem e a continuacao do aluno na escola.

Assim como nos diz Jatoba:

[...] o professor deve ter sempre em
mente de que o seu papel é o de agente
de transformagao social e como tal
pode, pela educagao, combater, no plano
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das atitudes, a discriminacao
manifestada em gestos, comportamentos
e palavras, que afasta e estigmatiza
grupos sociais. Cabe ao professor
construir relagdes de confianga para
que o aluno possa perceber-se e viver,
antes de mais nada, como ser social.
(JATOBA, 1999, p. 95-96).

O sucesso e o fracasso do aluno na
aprendizagem dependem muito do professor, pois é
ele quem vai escolher os temas a serem
trabalhados de modo que tenha algum significado
para o aluno, podendo deixéd-lo dizer quais
conteGtidos podem ser explorados para melhor
aproveitamento, tendo assim mais envolvimento

dos alunos junto aos contetdos.

Para que o jovem e adulto possa compreender
os contelidos da aprendizagem e esta se torne
significativa em sua realidade, os contetdos
precisam ser problematizando, de forma que
possam refletir sobre todas as areas do
conhecimento e ao que estd a sua volta e no

mundo.

Entao, o educador tem o papel de mediador
do conhecimento, indicador de novos caminhos e
valores, para que o estudante se desprenda de
todo preconceito, discriminacao, oferecendo-lhe

instrumentos numa nova fase de suas vidas.

O professor pode desenvolver uma relacao de

confianca professor- aluno, aluno-professor para
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juntos superarem os conflitos que surgem em meio
a sociedade, promovendo a formagao e

transformagao do cidadao. De acordo com Garcia:

O professor deve compreender que é
importante conhecer além das etapas de
alfabetizacao, deve assim incentivar
seus alunos ao gosto da leitura,

compreender sua importancia e
encoraja-los a se manifestarem
ortograficamente. (GARCIA, 2013,
p.80).

Com isso, a escola pode propiciar um
ambiente que garanta novos aprendizados, novos
vocabularios instigando o aluno ao hébito da
leitura e escrita, encorajar as trocas de
conhecimentos, introduzindo os conhecimentos
cientificos de forma que um complete o outro,
encaminhando-o para um novo olhar, novo mundo.

Assim como nos afirma Garcia:

E importante pensar que para os alunos
da EJA a escola deve transcender a mera
ideia de espago para aquisigao de
conhecimentos para a de um ambiente de
sociabilidade, em que se pode expor e
aprender sem medo, O que muito
contribuird para a construgao de sua
identidade. (GARCIA, 2013, p.83).

O educador precisa estar atento a mudar suas
estratégias, a refletir sobre suas agdes e saber
lidar com as varias dificuldades encontradas,
mas sempre estimulando e encorajando o educando
para que nao se sinta destimulado e nao venha a
evadir da sala de aula, dque venha sempre a

progredir em sua formagao enquanto cidadao,
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disposto a conquistar e batalhar em favor de
muitos, que, assim como ele, foram excluidos de
uma sociedade capitalista, carregada de
preconceitos, racismo.

Uma das dificuldades enfrentadas pelo
professor é trabalhar a questao de género e temas
transversais, mas deve procurar formas gquem
contribuam para a formagdo do aluno, sem
exclusao, procurando outros meios a diminuir as
dificuldades oferecendo mais oportunidades para
sua qualificagdo e sua continuidade na escola,
porém respeitando as diferencas e cultura de cada
um.

Conforme nos diz Garcia:

[...] ao trabalhar com os alunos da
EJA, o professor deve respeitar a

diversidade de seus discentes,
considerando os aspectos
socioecondmicos, étnico, de género, as
experiéncias profissionais e o

contexto cultural, j& que esses alunos
fazem parte de um quadro de
desfavorecimento social e a procura
pela escola esté relacionada a decisoes
que envolvem suas perspectivas
pessoais e melhores condigdes de vida.
(GARCIA, 2013, p. 86).

Infelizmente, ha& professores gque possuem
uma postura autoritaria, supondo gque somente
eles detém o saber, impossibilitando a relagao
professor- aluno, desmotivando o aluno nas
aulas, deixando-o desinteressado e o espago que

seria para transformacao, de auto
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reconhecimento, lugar de trocas de
conhecimentos, torna-se um lugar de frustacodes,
de monotonia e evasao.

Diversas pesquisas indicam que gquando o
professor tem wuma relagao mais acolhedora,
dindmica com os alunos, abrangendo o cotidiano
dos alunos para desenvolver suas aulas, o
aprendizado torna-se mais significativo ao
estudante, fazendo-o permanecer na escola,
respeitando os conhecimentos que cada um traz no

decorrer de sua vida. De acordo com Garcia:

Devem ser trabalhados contetidos e
metodologias apropriadas com a idade e
as vivéncias dos alunos que procuram a
escola, na maioria das vezes, para
satisfazer necessidades pessoais dque
contribuam para seu
crescimento. (GARCIA, 2013, p. 70).

O primeiro olhar do Jjovem e adulto, ao
retornarem a sala de aula, é de medo,
insegurancas. Procuram nao se expor nas aulas e
quase nao respondem as perguntas feitas pelo
professor e quase nunca fazem ©perguntas,
deixando suas davidas encubadas, por vergonha do
que os colegas vao pensar. Cabe ao professor
sanar essas insegurancas de forma natural.
Tornando prazerosa a aula, tanto ao aluno quanto
ao professor, garantindo o direito a educagao

para todos.
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De acordo com a constituigcao de 1988,
art.205, a educagao é um direito de todos e dever
da sociedade e do estado, devendo, assim,
garantir um ensino de qualidade que contribua

para a formagdo escolar:

Art. 205. A educagao, direito de todos
e dever do Estado e da familia, seréa
promovida e incentivada com a
colaboragdao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagadao para o trabalho.
(BRASIL, 1988, p. 110).

Mesmo que haja o direito, nem sempre ele é
cumprido. Muitas vezes, esse direito é dado pela
metade, como se quem fosse a busca de seus
direitos na idade adulta fosse menos merecedor
do que aqueles que estudaram na idade certa,
fazendo os estudantes de EJA se sentirem
inferiores aos demais. Por outro lado, também ha
experiéncias opostas a essa, em que os estudantes
de todas as idades sao valorizados, efetivando-
se a lei, promovendo a igualdade e a cidadania.

Assim nos mostra o Parecer do CNE, de 2000:

Esta fungdo reparadora da EJA se
articula com o pleito postulado por
inGmeras pessoas que nao tiveram uma
adequada correlagao idade/ano escolar
em seu itineradrio educacional e nem a
possibilidade de prosseguimento de
estudos. Neste momento a igualdade
perante a lei, ponto de chegada da
funcdo reparadora, se torna um novo
ponto de partida para a igualdade de
oportunidades. (BRASIL, 2000, p.9).
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Por esses motivos os professores e as
instituicgoes devem estar preparados para
receberem esses estudantes, garantindo sua
permanéncia e uma educagao de qualidade e
continuada no tempo, de forma que possam seguir
sua formagdo em nivel superior e buscar novas

conquista da vida profissional e pessoal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Meu dossié foi elaborado a partir de
experiéncias que tive na EJA em meu processo de
escolarizagao, do contato com outras pessoas que
tiveram seus direitos barrados por algum
motivo.

Estudar sobre o tema, me fez refletir
enquanto pessoa e enquanto uma futura docente.
Essa reflexao s6 foi possivel através do curso
de Pedagogia, que me abriu um leque de
conhecimento para minha formacao, devido as
varias disciplinas e demais experiéncias
académicas. Conhecer um pouco sobre a histéria
da educacao, de como surgiram as primeiras formas
de ensino e sua trajetodria foi muito
significativo, assim como estudar sociologia da
educacgao. Complementar minha formagadao com
disciplinas optativas também foi importante. A
disciplina de fracasso escolar, por exemplo,
contribuiu para compreender sobre os devidos
motivos de evasao, reprovagdes, inclusive na
EJA. A escolha do tema se deu porque eu mesma
cursei a modalidade EJA. Por isso, me senti no
dever de mostrar as pessoas O quanto esta
modalidade é capaz de transformar vidas, seres

humanos em cidadaos capazes e TUteis para
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sociedade, mas, principalmente para elas
mesmas.

Este tema me remete a vitéria, a
transformagdao de vida, a mudanga da minha
histéria, nao sé a minha, mas as de varias
pessoas que tiveram acesso a EJA. Mesmo que ainda
haja muitas dificuldades, que muitas coisas
precisem melhorar na EJA é possivel contemplar a
realizagdo de muitas vitdérias e mudangas, devido
as pessoas dque lutam a seu favor e por sua
valorizagao.

Escrever sobre esse tema nao foi facil,
mesmo tendo conhecido a EJA como estudante, mas
nao tinha uma base tedérica e nao conhecia a fundo
sobre os féruns e sobre a luta de pessoas que
buscam por melhorias. Enfrentei a dificuldade de
refletir sobre o que escrever e como escrever,
onde buscar.

Refletir sobre os problemas e motivos pelo
qual as pessoas nao tiveram o acesso ou tiveram
que desistir e a nova perspectiva de vida ao
voltar a estudar ou participar pela primeira vez
de uma sala de aula, me vez relembrar em minha
vida como estudante do Ensino Fundamental. Porém
escrever sobre o tema sé foi possivel com ajuda
da professora orientadora de dossié, que sempre

me deu apoio e auxilio, pois ela sabia sobre as
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fragilidades que me cercavam, me mostrando os
caminhos que deveria percorrer para escrever,
mostrando tedricos que me ajudariam.

E um trabalho &rduo, parece ser impossivel
chegar a sua conclusao, muitas dificuldades
aparecem, no entanto, tive o privilégio de contar
com uma orientadora que defende a EJA, mas ao
mesmo tempo se torna facil, por ser um tema que
remete a minha prépria vida.

Torna-se prazeroso escrever algo dque as
pessoas possam ver depois e contribuir com elas
através do conhecimento obtido no curso de
pedagogia, no trajeto do dossié e sua conclusao.

Espero que além de contribuir com outras
pessoas, possa contribuir com o curso de
pedagogia. Espero que o curso passe a ofertar em
sua matriz curricular uma disciplina que abranija
a EJA.

A pedagogia colaborou muito para minha
formacao, sempre quis trabalhar como professora,
entdo a pedagogia estd me possibilitando a
concretizar meu sonho que s6 comegou a ser sonho
ao voltar a estudar e poder transmitir o que
aprendi para outras pessoas, sejam elas jovens,

adultos ou criangas.
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GLEICIANE PONTES DAMASCENO

CAPITULO 2

A DANCA NA ESCOLA: A ARTE QUE COMUNICA EXPRESSA E
TRANSFORMA

DANCE IN SCHOOL: THE ART THAT COMMUNICATES AND
TRANSFORMS
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RESUMO

A escolha do tema danca na escola desenvolvido neste
Artigo se deve ao fato da pratica escolar
desenvolvida durante alguns anos que se observou a
nao exploracao da atividade lGdica danga escolar
como uma possibilidade de trabalho dos contetdos em
sala de aula e também como instrumento para se
trabalhar a autoestima do aluno. Os objetivos a
serem alcangados sao analisar o papel da dangca no
ambiente escolar; identificar a danga escolar como
instrumento arte para o auxilio & aprendizagem;
compreender a danca escolar como fator de interacgao
e socializagdo entre os educandos, reforgando
atitudes, crencas e valores. Apesar da pouca
bibliografia encontrada para realizacgao do
trabalho, a metodologia utilizada foi a realizacgao
de uma pesquisa bibliografica como forma de melhor
compreender o objeto de estudo. O resultado da
pesquisa bibliografica aponta para a necessidade de
que os professores da educacao infantil e ensino
fundamental se preparem e utilizem a danga escolar
como meio de arte e de instrumento de ensino em
suas praticas e nao somente nas aulas de educagao
fisica e assim proporcionar aos alunos melhores
condicoes de vida através da corporeidade.

Palavras - chave: Aprendizagem. Arte. Danga.
Escola.
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ABSTRACT

The choice of the dance at school theme developed
in this article is due to the fact that the school
practice developed for some years has observed the
non-exploration of the playful activity of school
dance as a possibility of working on the contents
in the classroom and also as an instrument to work
with. student's self-esteem. The objectives to be
achieved are to analyze the role of dance in the
school environment; identify school dance as an art
instrument to aid learning; understand school dance
as a factor of interaction and socialization among
students, reinforcing attitudes, beliefs and
values. Despite the 1little bibliography found to
carry out the work, the methodology used was to
carry out a bibliographic research as a way to
better understand the object of study. The result
of the bibliographic research points to the need
for early childhood and elementary school teachers
to prepare and use school dance as a means of art
and teaching instrument in their practices and not
only in physical education classes and thus provide
students better living conditions through
corporeality.

Keywords: Learning. Art. Dance. School.
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1. INTRODUCAO

O tema deste Artigo retrata a necessidade de
utilizagao de praticas inovadoras no processo de
ensino-aprendizagem. Durante as experiéncias
vivenciadas como professora da educagdo do ensino
fundamental observou--se que a danga escolar como
meio de arte e como instrumento de auxilio a
aprendizagem é uma atividade trabalhada somente nas
aulas de educacgao fisica, diante desta observacgao,
pretende-se estudar este problema como forma de
sugerir que a danga escolar seja quando de forma
interdisciplinar, pois estard proporcionando uma
grande melhoria tanto na pratica educativa quanto
na vida dos pequenos aprendizes.

O estudo foi realizado através de uma pesquisa
bibliografica tendo como base referencial os
trabalhos de Cintra (2007); Ferreira (2005);
Fonseca (2005); Marques (2007); Noro (2002) e
Tamisier (2005) cabem-nos ressaltar que os autores
consultados sao unédnimes em sugerir o trabalho de
dangca escolar como meio de arte em um aspecto
inovador no ambiente escolar e muito importante
para se trabalhar a socializacao, diversidade e a
autoestima de nossos educandos. Verificamos que os
apontamentos dos autores estdao de acordo com os

objetivos de estudo a serem alcangados neste artigo
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que sao analisar o papel da danga como meio de arte
no ambiente escolar; identificar a danga escolar
como instrumento de auxilio a aprendizagem;
compreender a danga escolar como fator de interagao
e socializagdao entre os educandos, reforgando

atitudes, crencas e valores.

82



2. O PAPEL DA DANCA NA ESCOLA
2.1 0 Luadico como Instrumento da Educacao Infantil

P

O espago escolar é o campo do conhecimento
e também o lugar onde se processa a interagao entre
as mais diferentes pessoas. A aprendizagem
desempenha papel central no desenvolvimento humano,
sendo sua principal caracteristica os processos de
mudangas que acontecem como resultado das
experiéncias que ocorrem no ambito da educagao.

E também no espaco escolar que a criancga
aperfeigcoa os habitos de sua vida afetiva e assimila
valores culturais, uma vez que ao nascer a crianga
ja& encontra o mundo de valores estabelecidos e é
este mundo onde ela vali viver, realizar e
experimentar as diversas sensacgoes.

De acordo com Noro (2002, p. 114),

Educar é realizar uma obra de projegao
sobre o futuro. A pedagogia tem de ser,
acima de tudo, uma ciéncia de fins, uma
ciéncia de diregdes. A educagao é uma obra
de projegao, no tempo e no espago. Os seus
resultados s6 podem ser verdadeiros quando
o individuo se comportar na vida com a
dignidade, a elevagdo e a firmeza
requeridas pelas circunstancias.

Como é de nosso conhecimento, ndao ha uma forma
Ginica nem um sé modelo educacional; a escola nao é
o Unico lugar onde ela acontece; o ensino escolar
nao é a Unica préatica de educagcao e o professor

profissional ndao é o seu Unico praticante, no
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entanto é na escola que procuramos trabalhar os
diversos contelGdos, de forma que eles auxiliem o
aluno a ter o conhecimento que lhes é exigido pela
sociedade.

Existem diversas metodologias a disposicgao de
nossos professores e alunos para se chegar ao
conhecimento propriamente dito, no entanto, a
utilizagao do ladico constitui uma forma prazerosa
de se trabalhar com a crianca motivando-a para a
aprendizagem.

De acordo com Cintra (2007, p.l4) “o
pensamento lGdico é por si sé, e tem uma légica de
raciocinio que deve amadurecer e mudar conforme os
estimulos recebidos em seu desenvolvimento, que nos
acompanha em nosso raciocinio intelectual, que
quando exercitado estard em constante movimento de
renovagao”.

O aspecto ladico abordado neste artigo se dara
através da danca escolar, pois a danga na escola
tem um papel pedagdégico de estabelecer um vinculo
entre a crianga e o mundo, segundo Cintra, (2007,
p. 14) ela “permite o desenvolvimento de atividades
que motivam a produgdo de agao e compreensao,
beneficiando o estimulo para a agao e decisao no
desenrolar das mesmas, fortalecendo a autoestima,
a autoimagem, a autoconfianca e o autoconceito da

crianga”.
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2.2 A Dangca como meio de Arte

De acordo com os Paradmetros Curriculares
Nacionais - PCNs (1998) a arte da danca faz parte
das culturas humanas e sempre integrou o trabalho,
as religides e as atividades de lazer. Os povos
sempre privilegiaram a danga, sendo esta um bem
cultural e uma atividade inerente a natureza do
homem.

Toda acao humana envolve a atividade corporal.
A crianga é um ser em constante mobilidade e
utiliza-se dela para buscar conhecimento de si
mesma e daquilo que a rodeia, relacionando-se com
objetos e pessoas. A agao fisica é necessaria para
que a crianca harmonize de maneira integradora
as potencialidades motoras, afetivas e cognitivas.

Segundo os PCNs (1998, p.64),

A crianga se movimenta nas agdes do seu
cotidiano. Correr, pular, girar e subir
nos objetos sdo algumas das atividades
dindmicas que &estdao ligadas a sua
necessidade de experimentar o corpo nao sé
para seu dominio, mas na construgao de sua

autonomia.

A agao fisica €é a primeira forma de
aprendizagem da crianca, estando a motricidade
ligada a atividade mental. Ela se movimenta nao soé
em fungao de respostas funcionais (como ocorre com

a maioria dos adultos), mas pelo prazer do
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exercicio, para explorar o meio ambiente, adquirir
melhor mobilidade e se expressar com liberdade.

A atividade da danga na escola pode
desenvolver na crianga a compreensao de sua
capacidade de movimento, mediante um maior

entendimento de como seu corpo funciona. Assim,

poderéa uséa-1lo expressivamente com maior
inteligéncia, autonomia, responsabilidade e
sensibilidade.

Tal visao estd de acordo com as pesquisas mais
recentes feitas pelos neurocientistas que estudam
as relagoes entre o desenvolvimento da
inteligéncia, os sentimentos e o desempenho
corporais. Essas novas teorias criam um desafio a
visdo tradicional que separa corpo e mente razao e
emocgao.

A acao fisica é parte da aprendizagem da
crianga. Essa atividade, necessaria para o seu
desenvolvimento, é permeada pela curiosidade e pelo
desejo de conhecimento. Por isso é importante que
a danga seja desenvolvida na escola com espirito de
investigacao, para que a crianca tome consciéncia
da funcao dinadmica do corpo, do gesto e do movimento
como uma manifestagcao pessoal e cultural.

0 aluno deve observar e apreciar as atividades
de danca realizadas por outros (colegas e adultos),

para desenvolver seu olhar, fruigcao, sensibilidade
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e capacidade analitica, estabelecendo opinides
proprias. Essa € também uma maneira de o aluno
compreender e incorporar a diversidade de
expressoes, de reconhecer individualidades e
qualidades estéticas. Tal fruicado enriquecera sua
préopria criacao em dancga.

Segundo os PCNs (1998, p.67)

A atitude do professor em sala de aula é
importante para criar climas de atengado e
concentragado, sem que se perca a alegria.
As aulas tanto podem inibir o aluno quanto
fazer com que atue de maneira
indisciplinada.

Enfim, estabelecer regras de uso do espago e
de relacionamento entre os alunos €& importante para
garantir o bom andamento da aula. A adequagao da
roupa para permitir mais mobilidade é
indispenséavel. E preciso dar condigdes para o aluno
criar confianga para explorar movimentos, para
estimular a inventividade e a coordenagao de suas
agdes com a dos outros.

2. 3 A Danca Escolar

Apesar da pouca bibliografia disponibilizada
para consulta e pesquisa que se referéncia a danga
na escola em 1997 a danca foi incluida nos
Parametros Curriculares Nacionais e ganhou

reconhecimento nacional como forma de conhecimento
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a ser trabalhado na escola. Neste documento a danga

é tratada como uma linguagem especifica da arte.

De acordo com Marques (2007, p. 36);

Os PCNs sao, portanto, uma alternativa
para dque professores que por ventura
desconhegcam as especialidades da danga
como &area de conhecimento possa atuar de
modo a ter alguns indicativos para nao
comprometer em demasia a qualidade do
trabalho artistico-educativo em sala de
aula.

Os PCNs contribuiram muito para que os
professores atuantes em educagadao infantil e no
ensino fundamental a valorizarem suas proéprias
experiéncias culturais com a danga, sendo que estes
profissionais negavam as possibilidades deles
mesmos poderem dancar e menos ainda, nao
acreditavam na sua capacidade de poder ensinar a
danca.

A danca escolar proporciona ao educando uma
s6lida base, pois ela é uma necessidade do ponto de
vista educacional e cultural e um instrumento a
mais para auxiliar o ser humano na dificil tarefa
de sua formacao e preparo para o futuro, pois estara
auxiliando na formagao de geragdes sadias de corpo
e de alma.

De acordo com Ferreira (2005, p. 15);

Na danca escolar, devem-se valorizar as
possibilidades expressivas de cada aluno,
permitir a expressao esponténea e
favorecer o surgimento dela, abandonada a

88



formagao técnica formal, que pode vir a
esvaziar o aspecto verdadeiramente
educacional da danga. Neste sentido, o que
depende é o desenvolvimento de diferentes
tipos de danca sem énfase em técnicos
formais do ballet cléassico, do jazz, da
danga. Da dangca contempordnea etc...
Possibilitando variada experimentagao
corporal que desenvolva habilidades
diversas de
execugao/expressao/interpretacao.

Ao se considerar as atividades relacionadas a
danca escolar, por ser esta um canal para o
desenvolvimento da expressao comunicativa dos
alunos, cabe a escola iniciar tal ©processo
oferecendo além da danga, elementos como a mimica,
o canto e as diversas atividades ritmicas.

Desta foram pode-se compreender a grande
contribuigcdo a ser explorada com a utilizagao da
danca escolar no processo de formagao de nossos

educandos.
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4.A Danca e suas Divisoes

A danga em suas diversas modalidades pode
ser dividida em étnica, folclérica e a teatral.
Estas modalidades nao constituem inovacao no
ambiente escolar. Muitos professores trabalham
estas modalidades, quase que de forma inconsciente
e nao explorando totalmente os seus beneficios,
ficando restrito apenas a parte cultural da dancga.
a. Danca folcldérica - é uma forma tradicional de
danga recreativa de um povo, sendo a maioria delas
de origem andnima ou desconhecida e passa de geracgao
em geragao, refletindo na necessidade do homem em
expressar os seus hédbitos e costumes.

A danga folclérica propicia para dque se
possa ensinar ao educando a compreensao e respeito
pela cultura de outros paises ou mesmo das diversas
regidoes de nosso pais. A danca folclérica retrata
a diversidade cultural nos seus diferentes aspectos
como fé, religido, a vida cotidiana, as diferencas
étnicas, e acima de tudo, a identidade cultural do
povo no qual estd inserida.

De acordo com Tamisier (2005, p. 22):

No Brasil, a miscigenagdo é o fator para a
profusdao e ritmos e dancas. As dancgas
folcléricas brasileiras possuem
caracteristicas regionais, dependendo da
influéncia étnica do lugar, ela teréa mais
aspectos indigenas como nos estados do
Amazonas e Pard; africanos como na Bahia,
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Minas Gerais e Rio de Janeiro. As
caracteristicas quanto a area podem ser
locais ou regionais abrangendo toda uma
regiado. Existem também as que sao dangadas
em todo o Brasil, como por exemplo, a
quadrilha que se diversificou de 1local
para local resguardando seu carater
especifico regional.

b. Dancga teatral - nao é possivel
precisar a origem da danga teatral,
sabe-se que ela saiu das ruas e das
pracas, passando pelos saldes da
nobreza, chegando aos palcos como
forma de espetaculos. A danga
teatral iniciou sua trajetodria
quando Luis XVI fundou 1661, a
Academia Nacional de Danga. Esta
técnica comegou a ser empregada em
beneficio dos valores estéticos da
arte do ballet, sofisticando e
adquirindo movimentos cada vez mais
rotulados e especificos.

2.5 A Danca e os Quatro Pilares da Educacgao

A danga como meio expressiva de comunicagao
é uma 1linguagem privilegiada para gque se possa
trabalhar, discutir e problematizar a pluralidade
cultural. O corpo e sua linguagem também sao um
meio que permite transversalizar, em particular,
com Educagao Fisica e Arte.

De acordo com os Parametros Curriculares

Nacionais (1998, p. 133);

A misica, a danga, as artes em geral,
vinculados aos diferentes grupos étnicos e
as composicOes regionais tipicas, sao
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manifestagdes culturais que a crianga e o
adolescente poderao conhecer e vivenciar.
Dessa foram enriquecerdao seu conhecimento
sobre a diversidade presente no Brasil,
enquanto desenvolver seu préprio potencial

expressivo.

O corpo estd presente nos diversos meios como
expressao de comunicagao, através da pintura
corporal onde através da comunicagao visual é capaz
de simbolizar eventos como o nascimento de uma
crianga, o casamento ou outros estdgios da vida de
um individuo.

Por ser o corpo objeto de linguagem e por ser
instrumento de transmissadao de cultura, cabe-nos
ressaltar que a educacgao corporal é
responsabilidade da escola e de seus educadores,
estando a «crianga relacionada aos fundamentos
politicos, éticos e estéticos da humanidade e dos
quatro pilares da educagao para o século XXI,
conforme Brandao (2004, p. 30):

a. Aprender a conhecer e a perceber — de forma
permanente e continua, seu corpo, suas limitacodes
(na perspectiva de supera-1las) e suas
potencialidades (no sentido de desenvolvé-las), de
maneira autdénoma e responsavel, tendo em vista a
vivéncia plena de sua corporeidade, a melhoria de
sua qualidade de vida, o fortalecimento de sua
autoestima e a ampliagdo gradativa de suas

capacidades de gerenciamento, comunicagao e
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interagao, por meio de suas muiltiplas formas de
linguagens;
b. Aprender a conviver consigo — com o outro e
com o meio ambiente. E na interacdo que se vivencia
o respeito mituo, a solidariedade, a cooperagao, a
afetividade e a sensibilidade, a possibilidade de
experimentar, enfrentar/resolver desafios e
conflitos, tomara decisOes, errar e acertar.
c. Aprender a viver plenamente sua corporeidade
— de forma 1lidica, exercendo sua cidadania com
competéncia politica, ética e estética, tendo em
vista a busca da qualidade de vida, tanto no plano
individual como no coletivo;
d. Aprender a ser cidadao consciente — autdénomo,
responséavel, competente, critico, criativo,
sensivel, tendo em vista, sobretudo uma vida
saudavel e feliz;

A capacidade de expressao corporal vinculada
a pluralidade cultural e finalizando na danga
escolar deve possibilitar o resgate da cultura
brasileira por meio da tematizacdo das origens
culturais, seja dos indios, do branco ou do negro,
como forma de despertar a identidade social do aluno

no projeto de construgao da cidadania.
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2.5.1 A Didatica da Dancga

Tradicionalmente sabemos que a didatica trata
dos objetivos, condigdes e meios de realizagao do
processo de ensino e aprendizagem. E a didatica a
responsavel pela seguranca e clareza do professor
ao escolher conteGdos e procedimentos que sejam
coerentes com as necessidades do espago de
aprendizagem e do tempo em que ela ocorre.

De acordo com Tamisier (2005, p. 22)

A didatica da danga procura estudar os
objetivos e fungdes dessa pratica de
acordo com os niveis de ensino, o tipo de
experiéncia e o grau de treinamento do
aluno. Seus objetivos basicos sao:
habilidades (dominio da técnica da danca);
conhecimento (aquisigdo de habilidades);
ideias (crescer nao apenas em habilidades
e conhecimentos, mas desenvolver ideias
positivas de eficiéncia, esmero, respeito
aos colegas e outros).

A danca escolar deve fornecer a aprendizagem
das manifestagdes corporais de modo a atingir as
metas do ensino-aprendizagem dque proporcionem o
desenvolvimento integral dos alunos, de forma que
seja possivel vivenciar praticas coletivas, regras,
atitudes e valores elaborados e estabelecidos
socialmente. A danga pensada desta forma exigira um
comprometimento maior dos educadores, pois atendera

as situagdoes do cotidiano escolar.
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2.5.2 Metodologia Aplicada na Danca Escolar

Uma aula de danca escolar devera apresentar 3

(trés) etapas que sao:

a. Aquecimento

Nesta etapa a crianca devera ter o tempo de
descontragdo, mas também o momento para se
concentrar nas atividades que vai realizar, o aluno

devera estar motivado para realizéa-la.

b. Trabalho psicomotor

Nesta etapa desenvolvem-se atividades que
estimulem a psicomotricidade, ou seja, a tomada de
consciéncia do esquema corporal, da representagao
do espago, da ©percepgao visual/auditiva, da
lateralidade, da coordenagao, da direcionalidade,
enfim, a concepgcdao de movimento organizado e
integrado em funcao das experiéncias vividas pelo
aluno cuja agao é resultante de sua
individualidade, sua linguagem e sua socializagao.

(FERREIRA, 2005).

c. Comunicacdo/expressao

Esta é considerada a etapa final da aula de

dangca escolar, nesta etapa o aluno vai verbalizar,
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exprimir, expressar temas figurados, que podem
evoluir para técnica, coreografada, aprimorada ou

mimica criada, ou nao, por eles mesmos.

2.5.3 ATIVIDADES PROPOSTAS NA DANCA ESCOLAR

A partir de uma proposta de aula de danga
escolar ja& definida pode-se aplicar as seguintes
atividades de acordo com Ferreira (2005, p. 26):
a. Atividades posturais: visa a postura correta,
disciplinando os movimentos parciais do corpo
(cabegca, ombro, joelho, pelve, tornozelo, pés,
maos, pernas, bracos sendo trabalhados isolados,
combinados, alternados, dicotOmicos, simétricos e
assimétricos).

b. Atividades naturais ou espontéaneas: visam a
experimentar todas as capacidades de movimentos
naturais como: rolar, girar, cuidar, saltar,
correr, subir, arrastar, saltitar, etc.

c. Atividades criativas: visa a representagao de
tudo o que rodeia a crianga, sua realidade. Também
objetivam extravasar ideias, emogdes, sentimentos,
etc.

d. Atividades folcléricas: sao brinquedos
cantados, dancas folcléricas que contribuiram para
despertar o interesse pela cultura, tradigao e

habitos sociais.
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e. Atividades ritmicas: sao atividades que
trabalham vivéncia de tempo, sons, percepcao visual

e auditivo dominio do movimento e do espago.

2.5.4 Conteudos Trabalhados na Danca Escolar

Como todo contetdo trabalhado nas demais
disciplinas, nos diversos niveis de ensino deve-se
buscar aproximd-los da realidade do educando, para
que estes nao se sintam distantes e desvinculados
do saber que lhes é transmitido. Na danga escolar
os contetdos deverao também priorizar a realidade
do aluno, deve-se analisar a origem do conteldo e
conhecer o que determinou a necessidade do seu
ensino.

A selecao do conteGdo poderéd ser discutida com
0 proéprio aluno e depois passa para a fase de
elaboracao e aplicagao, finalizando com a avaliacgao
do que foi realizado pelo aluno, respeitando seu
tempo de aprendizagem. A avaliacao neste contexto
pode ser realizada levantando-se opinides como os
alunos sobre a atividade realizada e abordando as

perspectivas para as prdéximas aulas.
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4.0 Profissional no Ensino da Danca Escolar

A danga escolar em um primeiro momento, de
acordo com a organizacao da equipe pedagdgica,
ficaria sob responsabilidade do professor de
Educagdo Fisica na escola, porém todos os
profissionais que atuam na sala de aula poderao
acrescentar a danca escolar em suas atividades
através dos contetdos a serem trabalhados.

De acordo com Fonseca (2005, p. 28);

O professor, com o conhecimento informal
de danga pode trabalhar com o ensino da
mesma contribuindo para o desenvolvimento
dos educandos nos seguintes aspectos;
aprendizagem, compromisso, cidadania,
responsabilidade, interesse, senso
critico, criatividade, envolvimento,
socializacdo, comunicagao, livre expressao
etc...

Nao consideramos com esta afirmacdao a nao
necessidade da exigéncia da formagao do professor
de danca, mas trabalhar com a possibilidade de que
pela visao artistica o profissional da educacao de
uma maneira geral podera contribuir com o ensino da
mesma para os educandos.

Ja na educagao formal faz-se necessario, que
os professores se atualizem ou mesmo invistam em
seu desempenho profissional, para melhor
desenvolver suas atividades no ambiente educacional

e na profissao escolhida.
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4.1 RELATO DE ESTUDO (INTERVENgéES)

12 INTERVENCAO — Conversa Informal — Descubra o que
eles sabem sobre as dancas: Qual tipo de dangas
regionais vocés conhecem? Qual é o nome dessa
danca? Qual tipo de miGsicas é usado para a pratica
dessa danga? Quais movimentos sao executados nessa
danga? Como sao realizadas (individualmente, em
duplas, em roda)?

22 INTERVENGCAO — Pesquisa com familia — Pesquise
juntamente com a sua familia as dangas que eles
conhecem — A pesquisa ocorrerd por meio de um
questionéario semiestruturado. Estimule-os a
conversar sobre as dangas e misicas que suas
familias conhecem e costumam praticar e facam uma
lista no quadro. A partir das respostas vocé tera
uma ideia dos conhecimentos prévios de sua turma,
de como se relacionam com o ambiente social e com
a cultura 1local, e podera propor inicialmente a
experimentacdao da danca mais conhecida por eles.
32 INTERVENCAO — Montagem da tabela — Através da
pesquisa tabule os dados por meio de criagado de uma
tabela ou grafico. Com o equipamento para
reproduzir mGsica, apresente a mGsica comumente
utilizada para a execugdo da danca regional que foi
eleita e escolhida por seus estudantes na conversa
inicial. Utilize masicas caracteristicas, de

preferéncia conhecidas pela sua turma. Encoraje-os
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a participarem. Pode-se também solicitar que eles
mesmos cantem a misica. Saliente que, devido as
dangcas regionais serem diferentes entre si,
apresentam caracteristicas especificas e também
utilizam ritmos musicais distintos.

42 INTERVENCAO - Percebendo o ritmo - Marque um
ritmo para que os estudantes o sigam. Pode ser
batendo palmas ou utilizando algum material, como
um pedaco de cabo de vassoura batendo em um balde
ou lata. Peca aos estudantes para acompanhar o ritmo
em diferentes posicOes: sentados, em pé, deitados e
utilizando movimentos do corpo. Pode ser batendo
palmas, batendo os pés no chao, movimentando partes
do corpo etc. A seguir, proponha uma roda e pega
que acompanhem o ritmo de algumas misicas utilizadas
nas dancas regionais. Batendo palmas, progrida para
movimentos com os bragcos (balancos frontais e
laterais) e, depois, batendo os pés no chao,
balancando as pernas (chutes, flexdo e extensao) e
outras partes do corpo, como cabeca, pescogco e
tronco.

52 INTERVENCAO - Desafios - Apresente desafios de
modo dque explorem a danga do contexto regional
escolhida com os movimentos corporais: andar
lateralmente, a frente, de costas, trotar, correr,
rodopiar, balangar, sacudir, ondular, arrastar,

desfalecer, aplainar, encolher, tremer, entre
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outros. Acompanhe e estimule os estudantes a
realizarem o movimento. Observe sobre o que as
letras falam e proponha que realizem movimentos
sobre o que é cantado. Por exemplo, em uma misica
que fala de trabalho no campo, podem imitar um
trabalhador ou alguém jogando a rede para pescar em
uma misica que fale sobre isso.

A seguir, peca aos estudantes que construam,
coletivamente (em duplas, trios ou quartetos), uma
coreografia. Para tanto, explique o que é uma
coreografia, explicitando que é um conjunto de
movimentos que sao realizados dentro de um ritmo e,
assim, auxilie a turma nesse processo criativo.
Incentive-os a usarem a criatividade para criar uma
coreografia utilizando os gestos, os movimentos e
O espago no ritmo da misica. Poderao ser criadas
sequéncias coreograficas com dois, trés ou mais
gestos e movimentos. Acompanhe os estudantes nas
movimentagdes para dque aqueles que se sentem
timidos ou tenham dificuldade de movimentacgao
fiquem mais confortéaveis.

62 INTERVENCAO — Criacdo de Parodia com ajuda da
familia — Com ajuda da familia cada aluno ira criar
a sua parodia de acordo com o ritmo e movimento
aprendido no decorrer das aulas, o tema da parddia

€: Todo mundo sabe dancar! E por fim apresentarao

101



para toda comunidade escolar em um momento de expor

as atividades desenvolvidas.

72 INTERVENCAO — Fechamento e reflexdo - Este é o
momento para fazer um fechamento do tema trabalhado,
retome com os estudantes “o que” foi feito e diga
“o porqué”. Explique que as dangas fazem parte da
nossa cultura, assim como o jogo e a brincadeira.
Comente que existem muitas dancas que fazem parte
do contexto regional. Explique que os movimentos,
Os gestos e os ritmos sao importantes para se
dangar. Confirme questOes sobre a importédncia do
ritmo e os gestos nas dancas caracteristicas de seu
contexto regional.

Comente sobre os preconceitos relacionados as
dangcas e seus praticantes. Diga que sao praticas
nas quais desde muito tempo os seres humanos se
envolvem e que qualquer um pode dancar, nao importa
O género. Converse com os estudantes sobre a sua

importéancia para aqueles que as praticam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este Artigo enfatizou o tema danca na escola
e relacionou a oportunidade de conhecer a danga
escolar como um poderoso recurso artistico a ser
utilizado no processo de ensino e aprendizagem.
Através dos objetivos propostos para estudo
verificou-se também que a danca escolar é pouco
utilizada no espago educacional e que esta
atividade lddica somente é trabalhada nas aulas de
educagcao fisica ou em eventos festivos da escola,
sendo assim, de acordo com os autores pesquisados
é possivel wutilizar a danca escolar de forma
interdisciplinar nos aspectos artisticos, éticos,
estéticos e afetivos do ser humano.

Como resultado desta pesquisa conclui-se
que o professor ao trabalhar a danga escolar estara
proporcionando ao educando oportunidades de
manifestar sua expressadao de comunicagdo através dos
movimentos, estard também proporcionando atividades
em que o aluno aprenderd a valorizar a expressao
cultural da danga como arte através da diversidade
cultural que o cerca na sala de aula e na escola,
sendo este um momento de socializagao proporcionado

pela escola.
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GRAZIELLI ALVES DO CARMO SILVA

CAPITULO 3

GAMIFICATION IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION

GAMIFICAGCAO NA EDUCACAO INFANTIL
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RESUMO

A gamificacdo na educacao existe ha muito tempo.
Agregar elementos no processo de aprendizagem da
universidade tem causado mudangas radicais com a
popularizacao das tecnologias digitais e da web. O
acesso a informacao, antes restrito as bibliotecas
e as palavras do professor, agora é onipresente.
Os alunos tém acesso a qualquer disciplina, a
qualquer hora, através dos smartphones no bolso e,
consequentemente, a motivagdo para assistir as
aulas caiu consideravelmente. Contribui para esse
desinteresse, o fato de os métodos de ensino nao
acompanharem as mudangas da sociedade e dos estilos
de aprendizagem, mantendo-se fortemente pautados
na exposicdao dos conteGdos por meio de aulas
expositivas.

Palavra-chave: Educacao. Formacao. Gamificacao.
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ABSTRACT

Gamification in education has been around for a
long time. Adding elements in the wuniversity's
learning process has caused radical changes with
the popularization of digital technologies and the
web. Access to information, which was once
restricted to libraries and the teacher's words,
is now omnipresent. Students have access to any
subjects, anytime, through the smartphones in
their pockets and, consequently, the motivation to
attend classes has fallen considerably. It
contributes to this disinterest, the fact that
teaching methods do not follow the changes in
society and learning styles, remaining strongly
based on the exposure of content through lectures.

Keyword: Gamification. Information. Education.
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DEVELOPMENT

Gamification is simply adding game elements
to something that is not a game.

Everyone from an early age likes games:
especially if they are engaging. Engaging and fun.
We can thus make the educational activities
developed in the classroom, so exciting and
rewarding. This is "gamification". That is, the
inclusion of game design elements in other areas
or activities.

Research and observations suggest that
gamification offers huge benefits when used
properly. Consequently, learning about the subject
and how to integrate games effectively into an
educational structure, it is a powerful resource
in the curriculum of any professional in the areas
of education and communication.

A series of initiatives emerge as efforts to
reshape teaching and increase students' motivation
and interest. Gamification is a technique that has
been gaining a lot of attention in education by
integrating aspects of games with 1learning
processes. Digital games are among the favorite
hobbies of children and youth today, triggering an
intrinsic motivation, much sought after Dby
educators. The idea is that bringing learning

contexts closer to the world of games will make

108



learning fun and engaging for the current
generation of students and will have a positive
impact on their achievements and knowledge
construction.

Much has been reported about isolated
initiatives using gamification at different levels
of depth, but the discussion about the real
learning benefits of the technique is still small.
In addition, most authors discuss gamification
implemented in virtual environments and few in
classroom in -person activities. Hype (high, or
fashionable) on gamification requires deeper
investigations into its pedagogical base, how and
in what contexts it should be implemented and the
pros and cons of the technique.

This article aims to contribute to this
discussion, presenting the students' opinions and
the teacher's reflections on a face -to -face
course with integrated gamification elements.

The topic of gamifying within the classroom
is not new. Several years ago, gamification was an
emerging trend and was even named one of the 10
main factors that drive educational change. The
game industry prospered and the educators sought
ways to capitalize on.

Gamification of education is an approach
under development to increase student motivation

and involvement, incorporating game design
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elements in educational environments. With the
growing popularity of gamification and yet the
mixed success of its application in educational
contexts, the present review aims to shed a more
realistic light on research in this field, focusing
on empirical evidence rather than potentialities,
beliefs or preferences . Consequently, he
critically examines the advance in gamifying
education. The discussion is structured around the
gamification mechanisms used, the gamified
subjects, the type of gamified learning activities
and the objectives of the study, with emphasis on
the reliability and validity of the reported
results.

To improve our understanding and offer a more
realistic image of the progress of gamification in
education, consistent with the evidence presented
examined the results reported in the articles and
how they were obtained. Although gamification in
education is still a growing phenomenon, the review
reveals that (i): there is insufficient evidence
to support the long -term benefits of gamification
in educational contexts; (Ii): The practice of
gamifying learning has surpassed researchers'
understanding of their mechanisms and methods;
(Iii): knowledge of how to gamify an activity
according to the specificities of the educational

context is still limited. The review highlights
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the need for systematically projected studies and
strictly tested approaches, confirming the
educational benefits of gamification, whether
gamified 1learning should become a recognized
instructional approach.

The growing popularity of gamification stems
from belief in its potential to foster motivation,
behavioral changes, friendly competition and
collaboration in different contexts, such as
customer engagement, employee performance and
social loyalty. As with any new and promising
technology, it was applied in a diversity of
domains, including marketing, health, human
resources, training, environmental protection and
well-being. Gamification is a multidisciplinary
concept that encompasses a range of theoretical
and empirical knowledge, domains and technological
platforms and is driven by a number of practical
motivations. In an attempt to better capture the
essence of underlying concepts and practices, the
term gamification was defined in many ways, such
as "the use of game design elements in non -game
contexts", "the phenomenon of creating playful
experiences, ", or "the  process of making
activities more playful." Empirical work between
disciplines has begun to explore how gamification

can be used in certain contexts, and what
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behavioral effects and experiences have on short
and long term.

Since its advent, gamification has generated
controversy between gaming designers, user
experience designers, game theorists and
researchers in human-common interaction. This
controversy is also reflected in some scientific
studies on gamification, which show that its effect
on motivation or participation is lower than
expectations created by Hype. Even so, substantial
efforts have sought to take advantage of the
alleged motivational benefits of gamification
approaches.

A key sector where gamification is being
actively exploited (mainly due to its motivation
potential) is education. Motivation is among the
important predictors of the student's academic
performance, which influences the effort and time
that a student spends engaged in learning. Given
that games, known to motivate and engagement, are
remarkably popular, the proposal to incorporate
the mechanics and principles of the game to
motivate the student is attractive. Gamification
in Education refers to the introduction of game
design elements and playful experiences in
learning process design. It was adopted to support
learning in a variety of contexts and thematic

areas and to address related attitudes, activities
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and behaviors, such as participatory approaches,
collaboration, self -controlled study, task
completion, making evaluations easier and more
effective, integration of exploratory approaches
to Learning and strengthening students' creativity
and retention.

The rationality on the basis of learning
gamification is that adding elements, such as those
found in games to learning activities, will create
an immersion similar to what happens in games. This
leads to the belief that by incorporating the
mechanics of the game in the conception of a
learning process, we can involve students in a

production process.
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FINAL CONSIDERATIONS

It concludes if it is possible to say that
gamification allows teachers and students to
connect through today's technologies. Teachers
receive instant feedback from students and adjust
their teaching methods accordingly. And most
importantly, it's much more fun to play than
filling out a spreadsheet.

Using typical game elements (competition,
problem solving, score, game rules), teachers will
learn how to build <classes that incorporate
gamification to increase interest and involvement

in content using resources.
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CAPITULO 4

PRODUGEO INTERDISCIPLINAR:SEMANA CULTURAL

INTERDISCIPLINARY PRODUCTION: CULTURAL WEEK
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RESUMO
O artigo discute a semana cultural na Escola
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental
realizada por professores formados em Pedagogia.
Faremos uma breve retrospectiva histérica sobre o
ensino de Arte no Brasil; aspectos tedrico-
metodolégicos do ensino de arte, e como podemos
abordar diferentes temas artisticos em uma semana,
j& que o cenario dos eventos escolares é muito
importante para estimular o engajamento dos alunos
no ambiente escolar e cultural da regiao onde
vivem. O texto reforga a importéncia de eventos
que fagcam a inclusao provisdéria de toda a
comunidade escolar, pois isso lhes permitira
desenvolver inGmeras experiéncias, além da
capacidade critica dos alunos. Ressalta também a
necessidade de superar o ensino de Arte como
atividade incidental, em prol de um ensino

integrado e planejado.

Palavras-chave: Arte. Semana Cultural. Histdérias.
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ABSTRACT

The article discusses the cultural week in the
Early Childhood School and in the early years of
Elementary School carried out by teachers
graduated in Pedagogy. We will make a brief
historical retrospective on the teaching of Art in
Brazil; theoretical-methodological aspects of art
teaching, and how we <can approach different
artistic themes in a week, as the scenario of
school events 1is very important to stimulate
students' engagement in the school and cultural
environment of the region where they live. The text
reinforces the importance of events that make the
interim inclusion of the entire school community,
as this will allow them to develop numerous
experiences, in addition to the critical capacity
of students. It also underlines the need to
overcome the teaching of Art as an incidental
activity, in favor of an integrated and planned
teaching.

Keywords: Art. Cultural Week. Stories.
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1. INTRODUCAO

Nos anos iniciais do ensino fundamental deve-
se considerar de forma significativa as
apreciagoes e experiéncias artisticas,
especialmente as que podem ser vivenciadas com
alunos, por isso é essencial que as criangas possam
conviver com diferentes manifestacdes artisticas,
culturais e cientificas no dia-a-dia da escola,
possibilitando, a partir de experiéncias
diversificadas, que vivenciem diversas formas de
expressao e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a
misica, o teatro, a danga e o audiovisual, entre
outras

Ao longo do ensino fundamental, os alunos
poderao desenvolver competéncias estéticas e
artisticas de forma que aprofundem
progressivamente o contato com o maior nGmero de
formas e contetGdo de arte nas suas linguagens, tais
como: artes visuais, danga, misica e teatro, diante
da prépria producao de arte e no contato com o
patriménio artistico. Refletindo isto num cenéario
de tecnologias destaca-se que eventos escolares
sdo muito importantes para estimular o engajamento
dos alunos, promover atividades dinamicas para
sair da rotina e promover a participagdo da familia

e a interagao entre a comunidade escolar, em tempos
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de isolamento social as atividades assim, on-line,
também sao 6timas alternativas para a escola.
Arte tem a ver com pratica artistica, com
processo criativo, com aspecto vivencial. Requer,
portanto, propostas didaticas focadas no fazer, na
acao das criangas, tendo em vista ampliar o
repertdério de leitura delas e a capacidade de

compreensao, de si e do mundo em que vivem,
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1. DESENVOLVIMENTO
LEITURA DOS ARTIGOS

A importancia de projeto com alunos vai ao
encontro da aprendizagem dos mesmos, pois eles tém
a oportunidade de conhecer diversos géneros
textuais, escritores e suas obras, valorizando
diferentes estilos e apreciando textos de
qualidade, previamente selecionados pelo
professor, que compartilha com elas os critérios
de sua escolha, sendo neste caso o género poético
o mais explanado.

A poesia é capaz de sensibilizar o ser humano, e
nesse sentido evidencia-se a importéncia de
trabalhar o género em fase escolar, para tanto deve
ser levado em conta tanto a recepgao dquanto as
contribuigdes da poesia para essa nova concepgao
leitora, diante disse, torna-se indispensével uma
reflexao sobre a abordagem da poesia em sala de
aula, bem como conhecer os caminhos percorridos
pelos professores nesse processo de aprendizado.

De acordo com Averbuck e Zilberman (2010),
através das artes pode-se entrar em contato com os
temas da sociedade que de certa forma se tornam
complexos, e gque nao pertencem aos livros
gramaticais.

Filipouski (2016), especifica que o papel da
escola nao é formar poetas, embora isso possa

acontecer, mas sim possibilitar que o aluno tenha
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a liberdade de criagao, de expressao e de
imaginagao.

Filho (2010) salienta que através de contos
literarios que se pode descobrir outros lugares,
outros tempos, outros jeitos de agir e de ser,
outras regras, outra ética, outra 6tica. E ficar
sabendo histéria, filosofia, direito, politica,
sociologia, antropologia, etc sem precisar saber o
nome disso tudo e muito menos achar que tem cara
de aula.

Averbuck (2010) acrescenta que quanto maior for
a diversificagao dos textos literarios
apresentados aos alunos, maior serad a experiéncia
que ele terd com este universo de singular beleza,
magia e emogao.

Zilberman (2010), contemplando a colocacao de
Averbuck acima mencionada, pontua em seus estudos
que formar 1leitores, especialmente, leitores
poéticos, implica destinar tempo e criar ambientes
favoraveis a leitura literaria, em atividades que
tenham finalidade social, gque se consolidem
através de leitura silenciosa individual,
promovendo o contato com textos variados nos quais
os alunos possam encontrar respostas para as suas
inquietacgdes, interesses e expectativas, pois ler
nao se restringe a pratica exaustiva de analise,

quer de excertos, quer de obras completas.
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Neste sentido, as diferentes expressoes
artisticas, passam a ser um convite a liberdade de
expressao, onde os alunos podem expressar seus
sentimentos, descobrir e compreender melhor suas
proprias emocdes. Quando os alunos tém acesso as
poesias, eles passam a visualizar de forma mais
clara sentimentos que tém em relagao ao mundo, pois
as histérias trabalham problemas existenciais,
como medos, sentimentos de inveja e de carinho,
curiosidade, dor, perda, além de ensinarem
infinitos assuntos.

Zilberman (2010), frisa, inclusive dque, os
beneficios da expressao artistica na formagao sao
inGmeros, anexam-se ao simples fato de a literatura
nao ter fronteira em si mesma, ela atua de forma
livre, sem se conter a temas, a pessoas, autores,
tempo, espaco.

Para Zilberman (2010), aexpressao
artistica é a jungao entre o ler e as alturas, é
conhecer a vida, é viajar no tempo e no espago,
conhecer o mundo sem se preocupar com O
combustivel; é vencer a forgca da gravidade, sem
lutar e sem se mover.

E nessa perspectiva que Martins (2010) reflete e
enfatiza que durante aexpressao artistica, faz-se
necessaria a interagdao entre os educandos o
professor e o universo 1literario, sendo dque o

educador é o responsavel por essa interacao, pois

123



ele é mediador no processamento da pratica leitora.
A expressao artistica é um ato individual de
producao de sentidos, num contexto que se configura
mediante a interagao entre autor e leitor e que,
portanto, serao diferentes, para cada leitor,
dependendo de seus conhecimentos, interesses e
objetivos do momento da leitura e principalmente
da diversidade de contos oferecida.

2.1PROJETO INTERDISCIPLINAR: SEMANA CULTURAL

Tem-se aqui a realizagdao de uma proposta de
Projeto interdisciplinar que reflita a realizagao
de uma Semana Cultural voltada aos anos iniciais
do ensino fundamental <contemplando aspectos
culturais e sociais do contexto existencial do
aluno. Delimita-se, entao, gque com o projeto
abordar-se-4 a recursos 1linguisticos de forma
intrinseca as poesias literarias, oferendo ao
educando a capacidade de ampliar suas competéncias
linguisticas, desenvolver sua expressao,
colocando-se “dentro” do poema como protagonista

da histéria e da época.

TEMA DO PROJETO:

O tema do Projeto “POESIA VIVA” contempla
a relagcao entre o gosto pela leitura poética, ou seja,
através de poesias literdrias, fazendo assim uma relacgao
significativa entre a &area da Lingua Portuguesa e da

Literatura.
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PUBLICO-ALVO:
Alunos dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

JUSTIFICATIVA

Considerando como uma das possibilidades o fato de que o
educando, em geral, tem pouco contato com a leitura e
apreciagcdo de poemas literadrios e obras artisticas em seu
ambiente familiar e apresenta na escola pouco interesse na
disciplina de Artes, decorrentes dessa caréncia, tem-se no
projeto “POESIA VIVA” a pertinéncia e possibilidade para
amenizar esta lacuna.

Pontua-se, inclusive, que a relevancia do Projeto espelha-
se no reconhecimento da importancia do trabalho com
diferentes expressdoes artisticas, onde as aulas devem
referenciar possibilidades para diversos caminhos ao
trabalhar a leitura, interpretacdo de texto, oralidade,

escrita e mecanismos textuais.

OBJETIVO GERAL:
<> Despertar no aluno o interesse pelos aspectos
culturais e sociais do seu contexto existencial

através de recursos digitais.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Refere-se ao que se espera com o desenvolvimento do
trabalho realizado com os alunos. Se configura como as
metas tragadas para o aprendizado, as quais serdo atingidas
a partir das atividades desenvolvidas em sala.
<> Oferecer aos alunos a aproximagao com diferentes
expressoes artisticas, viabilizando uma reflexao
cultural, artistica e social a partir das

apresentagdes realizadas.
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< Oferecer ao aluno a oportunidade de desenvolver
apreciagoes artisticas através de poesias
literéarias;

<> Desenvolver o prazer pela leitura, apreciando
poemas, compreendendo o enredo e o vocabulario neles
envolvido;

<> Assumir, juntamente com os alunos, o desafio de
tornarem-se declamadores de poesias, refletindo esta

modalidade textual dentro de seu contexto literéario.

METODOLOGIA

As estratégias usadas para atingir os objetivos propostos
no Projeto “POESIA VIVA” contemplam aulas online via
plataforma classroom pelo meet, leituras, pesquisas,
ensaios.

Cada aluno deverd memorizar sua poesia, para depois
declamar em cendrio que demonstre o que o aluno sentiu com
a poesia.

Em casa, cada aluno declama sua poesia com um cendrio de
acordo. A poesia deverd ser gravada e enviada, postada na
plataforma.

Depois, através de um encontro via meet, um aluno terad a
oportunidade de visualizar a apresentagao do colega.

Como ponto culminante da atividade, cada filho apresentara

para seus pais sua poesia.

RECURSOS DIDATICOS
Poesias que os alunos poderao escolher de acordo com seu

contexto de vida e interesse.

AVALIAGAO
A avaliacdo serd de acordo com o momento que os alunos

estao vivenciando, sera acompanhada de forma on-line.
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Durante a efetivagdao do Projeto *“POESIA VIVA” a previsao
da avaliagado refere-se ao acompanhamento dos envolvimentos
dos alunos, sua compreensao e capacidade de relacionar as
poesias com contetdo estudados outras disciplinas. Por
exemplo, se um aluno fizer uma poesia sobre importancia da
alimentacao saudavel, estara relacionando-a a Ciéncias. Se
fizer sobre livros, estard integrando varias disciplinas;

se fizer sobre cidades estard na area da geografia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esses eventos geram muitos beneficios para a
escola, por exemplo, aproximam a familia da
instituicao, colaboram para o melhor desempenho
dos alunos e desencadeiam marketing positivo e
fidelizagao. Para realizar um evento na escola, é
preciso estabelecer um planejamento escolar,
inclui-lo no Projeto Politico-Pedagdégico, definir
seus objetivos, alinhd-lo ao curriculo e elaborar
um plano de acao.

As atividades realizadas durante os eventos
escolares sao 6timas oportunidades para utilizar e
estimular as metodologias ativas de aprendizagem,
as competéncias sb6cias emocionais e as habilidades
essenciais para o desenvolvimento dos alunos.
Observou-se que através de atividades como essa da
Semana Cultural, pode-se oportunizar aos alunos o
contato com diferentes expressdes artisticas,
viabilizando uma reflexdao cultural, artistica e
social a partir das apresentagdes realizadas,
motivando a participacao dos alunos nas atividades
escolares remotas.

Salienta-se a teoria permitiu constatar que a
participagao dos pais nos eventos das escolas nao
costuma ser aderida por todos, pois, devido a

rotina intensa, muitos nao conseguem, O que torna
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os eventos on-line para a escola uma Otima

alternativa.
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MIRIAN AUXILIADORA WERNER BASCOPE

CAPITULO 5

PRESTAQAO DE CONTAS DOS RECURSOS DA
EDUCAQAO — POSSIBILIDADES E DESAFIOS

ACCOUNTABILITY FOR EDUCATION RESOURCES —
POSSIBILITIES AND CHALLENGES
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Resumo

De maneira simplificada, a prestacao de contas pode
ser definida como a demonstracao do que foi feito
com os recursos publicos que foram transferidos a
uma entidade num determinado periodo. Prestara
Contas qualquer pessoa fisica ou entidade piblica
que utilize arrecadar, guardem, gerenciem ou
administrem dinheiro, bens e valores plablicos ou
pelos quais a Uniao responda, ou que, em uma desta,
assumam obrigagdes de natureza pecunidria. O que
deve ser feito para receber os recursos, aplicacgodes
corretas e Transparéncias. O gerenciamento e a
prestacao de contas dos recursos do PDDE apresentam
uma série de protocolos especificos muitas vezes
nao compreendidos inteiramente pelos gestores
escolares, visto que esses, normalmente, nao
possuem uma formagcao na &area administrativa ou
financeira, e se veem na fungadao designada a
gerenciar e prestar contas dos recursos do PDDE,
tendo assim que cumprir com exceléncia todos os
critérios estabelecidos nas normativas que
regularizam o programa.

Palavras-chave: Prestacdo de contas. PDDE. Nota
Fiscal. Conselho.
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ABSTRACT

In a simplified way, accountability can be defined
as the demonstration of what was done with public
resources that were transferred to an entity in a
given period. Any individual or public entity that
uses to collect, keep, manage or administer money,
goods and public values or for which the Union is
responsible, or that, in one of these, assume
obligations of a pecuniary nature, shall be
Accountable. What must be done to receive the
resources, correct applications and
Transparencies. The management and accountability
of PDDE resources present a series of specific
protocols often not fully understood by school
managers, since they usually do not have training
in the administrative or financial area, and see
themselves in the role designated to manage. and
to account for PDDE resources, thus having to
comply with excellence with all the criteria
established in the regulations that regulate the
program.

Keywords: Accountability. PDDE Invoice. Advice.
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1.INTRODUCAO
OBJETIVO

Formacao continuada dos agentes e parceiros
envolvidos com a execugadao, o acompanhamento para a
prestagao de Contas no controle dos recursos
piblicos destinados aos programas e agdoes e agodes

desenvolvidos pelo MEC/FNDE e recursos Municipais.

O QUE E PRESTACAO DE CONTAS

E o ato de informar a alguém, como estdo os
seus gastos. Constituigao Federal do Brasil
paradgrafo 70§, Prestarad Contas qualquer pessoa
fisica ou entidade piablica que utilize arrecadar,
guarde, gerenciamento ou administrativa dinheiro,
bens e valores puablicos ou pelos quais a Uniao
responda, ou que, em uma desta, assumam obrigagodes

de natureza pecuniéaria.

O QUE DEVE SER FEITO PARA RECEBER O RECURSO A SER
TRANSFERIDO?

1. Abertura de conta bancaria especifica para
movimentacao do recurso transferido;

2. A unidade executéria "CDUE" deve ser
registrada em cartério, lavrada Ata de posse
dos membros efetivos;

3. A conta deve ser aberta exclusivamente para
movimentacdo dos recursos repassados pela

concedente governo Federal ou Municipal.
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A movimentagado dessa cobra e exclusivamente para
pagamento de despesas previstas no Plano de
Aplicagadao de Recursos, mediante o que nominal e

transferéncia ou para aplicagao financeira

1.1 0 que é prestacao de contas? (PDDE)

De maneira simplificada, a prestagao de
contas pode ser definida como a demonstracao do
que foi feito com os recursos plUblicos que foram
transferidos a uma entidade num determinado
periodo.

No caso do PDDE, trata-se de apresentar a
comunidade escolar e aos Orgaos competentes os
valores recebidos pela entidade num dado ano, as
despesas realizadas nesse periodo e eventuais
saldos a serem reprogramados para usO ho ano
seguinte, para demonstrar se os recursos foram
corretamente empregados e se o0s objetivos do
programa e de suas agodes foram alcancgados.

Para facilitar esse procedimento, o FNDE
disponibiliza formuléarios, com campos para
indicagao de informagoes consideradas
indispensaveis para avaliacao das contas das

entidades.

2. Em que situacoes é preciso fazer a prestacao
de contas?
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As entidades devem fazer prestacao de contas

sempre que:

a. Tiverem recebido recursos do PDDE ou
de qualquer uma de suas agdes naquele ano;
ou

b. Tiverem saldos de recursos

reprogramados de anos anteriores, ainda
que nao tenham recebido novos repasses.
E importante frisar que a prestagao de

-

contas é obrigatéria mesmo se 0s recursos
nao tiverem sido wutilizados naquele
periodo. Nesse caso, basta informar que
os recursos disponiveis nao foram
utilizados e que serao reprogramados para
uso no ano seguinte.

2.1 Por que é preciso prestar contas?

Em suma, é preciso prestar contas por ser esta
uma obrigacao que esta claramente definida no
artigo 70 da nossa Constituicdo. Contudo, a
exigéncia de prestagdao de contas para gquem se
responsabiliza por recursos publicos é mais antiga
do que a Carta Magna de 1988. O Decreto-Lei n?@
200/67, por exemplo, ja& tratava do assunto. Assim,
quem recebe recursos repassados pelo Governo
Federal por meio de transferéncias legais ou de
convénios, em razao dos dispositivos legais acima,

também assume esta obrigacao.

2.3 De que se devem prestar contas?

De todo recurso plUblico pelo qual se assume
alguma responsabilidade. No caso das

transferéncias realizadas pelo FNDE para execugao
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de programas ou projetos educacionais, deve-se
prestar contas dos recursos recebidos, dos
rendimentos obtidos em razao de aplicagdes no
mercado financeiro, bem como de valores de

contrapartida que tenham sido pactuados.
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3: DE QUEM EA OBRIGAQKO DE PRESTAR CONTAS? QUANDO
HA TROCA DE PREFEITOS, O NOVO GESTOR ASSUME ALGUMA
RESPONSABILIDADE?

A obrigacgao de prestar contas é de todo aquele
que gere recurso publico. Assim, no caso de uma
prefeitura, por exemplo, dquem estiver como
dirigente municipal - prefeito ou prefeita -,
quando ocorrem as transferéncias de recursos pelo
FNDE, torna-se responsavel por prestar contas.

No caso de mudanga na gestao municipal, &
importante atentar-se ao que diz a Stmula 230 do
Tribunal de Contas da Uniao (TCU):

"Compete ao prefeito sucessor apresentar a
prestagao de <contas referente aos recursos
federais recebidos por seu antecessor, quando este
nao o tiver feito e o prazo para adimplemento dessa
obrigagao vencer ou estiver vencido no periodo de
gestao do préprio mandatadrio sucessor, ou, na
impossibilidade de fazé-lo, adotar as medidas
legais visando ao resguardo do patrimdénio

puiblico."
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4. Quais sao os prazos para prestar contas?

Em regra, valem os prazos estipulados nas
Resolugdes, Termos de Convénio ou Termos de
Compromisso. Contudo, em relagao as prestagodes de
contas cujos prazos se encerravam a partir de 2012,
a Resolugao CD/FNDE nQ 02/2012, com as alteragodes
advindas da Resolugao CD/FNDE nQ 43/2012, define
que o prazo para envio de cada prestacao de contas
é de 60 (sessenta) dias a contar da
disponibilizagcdo da funcionalidade de envio no
sistema. Com base nessa Resolugdo, os prazos de
prestacao de contas dos programas, e os conselhos
de controle social terao, a contar dessa data, mais
45 dias para enviar o Parecer.

Desde a sua instituicao em 1995, o Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) é o Gnico programa
que possibilitou, ao Governo Federal,
transferéncia automatica de recursos financeiros
diretamente para as escolas publicas de todo o
pais, promovendo assim a autogestao escolar. Os
recursos repassados pelo governo podem ser
utilizados tanto para adquirir materiais de
custeio quanto de capital, desde que os gastos
estejam relacionados as atividades pedagdgicas da
unidade escolar beneficiada e que nao desrespeitem

os critérios de wutilizacao apresentados pelo

programa.
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E para que a unidade possa receber os recursos
€ necessario dque as unidades atendidas pelo
programa, disponham de wuma Unidade Executora
(UEx), que consiste em uma personalidade juridica
de direito privado com a funcao de gerenciar os
recursos recebidos. Por se tratar de dinheiro
publico, as escolas beneficiadas tém o dever de
prestar contas da utilizacdo do mesmo, sendo de
responsabilidade do dirigente maximo da unidade
escolar executéa-la conforme determina as
resolugdes que direcionam o programa (RIBEIRO,
2014).

O nao cumprimento da prestagao de contas
dentro dos prazos determinados nas normativas do
programa, ou se as mesmas apresentarem incorrecgoes
em sua elaboracao podera acarretar suspensao do
recurso para as escolas, além da responsabilizagao
do gestor por negligéncia no uso dos mesmos. Sendo
que, neste caso, os recursos deverao ser devolvidos
em sua totalidade pelos gestores inadimplentes no
prazo maximo de 30 dias e, caso a devolugao nao
ocorra, sera instaurada a Tomada de Contas
Especiais (TCE) em desfavor do gestor responsavel
pela irregularidade cometida (BRASIL, 20lla).

O gerenciamento e a prestagao de contas dos
recursos do PDDE apresentam uma série de protocolos
especificos muitas vezes nao compreendidos

inteiramente pelos gestores escolares, visto que
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esses, normalmente, ndo possuem uma formagdo na
adrea administrativa ou financeira, e se veem na
funcado designada a gerenciar e prestar contas dos
recursos do PDDE, tendo assim que cumprir com
exceléncia todos os critérios estabelecidos nas
normativas que regularizam o programa.

Os problemas na prestacdo de contas do PDDE
sao recorrentes, visto que varias escolas sao
vetadas a receber o recurso todos os anos. Em 2014,
por exemplo, conforme apresentado por Lins (2015),
175 escolas da Regiao Metropolitana da Baixada
Santista no estado de Sao Paulo deixaram de receber
mais de R$ 1 milhao de reais referente aos recursos
do PDDE, devido a inadimpléncia na prestagao de
contas do ano anterior.

E o nao recebimento dos recursos do PDDE pode
ocasionar transtornos para as escolas, pois,
conforme descrito por Moreira (2012, p. 2): *“As
verbas repassadas as escolas publicas, apesar de
nao serem vultosas [a depender do contexto de cada
unidade], representavam uma forma descentralizada
de administragao dos recursos financeiros
destinados a educagao, com reflexos na gestao

escolar.”

4.1 Programa dinheiro direto na escola: Origem e
finalidades do programa
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Com o propésito de impulsionar a politica de
descentralizacgao dos recursos financeiros
destinados a educacao publica, promulgada na
Constituigado Federal de 1988, criou-se, por
intermédio da Resolucao n. 12, de 10 de maio de
1995, do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacadao (FNDE), o Programa de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental (PMDE),
tendo sua denominacdo alterada para Programa
Dinheiro Direto na Escola (PDDE) pela Medida
Proviséria n. 1.784. de 14 de dezembro 1998 (SILVA,
2013).

O PDDE tem a finalidade de prestar assisténcia
financeira de caradter suplementar as escolas
piblicas de educagao béasica, as escolas privadas
de educacao especial e aos polos presenciais do
sistema Universidade Abertas do Brasil (UAB) -—
sejam no ambito municipal, estadual ou do Distrito
Federal — com a funcado de fomentar a autogestao e
a participacao da comunidade escolar no controle
social (BRASIL,2013).

A grande inovacao advinda com o programa
consiste no fato de o mesmo possibilitar a
transferéncia de recursos financeiros da Uniao,
por intermédio do FNDE, diretamente para as escolas
beneficiadas, independentemente da celebragao de

convénio, ou instrumento congénere, baseando-se no
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nimero de alunos determinado pelo censo escolas do
ano anterior ao do repasse (BRASIL, 2017a).

Uma das Jjustificativas do governo para a
implantacdao do PDDE é a de que, partindo-se do
pressuposto de que é a comunidade escolar — por
ser quem vivencia as necessidades e os problemas
da escola — quem apresenta maior habilitagado para
administrar e aplicar os recursos financeiros que
lhes sao direcionados, resultando em maior
eficiéncia, agilidade e transparéncia no uso dos
mesmos (OLIVEIRA; LIMA, 2015).

Segundo Yanaguita (2016, p. 7): “Os recursos
do Programa advém majoritariamente do Salario
Educagdo — contribuigao social das empresas
destinada ao financiamento de programas, projetos
e acgcoOes voltados para o financiamento da educagao
basica pGblica”. O valor do recurso é calculado a
partir da soma de um valor base, fixo dentro de um
determinado intervalo de classe de nUmero de
alunos, com o fator de corregcao, que consiste em
um valor varidvel per capita — criado com base no
nimero de alunos, na localizacao geografica e na
modalidade de ensino (PERES; MATTOS, 2015).

Os repasses levam em conta as desigualdades
regionais do pais visando a diminuicao dos
desniveis socioeducacionais. Dessa forma, escolas
situadas nas regides Norte, Nordeste e Centro-

Oeste recebem valores ligeiramente maiores que as
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das regides Sul, Sudeste e do Distrito Federal
(ADRIAO; PERONI, 2007).

Na Resolugado n. 16, de 9 de dezembro de 2015,
do FNDE, determina-se que os valores sejam
repassados para as escolas publicas em duas
parcelas anuais, uma em cada semestre, mediante
crédito em conta da Unidade Executora (UEXx)
(BRASIL, 2015). A UEx, popularmente conhecida como
Conselho Escolar e Associagao de Pais e Mestres
consiste em uma entidade sem fins lucrativos, de
personalidade juridica do direito privado,
representativa das escolas puUblicas de educagao
basica e capazes de possuir, em nome préprio, conta
corrente para recebimento dos recursos financeiros
do PDDE (BRASIL, 2014).

Na forma especifica, as UEx assumem dois
diferentes tipos, cujos objetivos sao similares:
Entidade Executora (EEx) — representativa das
secretarias municipais e estaduais de educagao,
sendo essas responsaveis pelo recebimento,
execugao e prestagao de contas dos recurso
financeiros destinados as escolas que nao
instituiram Uex Prdépria; e a Entidade Mantenedora
(EM) — que representam as escolas privadas de
educagao especial, ou outras entidades similares,
responsaveis pela gestao e prestagado de contas dos
recursos financeiros das escolas de educagao

especial. Sendo que é obrigatdéria a instituigao de
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UEx prépria nas escolas com mais de 50 alunos
matriculados (CORONEL; OLIVEIRA, 2005).

De um modo geral, as UEx contém, em sua
estrutura Dbéasica: Assembléia Geral, Conselho
Fiscal e Diretoria Executiva. Sendo que a diretoria
executiva se desdobra em outras duas unidades
auxiliares: a Comissao de Execucao Orcamentaria e
a Comissao de Execucao Pedagdgica. Esta estrutura
basica pode vir a sofrer pequenas variagdes, visto
que cada escola elabora seu préprio estatuto
(Cuiaba, 2021).

A resolugao n. 17, de 19 de abril de 2011, da
Constituigdao Federal de 1988, definiu que os
recursos do PDDE podem ser aplicados para cobrir
despesas de custeio e de capital, sendo essas
especificadas conforme classificacao estabelecida
na Portaria n. 488, de 13 de setembro de 2002, da
Secretaria do Tesouro Nacional. No entanto, as
regras do programa proibem a utilizacao dos
recursos para cobrir despesas relacionadas com:
pagamento de salarios e contribuigdes sociais;
gastos com taxas bancéarias; gastos com
festividades; pagamento de conta de &agua, luz e
similares; e demais dispéndios que nao denotem
finalidade estritamente pedagdgica (BRASIL,
2011a).

O gestor escolar, no momento do cadastro da

UEx, é o responsavel pela determinacao do
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percentual de recursos que deseja receber em cada
categoria. Caso o percentual nao seja informado
previamente, o FNDE determina que o mesmo seja de
80% destinados a cobrir despesas de custeio e 20%
destinados a cobrir despesas de capital (BRASIL,
20lla). E vetada a wutilizacdo de recursos
destinados a despesas de custeio para cobrir
despesas de capital e vice e versa, sob o risco de
a UEx ter que devolver os recursos utilizados aos
cofres pablicos ou até mesmo perder o direto de
ser contemplada com os mesmos no ano subsequente
(BRASIL, 2016).

As decisOes quanto a aplicagao do recurso
devem ser tomadas em conjunto com a comunidade
escolar visando a promogado da democracia na tomada
de decisao e ocasionando maior transparéncia no
uso dos recursos.

Sendo assim, ao receber o recurso, a UEx
beneficiada, em conjunto com os membros da
comunidade escolar, sao os responsaveis pela
realizagdo de um levantamento na unidade escolar
com o propdésito de identificar prioritariamente
onde serd feita a aplicagcao dos recursos. Apds
determinada as prioridades, torna-se
responsabilidade do gestor da escola, que ocupa o
cargo de presidente da UEx, a realizagao de
pesquisa de pregos, com um quantitativo minimo de

trés fornecedores, com a finalidade de determinar
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o menor custo/beneficio dos produtos e/ou servigos
a serem contratados (BRASIL, 2011la).

0 gestor somente poderad comprar produtos e/ou
contratar servigos de fornecedores que apresentem
situagcao cadastral regularizada junto a Receita
Federal. Os fornecedores deverao obrigatoriamente
emitir nota fiscal, pois essas servem de
comprovante da utilizagao dos recursos por parte
da UEX, sendo obrigatério anexéd-las Jjunto as
documentacdes de prestagdo de contas do recurso

(RIBEIRO, 2014).

148



4 . METODOLOGIA

Formuldrio elaborado pelo Google forms, que
foi enviado para os gestores de unidades proéximas
pela rede social whatsapp.

E para analisar os resultados da pesquisa que
foi realizada com 3 unidades, sendo elas (CMEI
Joana Mont Serrat Spindola Silva, EMEB Celina
Fialho Bezerra, CMEI Regina Pia
Padilla).Elaboramos graficos nos formatos pizza e
barras, pela plataforma google forms, que mediu os
dados em percentuais de acordo com as respostas
dadas as questdOes propostas no questionéario.

Nas questdoes que foram propostas buscamos
abordar a importancia e os desafios que uma equipe
gestora enfrenta na elaboragcao da prestacao de
conta dos recursos recebidos, e como foi realizada
a prestagao de conta durante o periodo pandémico.
Cabe destacar que esta os dados que foram coletados
sao de apenas 3 equipes gestoras diferentes, onde

foram obtidas sete respostas.
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6. Resultado das pesquisas

A primeira questao buscou investigar o
conhecimento dos respondentes, sobre como se inicia
a prestacdo de conta? A relacao das escolas e seu
respectivo nGmero de residentes estao apresentados

no grafico 1.

Grafico 1-Como se inicia a prestacao de conta?

Como se inicia aprestacao de conta?

7 respostas

@ Com o recebimento do recurso seja ele
municipal ou federal

@ Com os orcamentos do servig que ira
ser realizado

Com a emissdo de nota fiscal por parte
do estabelecimento

Fonte: Autores (2021).

A segunda questao buscou identificar qual foi
o grande desfio que os mesmos ja enfrentaram para
a elaboragadao do plano de aplicacao dos recursos.

As respostas estdo demonstradas no grafico 2.
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Grafico 2-Qual foi o Grande desafio que vocé encontrou para
a realizacdo do Plano de Aplicacao dos Recursos?

Qual foi o Grande desafio que vocé encontrou para a realizagao do Plano de Aplicagdo dos
Recursos?
7 respostas
Saber identificar o que é custeio
€ 0 que é capital.
Realizar o plano de aplicacéo!
dentro do prazo que e
estabelecido
Alocar adequadamente os
recursos, para néo deixar faltar 5(71,4%)
nada para a unidade.
0 1 2 3 4 5
Fonte: Autores (2021).
0 que podemos concluir analisando

quantitativamente o grafico e que o grande desafio
na hora de realizar o plano de aplicacao dos
recursos, e a preocupacao com a possivel falta de
materiais essenciais para o funcionamento adequado
da unidade, e como conseguir identificar quais sao
todos os servigos e materiais que a unidade precisa
dentro de um prazo curto Jj& preestabelecido, nao
levando em consideragdo o ©pouco tempo dos
servidores.

A terceira pergunta buscou compreender que os
representantes do conselho enfrentam ou ja
enfrentaram na hora de realizar a prestacao de

conta da verba municipal. Para isso, fornecemos um
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pequeno conjunto de desafios e os participantes
deveriam marcar a principal para eles. E as

respostas foram registradas no grafico 3.

Grafico 3- Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta
ao realizar a prestacao de conta para a verba municipal?

Quais sao os principais desafios que vocé enfrenta ao realizar a prestacao de conta para a
verba municipal?

7 respostas

Identificar as notas que devo
declarar sendo como custeio e a
que devo declarar sendo capital

Nao saber identificar o que
deveria colocar na prestacéo de
conta, por ndo ter experiéncia

5 (71,4%)

0(0%)

Encontra qualidade no produto

1(14,3%)
Com menor preco

Maior desafio & reunir os
membros do CDUE para a
deciséo sobre em que investir.

1(14,3%)

E como podemos observar no grafico, a grande
maioria tem o desafio na hora de saber em qual
categoria ele deve colocar uma determinada nota,
sendo custeio ou capital. Ja& que segundo o FNDE
(Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao) é
vedada a destinagcao de recursos de capital para
realizagao de despesas de custeio e vice-versa.

Se isso acontecer, a entidade deve submeter
justificativa a avaliagcdao do oO6rgao responsavel
pela andlise de sua prestacao de contas.

No caso das UEx, por exemplo, cabera a
Secretaria de Educagao Estadual ou do Distrito

Federal ou a Prefeitura Municipal, conforme
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vinculacao da escola, avaliar se a justificativa é
pertinente. Se esses O6rgaos entenderem que sim,
deverdao langar as despesas da forma como foram
realizadas, no Sistema de Gestao de Prestacao de
Contas (SIGPC), para posterior envio ao FNDE. Se
entenderem que nao, as despesas deverao ser
registradas no SIGPC como nao aprovadas e a UEx
terd que devolver os recursos para os cofres
publicos, por meio de Guia de Recolhimento da Uniao
(GRU) .

0 quarto questionamento indagava se a unidade
de atuacdao do participante ja avia sofrido
suspensao de repasses municipais. As respostas

foram registradas no grafico 4.

Grafico 4 - A sua unidade ja sofreu suspensao dos repasses
municipais por nao prestacao de conta?

A sua unidade ja sofreu suspensao dos repasses municipais por nao prestagao de conta?

7 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Autores (2021).
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E como podemos observar a unidade de todos os
participantes até o presente momento nunca
sofreram suspensao de repasses de verba municipal,

pela nao prestagdo de conta.

A quinta indagagao buscou entender, a partir
de uma lista prévia, quais atividades o estagiario
gostaria de realizar caso a residéncia pedagdgica
fosse realizada de forma presencial. Foram
pensados em um conjunto trabalhos pedagdgicos que
sao complicados para serem vivenciados de maneira
remota para compor esse elenco. As atividades
relacionadas e os resultados foram demonstrados no
grafico 5.

Grafico 5 — Apés o recebimento do repasse municipal, qual o
prazo maximo para se realizar a prestacao de conta?

Apds o recebimento do repasse municipal, qual o prazo maximo para se realizar a prestacao
de conta?

7 respostas

@ Um Trimestre (3 meses no maximo)

@ Um Bimestre ( 2 meses no maximo)
Um Més (30 dias no maximo)

® Uma Quinzena (15 dias)

A sexta interrogagdo buscou realizar uma

correlagcao com o prazo que foi escolhido pelo
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participante na pergunta anterior, levando em
consideragao a sua resposta. Os dados, podem ser

melhor visualizados no grafico 6a seguir.

Grafico 6- Com base na pergunta anterior e na sua experiéncia
como membro do conselho, vocé considera o prazo para realizar
a prestacao de conta?

Com base na pergunta anterior e na sua experiéncia como membro do conselho, vocé
considera o prazo para realizar a prestacao de conta?

7 respostas

@ Mais que Suficiente

@ Suficiente
Curto, tendo em vista que sdo muitas
coisas para entregar

@ Extremamente curto, poderia ter um
prazo um pouco maior

Fonte: Autores (2021).

E como podemos observar temos um pequeno
impasse para duas partes dos participantes, quando
o assunto se trata do tempo para a realizagao da
prestacao de conta. Temos duas principais
vertentes a primeira que coloca como o tempo dada
para a prestagao de conta com sendo suficiente para
a sua elaboracao, finalizacao e entrega, e a
segunda que coloca o tempo sendo muito curto ja
que sao muitas coisas a serem entregues e feitas

até o prazo estabelecido.
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A sétima pergunta Dbuscou identificar o
conhecimento dos participantes em relagao a
prestagcao de conta, saber se eles sabem qual
documento e utilizado para apresentar como
comprovante de despesa da unidade. Os dados, podem

ser visualizados no gréafico 7.

Grafico 7-0 que podemos apresentar para comprovar as despesas
na prestacao de conta?

O que podemos apresentar para comprovar as despesas na prestacao de conta?

7 respostas

® Recibos

® Faturas
Notas Fiscais

@ Orcamento

Fonte: Autores (2021).

E apds o recebimento da nota fiscal devemos
prestar atengcao em diversos pontos importantes
como verificar a data limite da nota fiscal (prazo
estipulado pela secretaria de tributagao), sendo
admitido carimbo de prorrogacao de validade, de
acordo com a legislagao em vigor, verificar se a
nota é especifica para a venda de produtos ou
prestacao de servigcos, ou ainda, de produtos e

servigos e tomar cuidado com a nota fiscal que nao
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contenha a quitagao do valor pago, datada e
assinada pelo fornecedor ou prestador de servigo.
Para nao correr riscos da suspensao de recursos
futuros.

A oitava pergunta buscou identificar se a
unidade realizou a prestagao de conta de algum
recurso recebido durante o periodo de pandemia e
saber se a prestacao de conta da unidade foi feita
como ndés anos anteriores ou teve algum ajuste para
que pudessem ser realizadas. Os dados, obtidos

podem ser visualizados no grafico 8.

Grafico 8-Neste periodo de ensino online devido a pandemia,
como foi realizada a prestacao de conta?

Neste periodo de ensino online devido a pandemia, como foi realizada a prestagao de conta?

7 respostas

@ Néo ouve prestacéo de conta, pois a
unidade ndo recebeu repasse de verba

@ Ouve sim uma prestaco de conta, mais
de forma diferente da que estavamos...

A prestacéo de conta foi realizada apds
um longo periodo, pois devido a pand...

@ Teve um prazo maior depois de 50por
cento, de funcionamento

@ Realizamos todas as prestacGes nom...
@ Conseguimos fazer as prestacdes de...

v

Fonte: Autores (2021).

A nona pergunta buscou identificar como e a
cooperacao entre os membros do conselho da unidade,

visto que todas as decisOes devem ser tomadas em
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conjunto com todos e de comum acordo. Os dados,

obtidos podem ser visualizados no grafico 9.

Grafico 9-Como vocé avalia a cooperacdo entre os membros do
conselho, para realizar uma melhor fiscalizacao?

Como vocé avalia a cooperagao entre os membros do conselho, para realizar uma melhor
fiscalizagao?

7 respostas

® Otima

28,6% @® Boa
Regular

® Ruim

@ Péssima

Fonte: Autores (2021).

Sabe-se que a interacao entre os membros do
conselho pode auxiliar e muito na aprovacao de
alocacao de recurso para terminado projeto, e
lavando em consideragcao os dados obtidos através
do questiondrio podemos considerar que as
interagdes e decisdes entre os membros do conselho
sdo boas. Mas analisar e discutir as propostas dos
membros sao essenciais para transformar a
educacao.

A decima perguntaprocurou saber a opiniao dos
membros do conselho, sobre a criagao de uma

formacado para os novos membros do conselho. Tendo
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em vista que os novos membros ainda nao possuem
muito conhecimento sobre os assuntos gque sao
abordados. E os dados, obtidos podem ser

visualizados no grafico 10.

Grafico 10-Para vocé a prefeitura deveria realizar uma
formacao com os membros do conselho para melhor auxilia-los
em como se deve ser feita o plano de agdo, a prestacao de
conta?

Para vocé a prefeitura deveria realizar uma formagao com os membros do conselho para
melhor auxilia-los em como se deve ser feita o plano de agéo, a prestagéo de conta?

7 respostas

@ Sim. Considero muito necessario,
principalmente para aqueles novos
membros.

@ Deveria ter somente para novos
membros, ja que os demais ja sabem
tudo o que precisam fazer.

Nao

Fonte: Autores (2021).

J& na Gltima pergunta foi disponibilizado
espago para dque os participantes da pesquisa
pudessem se expressar livremente, 4 membros se
manifestaram e pode-se observar que é de muita
importancia a formagadao de todos os membros, tendo
em vista que todos devem atuar continuamente na
fiscalizagao dos recursos. A seguir, os
comentdrios transcritos na integra dos oito

participantes.
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Os membros devem conhecer o estatuto as obrigacodes
e deveres para desenvolver um bom trabalho
fiscalizar e ter transparéncia no trabalhos e
execugoOes da prestacdo de contas. Rl

Muitos acham que o CDUE responsavel ©pelas
prestagcdes de <contas é supérfluo, porém a
transparéncia é necesséaria e obter os recursos sao
fundamentais para o bom funcionamento da unidade
escolar. R2

Toda experiéncia na unidade de ensino se faz
importante devemos nos informar de tudo para o
nosso aprendizado e conhecimento. R3

E grande aprendizagens todos deveriam participar

do Conselho.R4
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Conclusao
O que podemos concluir do presente trabalho e

questiondrio realizado de forma simples, e que a
prestacao de contas ainda é um grande desafio que
os membros do conselho passam constantemente, e
que uma melhor formagdo e orientagao aos membros
seriam muito importantes. Pois na formacao eles
iriam receber instrucdes/orientacdes de como devem
ser feita uma boa prestacao de conta, qual o tempo
maximo para a sua realizacao, dentre outra davidas
que iriam surgindo no decorrer das aulas.

Outro ponto a se pensar e que os membros se perdem
e possuem dividas ainda, e em relagdao ao tempo para
a realizacao e entrega da prestagao de conta da
unidade. E uma alternativa para que os membros
possam entregar dentro do prazo seria de realizar
a separacgao diariamente das notas fiscais que serao
utilizadas na prestacao de conta.

E como podemos concluir realizando uma
andlise dos resultados do questionario, os membros
do conselho deveriam passar por uma formacao, onde
receberiam constantemente aulas para que possam
realizar um bom plano de aplicagao que seja
totalmente efetivo, uma boa prestagdao de contas
dos recursos, sendo eles municipal ou federal, para
que nao corram risco de ficar em os recursos. E as
formagdes nao seriam importante apenas que eles

possam realizar uma boa prestagdo de conta ou um
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plano de aplicagao efetivo.A formacao ajudaria até
na hora de identificar qual é a melhor formar de
alocar um determinado recurso, para que nao possa
faltar nada para a unidade.

E para os novos membros, seria de grande
importancia uma formagado bem elaborada com todas
as informagdes que ele precisa saber para que possa
participar ativamente do conselho, visto que ele
receberia todo conhecimento necessdrio para que
posa se tornar um membro participativo que sabe
identificar qualquer erro na elaboragao do plano
de aplicagao, erro na emissao da nota ou qualquer
outro problema que possa surgir. Pois como podemos
observar a grande maioria, dos novos membros nao
possuem qualquer conhecimento sobre como funciona
uma prestagdo de conta, como ela e feita, o
que fazer com ela, para quem ele deve prestar
conta do recurso recebido, de onde vem esse
recurso, como fagco para receber o recurso para
minha unidade, além do medo de fazer algo de errado
ou nao querer fazer parte do conselho pela falta
de conhecimento técnico.

E para finalizarmos a formacao serviria como
uma forma também de conscientizacao da populacao,
pois recebendo informagdes que sao importantes
tais como quem deve prestar como e do que se deve
prestar conta, o conhecimento critico de ela ira

aumentar, fazendo assim com que ela possa se
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questionar o que e feito com o dinheiro dos
impostos arrecadados pelo municipio, governo, e
nagao. Pra onde vai esse dinheiro como e feita a
prestacao de conta de um municipio? E fazendo assim
uma gestao mais participativa no conselho e na

sociedade como um todo.
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VANDERLEIA MARQUES DA SILVA SANTANA

CAPITULO 6

EL USO DE HERRAMIENTAS DIGITALES PARA USO
EDUCATIVO EN LOS PRIMEROS ANOS DE LA ESCUELA
PRIMARIA

O USO DE FERRAMENTAS DIGITAIS PARA USO
EDUCACIONAL NOS PRIMEIROS ANOS DO ENSINO
PRIMARIO
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RESUMO

Apb6s a pandemia do Coronavirus, as instituigodes de
ensino tiveram que modificar muito a forma de
ensinar em um pequeno espaco de tempo, ensinando e
se comunicando com seus alunos. E diante disso, os
professores tiveram que adotar novas formas de
ensinar nesse periodo. A utilizagdo de ferramentas
digitais revelou-se um elemento fundamental na
pratica docente no que diz respeito ao uso das
novas tecnologias. Apesar dos intGmeros desafios,
surgiram inGmeras oportunidades para eles
utilizarem as novas ferramentas digitais
disponiveis, que até entdao eram pouco utilizadas
para a pratica docente, o que os faz utilizar as
tecnologias digitais como facilitadoras no
processo ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a
tecnologia torna-se uma oportunidade de contribuir
positivamente tanto para os processos de ensino
quanto para o ensino a distancia, proporcionando
novas formas de ensinar e, principalmente, de

aprender.

Palavras-chave: Tecnologias. Ferramentas. Ensinar.
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RESUMEN

Después de la pandemia del Coronavirus, las
instituciones educativas tuvieron que modificar en
gran medida la forma en que ensenhaban en un pequeno
espacio de tiempo, la ensenanza y la comunicacién
con sus estudiantes. Y en vista de esto, 1los
maestros tuvieron que adoptar nuevas formas de
ensenar durante este periodo. El uso de
herramientas digitales demostré ser un elemento
fundamental en la préactica docente en cuanto al
uso de las nuevas tecnologias. A pesar de los
numerosos desafios, han surgido numerosas
oportunidades para que utilicen las nuevas
herramientas digitales disponibles, que hasta
entonces eran poco utilizadas para la préactica
docente, lo que les hace utilizar las tecnologias
digitales como facilitadores en el proceso de
ensehanza-aprendizaije. En este sentido, la
tecnologia se convierte en una oportunidad para
contribuir positivamente tanto en los procesos de
ensenanza como de aprendizaje a distancia,
aportando nuevas formas de ensenhanza Y,

especialmente, de aprendizaje.

Palabras-clave: Tecnologias. Herramientas.

Ensenar.
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INTRODUCCION

Cuando pensamos en aprender, ya no podemos
imaginar filas de mesas y sillas con cuadernos y
boligrafos. En los Gltimos anhos, la tecnologia se
ha encontrado en el corazdén de todos los entornos
educativos y el facilitador final del aprendizaije
remoto o hibrido.

Cambiar a una forma completamente nueva de
proporcionar educacién y garantizar que los
estudiantes participen requiere una nueva
mentalidad y la tecnologia correspondiente.

En este estudio, hablaremos sobre cémo una
maestra desde los primeros anos de la escuela
primaria noté el interés de sus estudiantes en el
uso de teléfonos méviles, tabletas y computadoras
en el proceso de aprendizaje. Ante esta
observacién, decidié profundizar y estudiar més
sobre este enfoque junto con los contenidos a
trabajar.

En sus estudios, se notd que es posible
trabajar estas tecnologias dentro del BNCC y asi
se abrié un abanico de ideas para ser trabajadas

en el aula.
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DESARROLLO

El uso de herramientas digitales para uso educativo
en los primeros anos de la escuela primaria

La pandemia de COVID-19 ha demostrado
rapidamente por qué la educacidén en linea debe ser
una parte vital de la ensehanza y el aprendizaje.
Al integrar la tecnologia con los planes de estudio
existentes, en 1lugar de usarla solo como una
herramienta de gestién de crisis, los maestros
pueden aprovechar el aprendizaje en linea como una
poderosa herramienta educativa. (BRASIL, 2018)

El uso efectivo de 1las herramientas de
aprendizaje digital en las aulas puede aumentar la
participacién de 1los estudiantes, ayudar a los
maestros a mejorar sus planes de lecciones vy
facilitar el aprendizaje personalizado de 1los
estudiantes. También ayuda a los estudiantes a
desarrollar habilidades esenciales para el siglo
21. (MOREIRA, 2020).

Las aulas virtuales, el video, la realidad
aumentada (AR), los robots y otras herramientas
tecnoldégicas no solo pueden hacer que la clase sea
mads animada e interesante, sino que también pueden
crear entornos de aprendizaje mads inclusivos que

promuevan la colaboracién y 1la curiosidad vy
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permitan a los maestros recopilar datos sobre el
rendimiento de los estudiantes. (PANTOJA, 2018)

AGn asi, es importante tener en cuenta que la
tecnologia es una herramienta utilizada en la
educacién y no un fin en si misma. La promesa de
la tecnologia educativa radica en 1lo que los
educadores hacen con ella y cémo se utiliza para
satisfacer mejor las necesidades de sus
estudiantes.

Los maestros quieren mejorar el rendimiento
de los estudiantes y el uso de la tecnologia puede
ayudarlos a lograr este objetivo. Para mitigar los
desafios, los administradores deben ayudar a los
maestros a adquirir las habilidades necesarias
para mejorar el aprendizaje de los estudiantes a
través de la tecnologia. Ademéas, la tecnologia en
el aula deberia facilitar que los maestros trabajen
sin agregar tiempo extra a su dia. (BARROSO, 2015).

La tecnologia proporciona a los estudiantes
informacién de facil acceso, aprendizaje réapido y
oportunidades divertidas para practicar lo que
aprenden. Permite a los estudiantes explorar
nuevas materias y profundizar su comprensién de
conceptos dificiles, particularmente en STEM. A
través del uso de la tecnologia dentro y fuera del
aula, los estudiantes pueden adquirir habilidades
técnicas del siglo 21 necesarias para futuras

ocupaciones.
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AGn asi, los nihos aprenden de manera mas
efectiva con orientacién. El1 Foro Econdmico
Mundial informa que si bien la tecnologia puede
ayudar a los Jjovenes estudiantes a aprender vy
adquirir conocimientos a través del juego, por
ejemplo, la evidencia sugiere que el aprendizaije
es mas efectivo a través de la orientacién de un
adulto, como un maestro. (PANTOJA, 2018)

Los lideres y administradores deben hacer un
balance de dénde esta su facultad en términos de
comprensién de los espacios en linea. A partir de
las lecciones aprendidas durante este periodo
disruptivo, pueden implementar soluciones ahora
para el futuro. Por ejemplo, los administradores
pueden dar a los maestros una o dos semanas para
que piensen cuidadosamente sobre cémo ensehnar
cursos que antes no estaban en linea. Ademas de
explorar soluciones, la flexibilidad durante estos
tiempos dificiles es de suma importancia.

Cuando se usa correctamente, la tecnologia
tiene el potencial de ayudar a los estudiantes de
todas las edades y habilidades a participar
plenamente en el aprendizaje, proporcionando un
mayor acceso al curriculo y mejorando los
resultados del aprendizaje. Por ejemplo, la
tecnologia puede proporcionar a los ninhos que
luchan por comunicarse con un medio de comunicacién

eficiente. Un ejemplo es una aplicacién que permite
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a los ninos apuntar a una imagen o una serie de
imadgenes y luego decir las palabras que coinciden
con el elemento seleccionado.

Los educadores tempranos deben tener en
cuenta los niveles de desarrollo de los nifos al
usar la tecnologia para el aprendizaje temprano.
Es decir, primero deben considerar qué es lo mejor
para el desarrollo saludable del nino y 1luego
considerar cémo la tecnologia puede ayudar a los
estudiantes tempranos a lograr resultados de
aprendizaje. La tecnologia nunca debe wusarse
debido a la tecnologia. En cambio, debe usarse solo
para aprender y lograr objetivos de desarrollo, lo
que puede incluir ser utilizado como una
herramienta durante el juego.

Cuando la tecnologia se utiliza en entornos
de aprendizaje temprano, debe integrarse en el
programa de aprendizaje y usarse en rotacién con
otras herramientas de aprendizaje como materiales
de arte, materiales de escritura, materiales de
juegos y 1libros, y debe dar a los estudiantes
principiantes la oportunidad de autoexpresidén sin
reemplazar otros materiales de aprendizaje en el
aula. Existen consideraciones adicionales para los
educadores cuando se utiliza la tecnologia, como
si un dispositivo especifico reemplazarad las

interacciones con maestros o colegas, o si un
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dispositivo tiene caracteristicas que distraerian
el aprendizaje.

Para entender cdémo usar la tecnologia
correctamente con ninos pequenos, las familias y
los educadores tempranos deben comprender las
diferencias entre el uso pasivo y activo de la
tecnologia. E1 uso pasivo de la tecnologia a menudo
ocurre cuando los nihos consumen contenido, como
ver un programa en la televisién, en una
computadora o en un dispositivo portatil sin
reflexién, imaginacién o participacién. El1 uso
activo ocurre cuando los ninos usan tecnologias
como computadoras, dispositivos y aplicaciones
para participar en experiencias significativas de
aprendizaje o narracién de cuentos. Los ejemplos
incluyen compartir sus experiencias
documentandolas con fotos e historias, grabar su
propia mGsica, usar un software de chat de video
para comunicarse con sus seres queridos o usar una
aplicacién para guiar el juego fisico. (PANTOJA,
2018)

Es menos probable que se produzca una
envoltura profunda cuando un dispositivo se usa de
forma pasiva. En muchas <circunstancias, el
aprendizaje minimo ocurre cuando los nihos usan
dispositivos solo para consumir videos por su
cuenta. Sin embargo, el tiempo de pantalla no debe

ser el Gnico factor al considerar el valor de 1la
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interaccién de un nino con la tecnologia, ya que
el contenido de video de alta calidad basado en la
investigacién puede conducir a un procesamiento
cognitivo profundo en 1las mentes de los nihos
pequenos. Debido a que la mayoria del contenido no
cumple con este estédndar, los adultos deben
reconocer que lo que mas importa es si la mente
del nifio estéd activa y profundamente comprometida
con el contenido. Una forma de que un adulto sepa
si un nino esta& activamente involucrado con el
contenido es que un adulto lo vea con ellos
(conocido como co-visualizacién) y los guie hacia
un compromiso méds profundo. (BARROSO, 2015).

Del mismo modo, los adultos deben ser
cautelosos al asumir que un nifio que usa un
dispositivo de una manera fisicamente atractiva
refleja el aprendizaje activo. Aunque acciones
como deslizar o presionar dispositivos pueden
parecer interactivas, si el niho no aprende
intencionalmente de la experiencia, no se
considera uso activo. Para ser considerado de uso
activo, el contenido debe permitir un
procesamiento cognitivo profundo y permitir el
aprendizaje intencional y con propdésito en el nivel
de desarrollo del nino.

Plan de lecciones
Uniéndose a la ensehanza de la lengua

portuguesa, y poniendo en préactica las tecnologias
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digitales, se

lecciones:

elaboro

el siguiente plan de

Plan de lecciones

Identificacidén

Clase Escuela primaria de

3er grado

Duracién

la | Oralidad:

atenta

Tema de escucha

leccidn

Componente
Curricular

Idioma portugués

Practicas
lingiiisticas

Oralidad: escucha atenta

Objetos de

conocimiento

Reflexionar sobre el informe
oral/Registro formal e informal

Habilidades

EF15LP13

Metodologia

Inicialmente comenzaremos la clase
con la siguiente pregunta en el aula:
¢Qué es una escucha atenta? (Es una
escucha que atenta a la modulacidén de
la voz, a los marcadores tipicos del
habla [oralidad] - de ahi las pausas
- que desaparecen en el texto sélo
leidos - [oralizaciédn])

A continuacidén disenaremos la féabula
con el uso de un datashow y una caja
de resonancia. La fabula esta
disponible en youtube: La cigarra y
las hormigas.

Los estudiantes realizaran
escucha atenta en la préactica.
Después de una rueda, cada estudiante
puede informar sobre 1lo que ha
observado y su aprendizaje.

una

Recursos

Internet, acceso a Youtube, Datashow

y caja de sonido

Evaluacién

Realizaremos la evaluacién 36092
observando desde 1la participacién,
atencién e informes de todos los
alumnos.

Referencias

MARCUSCHI, L. A.
escrita:
retextualizacgao.
2004.

Da
atividades
Sao Paulo:

fala para a
de
Cortez,
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CONCLUSION

El uso cuidadoso de la tecnologia por parte
de los primeros padres y educadores puede
involucrar a los ninos en habilidades clave como
el juego, 1la autoexpresién y el pensamiento
computacional, que apoyaran el éxito posterior en
todas las disciplinas académicas y ayudaradn a
mantener la curiosidad natural de 1los nifos
pequenos.

La tecnologia educativa tiene sus desafios,
especialmente cuando se trata de implementacidn y
uso. Por ejemplo, a pesar del creciente interés en
el uso de AR, inteligencia artificial y otras
tecnologias emergentes, menos del 10% de las
escuelas informan tener estas herramientas en sus
aulas, segin Project Tomorrow. Las preocupaciones
adicionales incluyen el tiempo de pantalla
excesivo, la efectividad de los maestros que usan
la tecnologia y las preocupaciones sobre la equidad
de la tecnologia.

Destacar la crisis de covid-19 es el tema del
contenido. Los educadores deben ser capaces de
desarrollar y evaluar el contenido educativo en
linea, especialmente para alentar a los
estudiantes a considerar un tema desde diferentes

perspectivas. Las medidas wurgentes adoptadas
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durante esta crisis no proporcionaron tiempo
suficiente para ello. El1 acceso es una preocupacioén
adicional, por ejemplo, no todos los distritos
escolares tienen los recursos para proporcionar a
los estudiantes una computadora portatil, y la
conectividad a Internet puede no ser confiable en
los hogares.

Ademas, mientras gque algunos estudiantes
prosperan en entornos de educacién en linea, otros
se quedan atrds por una serie de factores,
incluidos los recursos de apoyo. Por ejemplo, un
estudiante que ha tenido dificultades en entornos
cara a cara puede tener alGn mas dificultades en la
situacidén actual. Estos estudiantes pueden haber
tenido recursos que ya no tienen en sus hogares.

AGn asi, la mayoria de los estudiantes suelen
mostrar confianza en el uso de la educacién en
linea cuando tienen los recursos, como sugieren
los estudios. Sin embargo, la educacidén en linea
puede plantear desafios para los maestros,
especialmente en lugares donde no ha sido la norma.

A pesar de los desafios y preocupaciones, es
importante tener en cuenta los beneficios de 1la
tecnologia en la educacién, incluida una mayor
colaboracién y comunicacién, una mejor calidad de
la educacidén y clases atractivas que ayudan a
estimular la imaginacién y la DblGsqueda de

conocimientos de los estudiantes.
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