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APRESENTACAO

Este livro apresenta algumas consideracoes
apoiadas por autores que tém como foco a
alfabetizacao de criancas de 6 a 9 anos.

A luz da producdo relacionada, este livro tem
como objetivo avancar nos processos
formativos de alfabetizadores.

O mesmo objetivo geral pode ser refletido em
pesquisas sobre a divulgacdo de praticas
educativas, especialmente no primeiro ano do
ensino fundamental de nove anos, enfatizando sua
contribuicio para a formacao de futuros
alfabetizadores.

Foram utilizados os seguintes termos de
busca: “Alfabetizacdo nos nove anos do Ensino
Fundamental; Experiéncias de alfabetizacao
nos nove anos do Ensino Fundamental; Ensino
Fundamental de nove anos”.

Como resultados, destacamos: a



existéncia de estudos tedricos que considerem a
necessidade de leitura e alfabetizacao em um
contexto multilingue sem alfabetizacao;
colocamos algumas reflexées sobre as praticas
educativas desenvolvidas e/ou em
desenvolvimento na perspectiva da
alfabetizacdo, que podem gerar nos
protagonistas o desejo de aprender a falar,
ouvir, ler, escrever, e a escassez de trabalhos
voltados para isso. perspectiva avaliacio com
Reflexdes sobre a inclusao de criancas de seis
anos na 12 série do ensino fundamental.
Também foi revelado que o estudo é
omisso quanto as caracteristicas especiais de
uma crianca de seis anos, como ela aprende,
quais cuidados ela precisa e o que € ensinado.
Partindo do pressuposto de que a infancia é um
periodo, uma etapa vivida de acordo com a
cultura das civilizacoes, acreditamos que as
criancas de seis anos sao criancas, e as

brincadeiras, brinquedos e brincadeiras



permanecem como necessidades pedagogicas.

professor de alfabeto no primeiro ano da classe.

el il \

Figura 1. Dia Nacional da Alfabetizacao: Respeitar o tempo de
aprendizagem de cada crianca é essencial
Fonte: https://m.blogs.ne10.uol.com.br

A ampliacao do ensino fundamental de oito
para nove anos, agora uma lei, que visava garantir
condicOes para as criancas, principalmente as
criancas da classe trabalhadora, oportunidades
diferenciadas de aprendizagem, acesso a
referéncias culturais historicamente produzidas
pela humanidade com extensio de um ano. da
educacao escolar. nos anos iniciais do ensino
fundamental.

A aprovacao e implementacao da Lei n°.



11.274, de 06 de fevereiro de 2006, passou a
assegurar o direito a matricula para as criancas de
seis anos a educacao formal, obrigando as familias
a matriculd-las e o Estado a oferecer o
atendimento compativel (BRASIL, 2007).

Ressaltamos que falta o questionamento de
um atendimento compativel, dadas as
insegurancas docentes, deficiéncias fisicas
estruturais das escolas, curriculos e debates
metodologicos, apesar do investimento publico na
formacao de professores, por exemplo. PNAIC
(Programa nacional de Alfabetizacio na Idade
Certa).

No entanto, apesar das boas intencoes, o que
nos torna problematicos sao as consequéncias e
implicacoes para o desenvolvimento e
aprendizagem das criancas alcancadas através
dos “beneficios” e/ou oportunidades desta lei.

Por isso perguntamos: até que ponto é bom
que as criancas planejem seu ingresso em uma

educacao infantil que ofereca um ano de



Educacao Infantil? Por que achamos que esta é
uma boa oportunidade? A crianca ja ouviu falar
desta opcao? Se vocé pudesse escolher, o que voce
faria? A escola, 6rgao oficial responsavel por esse
processo de acolhimento e ensino, estava
adequadamente preparada para receber essas
criancas menores em termos de mobiliario,
espaco fisico, recursos, metodologia,
linguagem/contetdo ensinado.

Abramowicz (2002) ja enfatizava a
necessidade de cuidar das criancas de zero a seis
anos, levando em  consideracio  suas
caracteristicas de desenvolvimento e
aprendizagem, o que nao é um fato recente,
mesmo antes da implementacao da lei do ensino
fundamental de nove anos. instituicoes de
acolhimento e formadores.

No entanto, na tltima década, em decorréncia
da expansao do ensino fundamental de nove anos
para a alfabetizacao de seis anos, a iniciacao é

diferente, o que é motivo forte o suficiente para



nos direcionar a essa busca. sobre o que fizemos e
como fizemos, e os efeitos de fazé-lo; para as
criancas e para a formacao/eficacia dos

professores de alfabetizacao.

A autora,
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Figura 2. Alfabetizacdo: quais sao os principais desafios para
os educadores?
Fonte: https://www.google.com.br

Os conceitos e métodos de alfabetizacao
mudaram historicamente em decorréncia dos
desafios e demandas da sociedade moderna,
assim como em outros momentos da histoéria da
nacao desde 1500, movimentos politicos.

Na ultima década, especialmente no que diz
respeito a inclusio de criancas de seis anos na

alfabetizacdo, @ temos  outros desafios
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econOmicos que, apesar de as criancas terem a
oportunidade de acessar a cultura, aprender a
ler e escrever e efetivamente ler as obrigacoes do
sistema econOmico, criando um ambiente
produtivo prazos.

No atual momento de mudanca e tentativas
de mudancga, temos de um lado cientistas e
especialistas que atentam  para o
assunto/problema; por outro lado, vemos a
divulgacao do analfabetismo, a minimizacao da
participacao do setor  publico na
responsabilidade compartilhada das
informacoes anunciadas, a oferta de inclusoes e
exclusoes simultaneas: a falta de condicoes
fisicas e estruturais decorrentes da fragilidade
da profissio, entre outros, o abandono da
Educacao Basica.

Observou-se que a alfabetizacdo tem sido

amplamente  discutida em = programas
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académicos e cientificos nas ultimas décadas, e
o analfabetismo é um dos maiores desafios
enfrentados pela academia e educadores neste
campo. Portanto, neste estudo procuramos
abordar as consideracOes feitas na ultima
década sobre a mudanca na lei que incluiu
criancas de seis anos na alfabetizacao do ensino
fundamental. Como questoes emergentes da
alfabetizacao, queremos também compreender
0s pressupostos que orientam a pesquisa e seus
resultados do ponto de vista da formacao basica

e continuada de alfabetizadores.

Garantir o acesso a leitura e a escrita
é direito de cidadania. A escola tem
um papel importante a desempenhar
na concretizacdo desse direito,
contribuindo na construcao do
conhecimento de criancas e de
adultos e ajudando-os a nunca
esquecer a historia, a sempre
rememorar o esquecido, para que se
torne possivel — mais do que nunca —
mudar a historia. Para isso, ler a

13



historia é crucial. Por isso, escrever e
reescrever os textos e a historia,
enquanto sujeitos da historia que
somos, tecendo — cada qual — os fios
desta trama, neste ou em outros
cursos (KRAMER, 2001 apud
GUIMARAES, 2011, p. 15).

Soares (2000) destaca que as razoes para
o fracasso da alfabetizacao sao apresentadas a
partir de diversas perspectivas, resultantes do
envolvimento de diferentes areas do
conhecimento e das multiplas abordagens
utilizadas por professores e alunos em seus
diferentes contextos culturais, meétodos,
materiais e ferramentas.

[...] aprender a ler e a escrever, para a escola,
parece apenas significar a aquisicio de um
‘instrumento’ para a obtencao de conhecimento,
e que a escola desconhece a alfabetizacao como
forma de pensamento, processo de construcgao

do saber e meio de conquista de poder politico

(SOARES, 2000, p. 22).

Este desafio é que se pretende associar o
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protagonismo na alfabetizacdo e o letramento
como compromissos politicos da cidadania
ensejada.

Soares (2000) mostra que o processo de
alfabetizacao envolve caracteristicas culturais,
economicas, tecnologicas, politicas e éticas que
sao cruciais para professores e alunos.
Defendendo as funcoes e objetivos da
alfabetizacao, esse debate se caracteriza como
um fen6meno complexo e multifacetado que visa
explicar as razoes pelas quais o processo de
alfabetizacao tem sido estudado por diferentes
especialistas e priorizado. Também varia de
acordo com a area de conhecimento a que
pertencem os autores. Vale destacar que uma
teoria da alfabetizacio que considere o
engajamento social que sustenta esse processo
requer a articulacdo e integracio de multiplas

linguagens e suas interfaces.
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Vale destacar também que o processo de
alfabetizacao € um processo linguistico: “[...] um
processo em que a sequéncia temporal da fala é
transferida para a sequéncia espacial da escrita,
e a forma sonora da fala é transferida para a . de
escrita." (SILVA, 1981 apud SOARES, 2007, p.
21.) E um processo que cria conexdes entre sons
e simbolos graficos ou fonemas e grafemas,
imagens, sons e significados, leituras e releituras.
controle gradativo diario das regularidades e
irregularidades da relacao entre os sistemas
fonolégico e ortografico da lingua portuguesa e
0s processos cognitivos que a crianca utiliza para
superar as barreiras da comunicacao.

Segundo Pelandré (2001), o alfabetizador
deve promover a criacao de relacoes mediadoras
entre o conhecimento de mundo dos
alfabetizandos e as diferentes categorias da

linguagem falada, lida e escrita, atuando como

16



parceiro conversacional nesse processo. Essa
oportunidade fomenta uma relacao pedagogica
de movimento interdiscursivo, intertextual e
dialégico que permite aos alunos atuar em
diferentes papéis em relacao a alfabetizacao.

Em um exercicio de caracterizacao
conceitual aplicada, chamamos a atencao para a
historia da alfabetizacao de Mortat (2006), que
ele dividiu em quatro momentos. O primeiro
momento, denominado metodologia do ensino
da leitura, data de 1876 ao inicio da década de
1890, quando "as praticas de ensino da leitura
utilizam os métodos da marcha sintética:
ortografia (alfabética), comecando pelos nomes.
letras; som (da os sons correspondentes as
letras); e silabificacio (a emissao de sons), a
partir de uma silaba" (MORTATTI, 2006, p. 5).
Quanto a escrita, esse periodo limitava-se a

caligrafia e a ortografia.
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Segundo o autor, o segundo momento, da
década de 1890 até meados da década de 1920, é
denominado de institucionalizacdo do método
analitico. Eles foram ensinados a ler sobre o
“todo” e depois analisar suas partes
constituintes. A inscricao e o tipo de fonte usada
na caligrafia.

O terceiro momento caracterizou-se como
alfabetizacao, que foi medido da década de 1920
até o final da década de 1970, quando se
evidenciou a resisténcia dos professores ao uso
do método analitico. Nesse momento, Mortat
(2006, p. 10) da origem a outra nova tradicao de
ensino da leitura e da escrita: a alfabetizacao
adaptada, que resulta em wum ensino
subordinado ao nivel de maturidade da crianca
que estd sendo ensinada. H& sinais de
entusiasmo entre alunos e professores, pelo

menos em teoria.
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O quarto e ultimo momento proposto por
Mortati (2006) ¢é Alfabetizacao: Construtivismo

e Desmetodizacao.

Funda-se uma outra nova tradicao: a
desmetodizacdo da alfabetizacao,
decorre da énfase em quem aprender
e o como aprende a lingua escrita
(lecto-escritura), tendo- se gerado,
no nivel de muitas das apropriacoes,
um certo silenciamento a respeito
das questoes de ordem didatica e, no
limite, tendo-se criado um certo
ilusério consenso de que a
aprendizagem independe do ensino.
(MORTATTI, 2006, p. 11).

As mudancas conceituais e suas conexoes
com 0s movimentos historicos e politicos nos
permitem perguntar por que e como alfabetizar
sobre cidadania e justica social, desenvolvimento
humano integral no contexto de diferencas
sociais, econoOmicas, culturais, historicamente
rastreaveis e injusticas?

1.1 Alfabetizacao: aspectos legais

19



Figura 3. 10 vantagens de uma boa alfabetizacao - Educacao e
Pedagogia - Cursos iPED
Fonte: https://www.google.com

Alei n® 4024/61, primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) individh em
20 de dezembro de 1961, em seu artigo 27°
destacava que: “O ensino primario éobrigatorio
a partir dos sete anos e somente sera ministrado
na lingua nacional. Para os que o iniciarem
depois dessa idade podera ser formado classes
especiais ou cursos supletivos correspondentes

ao seu nivel de desenvolvimento”.
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Em 11 de agosto 1971 foi instituida a
segunda LDB, com a Lei n° 5.692/71, a qual em
seus artigos 18° e 19° destacava que: “O ensino
de 1° grau tera a duracao de oito anos letivose
compreendera, anualmente, pelo menos 720
horas de atividades” e “para o ingresso no
ensino de 1° grau, devera o aluno ter a idade
minima de sete anos”.

Em 1996, a Lei n° 9.394/96, LDB vigente,
trouxe o ensino com nova nomenclatura, o qual
foi instituido como Ensino Fundamental, com
0os primeiros vestigios de uma possivel
ampliacdo do Ensino Fundamental de nove
anos. Consta no titulo IX Das Disposicoes
Transitérias que “I — matricular todos os
educandos a partir dos sete anos de idade e,
facultativamente, a partir dos seis anos, no
ensino fundamental”.

A Lei n° 10.172 de 9 de janeiro de 2001, ao

21



aprovar o PNE - Plano Nacional de Educacao,
fez constar em seus objetivos e metas para o
Ensino Fundamental o que ja constava como
possibilidade na Lei 9394/96. Meta 2: “Ampliar
para nove anos a duracio do ensino
fundamental obrigatério com inicio aos seis
anos de idade, a medida que for sendo
universalizado o atendimento na faixa de 7 a 14
anos”.

A Lei n° 11.114 de 16 de maio de 2005
alterou o Art. 6° da LDB Lei 9394/96, tornando
facultativa a inclusao da crianca de seis anos no
Ensino Fundamental. Na sequéncia, em
fevereiro do ano subsequente, foi aprovada a
Lei 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, que alterou
a secao III em seu artigo 32°, tornando o ensino
fundamental obrigatorio com duraciao de nove
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se

aos seis anos de idade, tendo como objetivo a

22



formacao béasica do cidadao.

A partir do ano de 2006, a crianca de seis
anos obrigatoriamente passou a fazer parte do
Ensino Fundamental de nove anos.
Documentos do MEC passaram a reiterar que,
com a ampliacio do Ensino Fundamental de
nove anos, estar-se-ia  proporcionando
oportunidade de escolarizacao por um periodo
maior as criancas carentes, garantindo-lhe mais
tempo na escola, para obter melhor nivel de
aprendizagens (Brasil,20062).

A Lei n° 11.274/2006 institui um prazo
maximo, até 2010, para implementacao do
ensino fundamental de nove anos. Brandao
(2009) destaca que o periodo foi de quatro
anos de adaptacio, de modo que os sistemas
de ensino nao fossemobjeto de modificacoes
inesperadas, o que poderia causar prejuizos as

criancas em processo de ensino-aprendizagem.
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Visto que em 1996 isso ja fora anunciado: que
no futuro préximo, a crianca de seis anos
passaria a fazer parte do ensino fundamental.
Cabe destacar que o Artigo 6° da LDB sofreu
novamente alteracao a partir da Lei 12.796 de 4
de abril de 2013, que torna obrigatéria a
matricula da crianca a partir dos quatro anos de
idade na educacao basica.

O PNE, Lei n° 13.005 de 25 de junho de
2014, define para os proximos dez anos a contar
da data de publicacdo, tem na Meta 2:
“universalizar o ensino fundamental de 9 (nove)
anos para toda a populaciao de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos alunos
concluam essa etapa na idade recomendada, até
o ultimo ano de vigéncia deste PNE”.

Para Bordignon (2015, p. 91): “[...] ¢é

possivel compreender as politicas publicas
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como um conjunto de medidas e procedimentos
dispostos que traduzem a orientacao politica do
Estado, os quais visam regular as atividades
governamentais e as tarefas de interesse
publico”. Pode-se destacar, ainda, que sao
projetos datados, atentos a particularidades
priorizadas pelo poder pablico. Em razao disso,
“a alfabetizacdo é entendidae assumida como
processo de ensino e aprendizagem das praticas
de leitura e escrita na lingua  materna. [...],
portanto, sao politicas, caracterizando-se como
dever do Estado e direito constitucional do
cidadao [...]” (MORTATI, 2010, p. 329).

E importante questionar que a conviccio
temos de que esta politica pablica de ingresso
na alfabetizacao ao seis anos enseja a cidadania
e que isso sera viabilizado igualmente a todas as

criancas brasileiras?

No Brasil, um dos efeitos que o

25



conjunto dessas medidas parece
causar € a tendénciade criancas cada
vez mais jovens serem empurradas
para as etapas seguintes da educacao,
sem que as escolas e as praticas
educativas sejam antes adaptadas
para as especificidades de sua faixa
etaria [...] (CAMPOS, 2010, p. 11).

No passado, era esperado que todas as
criancas de seis anos (com o tempo, com base no
ciclo do alfabeto) tivessem acesso a
aprendizagem, acesso universal e sucesso em
aprender a ler, escrever, contar, etc. aquisicoes,
utilizando todos os idiomas de forma abrangente

e colaborativa.
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CAPITULO 2




Figura 4. Olimpiada de Lingua Portuguesa- Trabalho com
alfabetizacdo em séries avancadas - Portal da Olimpiada de
Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro

Fonte: https://www.google.com

O documento Ensino Fundamental de nove
anos: orientacoes para a inclusdo da crianca de
seis anos de idade (BRASIL, 2007, p. 8) ocupou-
se da definicio de uma concepcao de crianca
como sujeito, como protagonista deste processo
de insercao.

A crianca de seis anos de idade que
passa a fazer parte desse nivel de
ensino nao podera ser vista como um
sujeito a quem faltam contetidos da

28



educacao infantil ou um sujeito que
sera preparado, nesse primeiro ano,
para os anos seguintes do ensino
fundamental. Reafirmamos que essa
crianca estd no ensino obrigatorio e,
portanto, precisa ser atendida em
todos o0s objetivos legais e
pedagbgicos para essa etapa de
ensino.

Independente de participarem ou nao da
educacao infantil, seus direitos sdo garantidos
desde o ingresso da crianca no ensino
fundamental, cabendo a instituicao de ensino e
ao professor organizar esse ingresso e garantir a
oportunidade . enfrentar os direitos sociais por
meio do trabalho pedago6gico e torna-lo
obrigatério no curriculo escolar.

Kramer ressalta, no documento acima
citado (BRASIL, 2007, p. 20), que: “[...] do
ponto de vista de que os direitos sociais
precisam ser assegurados e que o trabalho

pedagbgico precisa levar em conta a
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singularidade das acoes infantis e o direito a
brincadeira, a produciao cultural tanto na
educacao infantili quanto no ensino
fundamental”. Nao se trata de supressao de
etapas, de negacido do brinquedo e da
brincadeira, trata-se de um processo formativo
no qual o professor precisa levar em conta o
conhecimento que cada aluno traz para a sala de
aula.

Para Silva (2013, p. 33): “A profissao de
professor foi percebida de diferentes modos no
decorrer da historia, pois a medida que havia
mudancas na organizacao das sociedades, eram
atribuidas a  profissio docente novas
demandas”. Isso evidencia que aprovacao da Lei
do Ensino Fundamental de nove anos trouxe
consigo  alteracOes, particularmente na
concepcao de crianca, na metodologia de ensino,

no projeto politico pedagogico da escola, entre
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outras.

A ampliacao do ensino fundamental
demanda, ainda, providéncias para o
atendimento das necessidades de
recursos humanos - professores,
gestores e demais profissionais de
educacio — para lhes assegurar,
dentre outras condicoes, uma politica
de formacao continuada em servico, o
direito ao tempo para o planejamento
da pratica pedagogica, assim como
melhorias em  suas carreiras
(BRASIL, 2007, p. 8).

A Resolucao CNE/CEB n° 7/2010, que fixa

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino

Fundamental de nove anos (BRASIL, 2013),

destaca no “§ 1° O Ensino Fundamental deve

comprometer-se com uma educa(;éo com

qualidade social, igualmente entendida como

direito humano”.

Mello (2007, p. 11), neste sentido, contribui

dizendo que:

Ao considerar os planos de
desenvolvimento funcional e
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evolutivo, parece clara a importancia
de valorizar na escola nao a aquisicao
de capacidades isoladas, de
conhecimentos pontuais e de acgoes
fragmentadas, mas de estabelecer um
compromisso com a educacdo no
sentido mais amplo, que permita
mudancas significativas no lugar que
a crianca ocupa nas relacoes de que
participa, no estabelecimento de
novas inter-relacbes com as pessoas,
que possibilite a formacao de novos
motivos de conduta e novas atitudes.

Os novos motivos de condutas e as novas
atitudes dos envolvidos no processo educativo
demandam olhar e assumir a crianca como “[...]
um ser historico, social e politico, que encontra
nos outros, parametros e informacoes que lhe
permitem formular, questionar, construir e
reconstruir espacos que a cercam” (KRAMER,
1999, p. 277).

A crianca como sujeito historico, ¢é

precisotomar cuidados com a transicio da
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Educacao Infantil para os Anos Iniciais, de modo
que esta seja prazerosa para a crianca, sem tirar-
lhe o encanto acerca da escola. Neste sentido, o
documento Ensino Fundamental de Nove Anos:
Orientacoes para a inclusdo da crianca de seis
anos de idade (BRASIL, 20072, p. 89) orientou a
passagem zelando pelo planejamento de ensino,
ou “(...) apresentando-o como fruto de reflexoes
coletivas e individuais cujo objetivo é [sempre] a
aprendizagem das criancas”.

2.1 Planejamento
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Figura 5. A importancia do Plano de Aula - Brasil Escola
Fonte: https://www.google.com.br

A importancia do planejamento como
exercicio de preparacao para o ensino com base
nas exigéncias das disciplinas, curriculo,
contexto e processo de aprendizagem, entramos
na compreensao e integracdo do exercicio
diagnostico.

O diagnostico consiste, portanto,
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numa das mais importantes e
complexas etapas do planejamento.
Nele, as pessoas envolvidas na acao,
poderdao encontrar informacoes
necessarias acerca das decisdes que
envolvem o planejamento. Um
diagnostico bem elaborado interfere
em todas as demais etapas do
planejamento, pois ¢é dele que
decorrem as decisdes em torno ato de
planejar e do realizar. Qualquer
decisdao pode ser modificada frente ao
diagnostico escolar (REALI, 2010, p.

1)

Medeiros, Michel e Vahl (2010, p. 8) trazem
a afirmacdo em suas pesquisas de que as
criancas dao sugestoes de como agir e
desenvolver a aula. A professora citada no
estudo destaca que: [...] eu me sentia com medo,
insegura, mas ao mesmo tempo eu descobria e
os alunos me mostravam formas de estimula-los
e de desenvolver a aula”.

E possivel demonstrar as caracteristicas e

necessidades da turma e das criancas. Cruz e
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Maraschin (2012, s/p) enfatizam que em
determinados momentos da aula, “Precisamos
mais de audicao do que fala” e “Quem sabe se
ouvissemos mais as nossas criancas,
perceberiamos o que elas eles viriam a nos dizer.
Resaltando o que desejam, como e porque
desejam, e nds, com base nestes conhecimentos,
experiéncias e teorias, acertariamos mais do que
habitualmente acertamos quanto ao processo
educativo das criancas”.

E possivel problematizar algumas questdes
que julgamos importantes e necessarias antes,
durante e depois do exercicio do planejamento,
tais como: quem s3o as criancas de seis anos?
Qual sua bagagem cultural e histérica? O que
esperam aprender na escola? O que temos a
ensinar? Como ensinamos e ou precisamos
ensinar?

O documento do MEC Ensino Fundamental
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de Nove Anos: Orientacoes para a inclusao da
crianca de seis anos de idade (BRASIL, 2007, p.
89) destaca que, quanto ao planejamento de
ensino, temos varias opcoes: “[...] os planos de
aula, os projetos de trabalho, as sequencias
didaticas, sao, e ou devem ser [...] frutos de
reflexoes coletivas e individuais cujo objetivo é a
aprendizagem das criancas”.

E oportuno destacar que o cuidado e a
escuta atenta restituam o professor que silencia
para ouvir, para observar, para sentir, entre
outras habilidades, dispondo o que tem de
melhor, tendo em vista praticas diferenciadas de
um sujeito que protagoniza a acao docente, mas

chama seus alunos aos protagonismos.

[...] o professor progressista ‘deve
apresentar-se como sujeito de sua
acao’, como sujeito consciente de seu
papel social, ‘deve ter’ objetivos claros
(conscientizar 0 educando
possibilitando-lhe a apropriacao do
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saber sistematizado como passos para
sua emancipacao) e ‘deve ter
competéncia técnica’ para conduzir
sua acao na direcao desses objetivos.
Essa necessaria competéncia critica e
racional é o que lhe permite uma acao
ordenada e identificavel em favor da
transformacao social. Ele define, ele
planeja, ele dirige, ele controla sua
acao, seu dizer, tornando-se visivel
em suas intencoes e objetivos. Apesar
de socialmente determinado, ele tem
o poder (autonomia, e logo
responsabilidade) de compreender e
lutar (FONTANA, 1997, p. 25).

A responsabilidade de compreender e de
empreender no ato de planejar reforca no
professor e nos educandos a necessidade de acoes
colaborativas, que alcancam a escola, seu
entorno, as familias, enfim, todos os envolvidos

no processo educativo.
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CAPITULO 3
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Figura 4. Que relacao deve existir entre familia e escola?
Fonte: https://www.google.com.br

Almeida e Jurussi (2013, p. 13259), em
seu trabalho, trazem a perspectiva dos
sentimentos revelados pelos professores
alfabetizadores com a nova mudanca do
ensino fundamental de oito para nove anos
de duracdo. Uma das professoras

entrevistada pelas autoras revela diferentes
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sentimentos, entre os quais destacamos o da
preocupacao, que tem relacdo com seus
alunos, e o papel da familia de dialogar com
a escola.

A necessidade da cumplicidade entre
familia e escola, no sentido de ampararmos
a crianca emocionalmente, resgatando-a
sempre que possivel a partir das referéncias
de vida, cultura e historia, as quais a
constituem enquanto sujeito historico e
situado.

Maraschin e Cruz (2012) destacam que
a transicao Educacao Infantil, Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, da-se com
tranquilidade, quando familia e escola

atuam juntas e colaborativamente.
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3.1 Alfabetizacao e o processo de ensino-
aprendizagem

A S e Ra
e BL@ Qy(Bs

Figura 5. Alfabetizacao e letramento 1 e-book — Alfabetizacao

Fonte: https://www.google.com

Os estudos catalogados evidenciam a
importancia da presenca, da identificacao e
compreensao das miultiplas linguagens, as
quais precisam ser reconhecidas e trazidas para

a sala de aula como parte integrante da vida das
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criancas, sujeitos do processo de aprendizagem.
Quando nos referimos as multiplas linguagens,
trazemos os sons da natureza, da musica, do
corpo, os ritmos, os signos, sinais, codigos,
imagens, os numeros, as plantas, as flores, a
terra, as artes, enfim, tudo o que cerca a crianca
nas suas individualidades e coletividades. A
diversidade de linguagens e possibilidades que
as constituem atua na imaginacao, na
criatividade, na fantasia.

Segundo a Proposta Curricular de Santa
Catarina (1998), no documento de alfabetizacao,
temos que a alfabetizacdo é o processo de

aprendizagem das diferentes linguagens

43



(escrita, matematica, das ciéncias, das artes e do
movimento [...].

Maraschin e Cruz (2012, s/p) revelaram-se
atentas: as demandas de formacdo inicial e
continuada dos professores alfabetizadores.
Mudar a concepcao nao ¢ o suficiente, os
professores do primeiro ano do Ensino
fundamental precisam atuar no sentido de
possibilitar o  desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas em todos os seus
aspectos, social, de interacao, comunicacao, etc.

As muiltiplas linguagens, as quais precisam
estar presentes em sala de aula, a autora Molon

(2012, p. 6) traz em sua pesquisa que “As
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propostas pedagogicas observadas nas praticas
diarias de ensinar e aprender foram vistas como
experiéncias complexas, dificeis, que envolvem
diferentes e multiplas linguagens”. A autora
chama a atencao também para outro aspecto
importante: os  diferentes niveis de
aprendizagem, o que implica compromissos
entre os sujeitos participantes do processo.
Braz e Magalhaes (2013, p. 10.778) falam de
uma alfabetizacao contextualizada,ludica, feliz,
da qual emergem diferentes vivenciadas no
contato com os livros, com os jornais, com
brinquedos, com cores, formas, expressoes,

marcadas por relacoes éticas e estéticas.
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Kramer, nos documentos (BRASIL, 20072),
destaca que os direitos da criancaprecisam ser
assegurados e o trabalho pedagodgico precisa
levar em conta a singularidade das acoes

infantis.

3.2 Jogos, brinquedos e brincadeiras

Figura 6. JOGOS, BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS
Fonte: https://www.google.com

Entre as preocupacoes que emergem dos
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relatos estudados, evidencia-se o compromisso
com a alfabetizacido sisteméatica, com a
aprendizagem da leitura e da escrita, como
processos que prescindem particularmente do
brincar, entendendo-os fora dacompreensao de
que o jogo, o brinquedo e a brincadeira sao e
podem ser estratégias de aprendizagem dos
processos de leitura e escrita. O rigor imposto a
aprendizagem da leitura e da escrita focados nas
avaliacoes da larga escala, nas demandas
externas a crianca, precisam ser repensados,
dadas as particularidades de seis anos.

Os estudos de Braz e Magalhaes (2013, p.
10.777) evidenciam que o brincar parece ter
deixado de ser algo intrinseco as atividades de
leitura e escrita. Tem-se constituido em algo
separado, marcado por momentos pré-
estabelecidos, conforme o exposto nos relatos da

professora C e D: “[...] dedicar o ultimo horéario
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das aulas diariamente para tais atividades.” e
“Toda sexta-feira é dia do brinquedo, meus
alunos brincam 30 minutos neste dia”.

Os destaques efetuados permitem afirmar
que o brincar esta presente em sala de aula, mas
desvinculado da leitura e da escrita. Kramer
(2006) evidencia que o brincar no ensino
fundamental com a inclusiao da crianca de seis
anos deve ser contemplado como necessidade
tanto quanto o compromisso com o aprender.

Tenreiro e Saveli (2011, p. 9.889), em sua
pesquisa, afirmam que os professores
compreendem as especificidades do Ensino
Fundamental, evidenciam que o ladico o brincar
devem fazer parte da aprendizagem de leitura e
escrita. No entanto, ha cobrancas externas, de
pais, da comunidade escolar, marcada pela
negacao do direito ao brinquedo e a brincadeira,

focando na aprendizagem da leitura e da escrita.
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Lugle e Aguiar (2009, p. 6.448), em seu
estudo, evidenciaram uma situacao similar: “[...]
Percebemos que a infancia estd ficando mais
curta. Com o curriculo escolar cada vez mais
exigente, a crianca nao tem muito tempo para
brincar, por muitas vezes, o professor se vé
obrigado a cumprir o programa”.

Segundo a Proposta Curricular de Santa
Catarina (1998): “O cotidiano escolar é um
espaco permeado de contradicOes sociais,
porque nele estdo inseridas, pessoas com
histérias singulares, individuais ou coletivas
[...]. Neste sentido, sao intmeras as
contradicoes que emergem do cotidiano escolar,
atrelados a convicgoes e historias singulares.

Além das categorias citadas anteriormente,
outros desafios perpassam as discussoes
efetuadas pelos pesquisadores cujos relatos de

experiéncias catalogamos, entre as quais
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destacamos: a nao adaptacao da estrutura fisica
das unidades escolares e das salas de aula; a
improvisagao e ou a transposicao do curriculo
da 12 serie para o 1° ano; a falta de formacao
inicial e continuada compativel com as
necessidades e mudancas; 0 nao
acompanhamento pedagogico; o saudosismo
das criancas, quanto a educacao infantil, entre

outras particularidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Figura 7. Armazém de texto: ficha de leitura de livros paradidaticos
Fonte: https://www.google.com

Foram feitas reflexdes e andlises sobre a
implantacao do ensino fundamental de 09 anos,
com foco no 1° ano de alfabetizacao. Com base no
exposto, pode-se dizer que embora a diferenca
entre 7/6 anos seja de apenas um ano, temos
outra crianca que ingressa no aprendizado na 12
série do ensino fundamental, por causa de

expectativas, vinculos culturais, entre outras
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coisas.

E importante que na antecipacdo do ensino
fundamental deste ano nao tenhamos a mesma
conviccao que as estratégias formais sobre as
praticas educativas de retirada de brinquedos,
brincadeiras e brincadeiras necessarias a
preservacao da vida/infancia das criancas.

Ressaltamos também a necessidade da
escuta atenta como estratégia para conhecer as
necessidades e interesses das criancas e mostrar
0 que, como e por que fazer. Essas decisoes
apoiam as atividades educacionais no
planejamento anual/diario baseado em multiplas
vozes e idiomas. Exercicios, oportunidades reais
e importantes para a crianca e o professor.

Localizacao, leitura e andlise das
experiéncias refletidas mostram que a lideranca
pessoal e profissional requer exercicios de varias

ordens educativas, que sao o didlogo familia-

52



escola, o didlogo universidade-escola, o dialogo
com as criancas com quem. acreditamos que é
fundamental. Além disso, didlogos tedricos que
apoiam o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas e praticas educativas.

A partir desse ponto de vista, surgem outros
problemas, como a leitura e a alfabetizacao por
maultiplas vozes e linguagens, que, segundo a
proposta curricular de Santa Catarina (1998),
ainda representam uma atividade interdiscursiva
interativa para a aquisicao de diversas linguagens
produzidas culturalmente. .

Embora o professor entenda que as
necessidades das criancas penetram em varias
linguagens, brincam, fazem de conta, os
professores repetem ao realizar atividades
educativas que a crianca nao pode mais brincar,
deixando o jogo, o brinquedo e a presenca do

jogo. O processo de desenvolvimento da crianca
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desde a 12 série do ensino fundamental até outros
momentos que muitas vezes SO se revelam
recompensadores. Nallin apud Nicolau (1988, p.

78), afirma que:

Brincar nao constitui perda de tempo,
nem ¢é simplesmente uma forma de
preencher o tempo [...]. O brinquedo
possibilita o desenvolvimento integral
da crianca, jA que ela se envolve
afetivamente e opera mentalmente,
tudo isso de maneira envolvente, em
que a crianca imagina, constroi
conhecimento e cria alternativas para
resolver os imprevistos que surgem no
ato de brincar.

Isso nos permite afirmar que a praticas
educativas atreladas ao brinquedo, o jogo e da
brincadeira nao sao uma atividade simples e
aleatoria apenas para ocupacao do tempo,
constitui-se em uma atividade necessaria a
construcao do desenvolvimento integral da
crianca de forma a tornar a aprendizagem mais

significativa e construtiva.
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E importante mencionar que, apesar da
pequena quantidade de estudos publicados no
género académico “relato de experiéncia”,
podemos assim concluir lendo e analisando os
estudos que: garantir o acesso a educacao basica
nao basta, é necessario. garantir uma educacao
de qualidade com base nas caracteristicas e nos
direitos das criancas [...]. Esse exercicio nos
permitiu  refletir sobre nossa formacao
académica, nossa posicao como profissionais e
como futuros alfabetizadores. Essa
oportunidade mudou a aparéncia, a postura e
alimentou desejos, conhecimentos,

desenvolvimento profissional e pessoal.
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comunicacio, 16
Brincadeira, 30
Brincar, 49
Brinquedos, 46

C

Ciclo do alfabeto, 26
Cidadania, 13
Classe, 12
Colaborativa., 26
Comunicacio, 44
Condicoes fisicas, 12
Construtiva, 54
Contradicoes sociais,,
49

Cotidiano escolar, 49
Criancas, 11
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Criancas de 6 a 9 anos,
10

Criancas,, 12

Cuidar, 14

Cultura, 12

Curriculo, 34

D

Desenvolvimento e
aprendizagem, 13
Desenvolvimento
humano, 19
Desenvolvimento
profissional, 55
Desmetodizacao, 19
Dia Nacional da
Alfabetizacao, 12
Diagnostico, 35
Diferencas sociais, 19
Direito constitucional
do cidadao, 25
Direito humano”., 32
Direitos, 29
Docentes, 13
Documentos, 23

E

Educacao Basica, 12
Educacao Infantil, 13

Educadores, 13
Emissao de sons, 17
Ensino fundamental, 14
Ensino Fundamental,
10

Escola, 14, 13, 14, 23,
31, 32, 33, 36, 38, 40,

41, 53
Escrita.", 16
Espaco, 49

Espaco fisico,, 14
Estrutura fisica, 50
Exercicio diagnostico.,
35

Exercicios, 52
Experiéncias, 36
Experiéncias
complexas, 45

F

Familias,, 38

Fazem de conta, 53
Formacao académica,,
55

Formacao/, 15

Fracasso da
alfabetizacao, 14
Futuros alfabetizadores,
55

64



G

Género académico, 55
Grafemas, 16

H
Historias singulares, 49
I

Idiomas, 26
Imaginacao, 43
Infancia, 49
Interdiscursiva, 53

J

Jogos, 46
Justica social, 19

L

LDB, 20

Lei 11.274, 22

Lei 12.796, 24

Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao
Nacional, 20

Lei do ensino
fundamental, 14
Lein® 9.394/96, LDB,
21

Leitura, 11
Letramento, 15
Linguagem/, 14
Linguagens, 53
Ladico, 48

M

MEC, 23

Meta 2:, 22

Método analitico, 18
Metodologia, 14
Mobiliario,, 14
Movimentos histoéricos,
19

Movimentos politicos,
11

Multiplas linguagens,
42

N

Nivel de aprendizagens,

23
Nivel de ensino, 28

(0]

Obrigacoes do sistema,
12

Obstaculos, 10
Olimpiada de Lingua
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Portuguesa, 28
Ouvir,, 11

P

Praticas diferenciadas,
37

Praticas educativas, 11
Processo de
alfabetizacao, 15
Processo educativo, 38
Proposta Curricular de
Santa Catarina, 49

R

Reconstruir espacos, 33
Recursos, 14

Recursos humanos, 31
Reflexoes coletivas, 34

S

Saudosismo, 50

T

Trabalho pedagogico,
46

Transicao Educacao
Infantil, 41
Transposicao do
curriculo, 50

U

Unidades escolares, 50
\Y

Vinculos culturais, 51

Z

Zelando pelo
planejamento, 33
Zero a seis anos,, 14
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