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APRESENTACAO

A contemporaneidade clama aos individuos, uma nova dinamica impetrada pelas
relacOes pautadas no tempo digital, que submerge uma nova teia relacional entre
0s sujeitos com os seus pares, e os sujeitos com a realidade ao qual esta inserido.
No lide diario dos docentes, essa dinamica se apresenta com tintas mais
carregadas, visto que, a atualidade educacional expoe um hiato proprio da IV
revolucao industrial e tecnologica que tem impetrado dos educadores um
engajamento, vislumbrado pelo ilustrissimo professor José Moran a partir da
Educac¢io do Futuro.

Essa perspectiva pedagdgica no orbe da Educagdao 4.0 tem impetrado aos
professores um cenario desafiador pautado na ‘multifacialidade’ do espaco digital
que diante do tradicionalismo da educagdo formal cede o lugar historico para
uma aprendizagem centrada na experimentacdo. Assim, o ambiente que se
desenhard apresenta um /deus educacional eminentemente acolhedor, de
conflanca e criativo para as experimentacoes das diversas realidades pelos
individuos, sem perder de vista uma educacao ominilateral.

Parafraseando, Mitchel Resnick, o fazer é uma das grandes ferramentas para o
sentir, e dar significado a aprendizagem no futuro.

Ante apresentacao, desejo uma proficua leitura para tod@s!

As autoras,
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CAPITULO 1

A CONTRIBUICAO DA PSICOPEDAGOGIA NO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Sandra Mara Mendonca Maruyama



RESUMO

A presente pesquisa tem como finalidade apresentar as contribuicoes da
Psicopedagogia no processo de itervencao na mstituicao escolar, visando a
aprendizagem das criancas na fase da alfabetizacao e letramento. Para o
estudo for necessario realizar uma pesquisa bibliografica sobre a proposta
da Psicopedagogia diante da aprendizagem humana e suas contribuicoes
para intervir e prevenir os problemas de aprendizagem no contexto escolar.
O problema elencado na pesquisa fo1 o de entender de que forma o
psicopedagogo na instituicao escolar pode contribuir com a aprendizagem
das crancas durante o processo de alfabetizacio e letramento? O
desenvolvimento do livro esta dividido em trés capitulos fundamentos nas
idelas e propostas de varios tedricos que esclarecem o papel do
psicopedagogo e sua acao psicopedagogica no contexto escolar, visando suas
contribui¢oes para garantir o sucesso do ensino-aprendizagem na fase da
alfabetizacao e letramento. Por fim, o resultado da pesquisa, possibilitou a
compreensao da importancia do profissional no ambiente escolar, para
mediar o trabalho dos professores e equipe pedagogica, garantindo um
ensino de qualidade, principalmente na fase micial da alfabetizacio e
letramento, e consequentemente, prevenindo o mnsucesso da crianca nos
proximos anos.

Palavras-chave: Psicopedagogia. Desenvolvimento ensino aprendizagem.
Processo de Alfabetizacao e Letramento. Contexto escolar.



ABSTRACT

The present research aims to present the contributions of Psychopedagogy
i the intervention process in the school institution, aiming at children's
learning in the literacy and literacy phase. For the study, 1t was necessary to
carry out a bibliographical research on the proposal of Psychopedagogy in
the face of human learning and its contributions to intervene and prevent
learning problems i the school context. The problem listed in the research
was to understand how the psychopedagogue n the school mstitution can
contribute to children's learning during the literacy and literacy process? The
development of the article 1s divided nto three chapters based on the 1deas
and proposals of several theorists that clanfy the role of the
psychopedagogue and its psychopedagogical action in the school context,
aiming at its contributions to guarantee the success of teaching and learning
mn the literacy and literacy phase. Finally, the result of the research made 1t
possible to understand the mimportance of the professional in the school
environment, to mediate the work of teachers and pedagogical staff,
ensuring quality teaching, especially i the mitial phase of literacy and
literacy, and consequently, preventing failure. of the child in the coming
years.

Keywords: Psychopedagogy. Teaching-learning development. Literacy and
Literacy Process. School context.



INTRODUCAO

O presente trabalho tem como mten¢ao analisar o processo e as
concepcoes da leitura e escrita numa perspectiva psicopedagogica, assim
como também, abordar as principais contribuicoes daPsicopedagogia no
contexto escolar, enfatizando a sua importincia para prevenir oinsucesso
das criancas na fase da alfabetizacio e letramento.

Sendo assim, é mmportante que o professor esteja devidamente
capacitado e informado para fazer a deteccdo das dificuldades de
aprendizagem, para que assim seja feita uma intervenciao precoce,
possibilitando dessa forma, uma melhor qualidade no seu trabalho e assim
podendo ser feita uma intervencao eficiente que ira auxiliar os estudantes
no seu processo de aprendizagem.

Dentro deste contexto, a psicopedagogia surge com o intuito de
desmustificar a 1deia de que o sujeito era tido como uma consequéncia
fisiologica sem questionar a escola, onde o sujeito era produto de um erro
da natureza, a psicopedagogia tem como objeto de estudo a aprendizagem.

Segundo Wallon, 1995, o sujeito ¢ dotado de inteligéncias, e cada
uma delas dever ser respeitada. Salienta o autor, que ¢ de maxima
importancia reconhecer e estimular todas as variadas inteligéncias humanas
e todas as combinacoes de inteligéncias, e é por esse motivo que somos
todos diferentes.

Sabemos que a crianca passa por uma série de desafios até que a
aprendizagem da leitura e escrita se concretize, um dos desafios encarados
pelos educadores atuais € a socializacado com o outro e com o melo escolar,

portanto a crianca quando entra na escola, nem sempre esta ‘pronta’ para



ser alfabetizada, pois a sua aprendizagem depende de varios fatores.

Parallakomy,a maturacao biologica, o conhecimento prévio, o
desenvolvimento dalinguagem, o processo de interacao social e a descoberta
da afetividade saofatores de grande relevincia no processo de
desenvolvimento dainteligéncia e, consequentemente, da aprendizagem
(2008, p. 29).

Sao mumeras as intervencoes com as quais o psicopedagogo pode
ajudar os alunos quando precisam, e muitas coisas podem atrapalhar uma
crianca na escola, sem que o professor perceba, e é o que ocorre com as
maiorias das criancas com dificuldades de aprendizagens, e as vezes por
motivos tao simples de serem resolvidos. Problemas familiares, com os
professores, com os colegas de turma, no contetido escolar, e muitos outros
que acabam por tornar a escola um lugar aversivo, e o que deveria ser um
lugar prazeroso.

Dentro da escola, a experiéncia de intervencao junto ao professor,
num processo de parceria, possibilita uma aprendizagem enriquecedora,
principalmente se os professores forem especialistas em suas disciplinas.
Nao s6 a sua intervencao junto ao professor € positiva, também com a
participacao em reunioes de pais, esclarecendo o desenvolvimento dos seus
filhos, em conselhos de classe com a avaliacao no processo metodoldgico,
na escola como um todo, acompanhando e sugerindo atividades, buscando
estratéglas e apolo necessario para cada crianca com dificuldade.

Justificando portanto o trabalho dopsicopedagogo bem como suas
contribui¢oes para a prevencao de problemas deaprendizagem no contexto

escolar. Para Mery (1985) o trabalho do psicopedagogo éespecifico e



assume uma dupla polaridade de seu papel,realiza tarefas de pedagogo sem
perder de vista os propositos terapéuticos de suaacao psicopedagogica.

Sendo assim, torna-se necessario conhecer a Psicopedagogia e seus
saberes no combate da nao-aprendizagem no contexto escolar. A
metodologia utilizada para desenvolver essa tematica fo1 através de pesquisa
bibliografica, possibilitando a organizacao do livro em trés capitulos:

2 : Aborda os fundamentos teoricos sobre o historico
1°¢ CAPITULO: Abord fund tos t 1 hist
daPsicopedagogia no Brasil.
e : Relata a construcio do conhecimento da crianc¢a

22 CAPITULO: Relat t d I to d ,
desde onascimento, visando os aspectos necessarios para OcCorrer a
aprendizagem.

32 CAPITULO: Descreve as contribuicoes do psicopedagogo no
contextoescolar e suas formas de mtervir e prevenir os problemas de
aprendizagem na faseimicial da alfabetizacao e letramento.

s capitulos apresentam assuntos que podem contribuir com os

O tul t t d tril
profissionaisda area de Psicopedagogia, explicitando que para alcancar a
efetiva aprendizagemdeve-se 1r além dos pré-requisitos necessarios no

fet d d 1 d t

processo de alfabetizacao eletramento.



I - HISTORIA DA PSICOPEDAGOGIA NO BRASIL

A aprendizagem da leitura e escrita tem sido encarada pelos
educadores atuais como um desafio de tao grande complexidade que
merece atencao especial. Antigamente, poucas preocupacoes se tinham com
este processo. Porém, nas ultimas décadas este vem sendo um ponto chave
para discussao.

Na atualidade, as criancas estao iniciando mais cedo a vida escolar.
Aos 6 anos ja estio envolvidos no processo de alfabetizacio. E nessa fase
que elaspassam a apresentar problemas de aprendizagem. Por isso, ha
professores por naosaberem o porqué da niao aprendizagem, encaminham
a crianga a um especialistaem Psicopedagogia. O psicopedagogo pode estar
cuidando desse problema,realizando um trabalho dentro da mstituicio.

De acordo com Visca (1987), a Psicopedagogia nasceu como uma
ocupacao empirica pela necessidadede atender as criancas com dificuldades
na aprendizagem, cujas causas eram estudadas pela medicina e
psicologia.Neste sentido, percebe-se que a funciao do psicopedagogo ¢ de
mtervir no processo de aprendizagem, buscando recursos necessarios para
que de fato, o sujeito assimile o conhecimento.

A partir de 1960, ocorreram no Brasil, mudancas no contexto
politico, social eeconomico devido ao golpe militar e a ditadura. Grassi
(2009) relata que nessaépoca, a caréncia cultural passou a ser mencionada
como explicacao do fracasso do aluno.

Na década de 70, Kiguel (In SCOZ et al, 1991) explicita que as
criancas que apresentavam distirbios de aprendizagem, passaram a ter um

rotulo de Disfunciao Cerebral Minima. Ou seja, mais uma vez apontam os



culpados dadificuldade de aprendizagem, mas sem solucdo para o
problema, servindo apenas de justificativa aquela crianca que nao aprende.
Dorneles (2009) diz que, as explicacoes sobre o fracasso escolar nesse
tempo, negavam o pedagogico, por falarem de desnutri¢ao, problemas
neurologicos e problemas psicologicos.

De acordo com Bossa (2011, p. 78) “no inicio da década de 80,
comeca a se configurar uma teoria sociopolitica a respeito do fracasso
escolar, e o problema de aprendizagem escolar passa a ser concebido como
problema de ensinagem”. Neste sentido, o problema que antes era visto
apenas no aluno, agora passou para a escola.

Nessa mesma década, surge a Psicopedagogia no Brasil, justamente
para atender os sujeitos que apresentam problemas de aprendizagem, com
a atuacao da chamada “Psicopedagogia Curativa”, o termo Psicopedagogia
curativa for adotado pela psicopedagoga francesaJanine Mery, “[...Jusado
para caracterizar uma acao terapéutica que considera aspectos pedagogicos
e psicologicos no tratamento de criancas que apresentam fracasso escolar”

Analisando o tempo historico, a Psicopedagogia ¢ um campo novo,
que estad aos poucos ganhando seu espaco e sendo reconhecida pela
sociedade, se encontrando em fase de organizacio de um corpo teérico
especifico, visando acompreensio e a intervencao a favor da capacidade de

aprender.

1.1 O objeto de estudo da psicopedagogia

Alguns estudiosos apontam a Psicopedagogia como uma

solucaopara os problemas de aprendizagem, ou seja, para sanar o fracasso



escolar. Contudo, a Psicopedagogia busca entender o processo de
aprendizagem para intervir e tratar os problemas apresentados pela crianca.

Para Kiguel,

O objeto de estudo da Psicopedagogia esta se estruturando em
torno do processo de aprendizagem humana: seus padroes
evolutivos normais e patologicos - bem como a influéncia do
melo (familia, escola, sociedade) no seu desenvolvimento (In

SCOZ et al., 1987, p.24).

Percebe-se que o trabalho psicopedagogico é muito amplo e
complexo, o que exige do profissional muita competéncia e
responsabilidade. Neves (1991), complementaque a Psicopedagogia,
compreende o ato de aprender e ensinar, considerando a realidade vivida
pelo educando, na construcao do conhecimento.

A Psicopedagogia nveste na elaboracao de um instrumental
proprio, buscando sua emancipacio e com reforce de uma legislacaio mais
precisa que garanta o seu exercicio de forma mais plena e conhiavel
(BOSSA, 2011).Portanto, a psicopedagogia vem colaborar com todos
aqueles que tém dificuldades de aprendizagem, que reprovam, que nao
conseguem acompanhar os seus colegas e que muitas vezes sao “deixados”
para tras no processo de aprendizagem.

A nao aprendizagem na escola ¢ uma das causas do fracasso escolar,
a psicopedagogia atua no estudo do processo de aprendizagem, diagnostico
e tratamento de seus obstaculos. O psicopedagogo torna-se responsavel por
detectar e tratar possiveis empecilhos no processo de aprendizagem em
mstituicoes ou clinicas.

Rubinstein, apud Fermino, 1996, p.128 coloca que:
O psicopedagogo ¢ como um detetive que busca pistas,
procurando  seleciona-las, pois algumas podem ser falsas,



outras irrelevantes, mas a sua meta fundamentalmente é
ivestigar todo o processo de aprendizagem levando em
consideracao a totalidade dos fatores nele envolvidos,|...].

E. nessa mvestigacio que o psicopedagogo necessita estar livre de
qualquer nfluéncia prévia e (pré)-conceito, e principalmente saber
selecionar tudo o que ouve e enxerga para poder intervir, e elaborar planos

de trabalho no processo educativo.



II - A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
2.1 O Psicopedagogo e a Familia do Educando

O aprendizado nao é adquiriddo somente na escola, é construido pela
crianca em contato com o social, junto com sua familia e no mundo que o
cerca. A familia é o primeiro vinculo com a crianca e é responsavel por
grande parte de sua educacao, e de sua aprendizagem, e por meio desta
aprendizagem ela é inserida no mundo cultural, simbélico e comeca a
construir seus saberes.

Cabe ao psicopedagogo mtervir junto a familia das criancas que
apresentam dificuldades de aprendizagem, por meio de uma entrevista e de
uma anammese com essa familia, para tomar conhecimento de informacoes
sobre sua vida organica, cognitiva, social e emocional. Estar atentos no que
a familia pensa, seus anselos, seus objetivos e expectativas com relacao ao
desenvolvimento do filho é de grande importancia para o psicopedagogo
chegar a um diagnostico.

E preciso observar que esta atitude investigadora, de fato, prossegue
durante todo o trabalho, na propria intervencio, com o objetivo de
observacao ou acompanhamento da evolucao do sujeito.

As vezes, quando o fracasso escolar nio estd associado as desordens
neurologicas, a familia tem grande participacao nesse fracasso. Percebe-se
nos problemas, lentidio de raciocinio, falta de atencio, e desinteresse. Esses
aspectos precisam ser trabalhados para se obter melhor rendimento
mtelectual.

A intervencao psicopedagogica se propoe a incluir os pais no

processo, através de reunioes, possibilitando o acompanhamento do



trabalho junto aos professores. Sendo assim os pais ocupam um novo
espaco no contexto do trabalho, opinando e participando, e 1sto é de suma

importancia.

2.2 O Psicopedagogo e a Instituigio Escolar

Diante do baixo desempenho académico, as escolas estao cada vez
mais preocupadas com os alunos que tém dificuldades de aprendizagem,
neste contexto, o psicopedagogo institucional, como um profissional
qualificado, esta apto a trabalhar na drea de educacio, dando assisténcia aos
professores e a outros profissionais da mstituicio escolar para a melhoria
das condicoes do processo ensino-aprendizagem, bem como para
prevencao dos problemas de aprendizagem.

Os desatios que surgem para o psicopedagogo dentro da mstituicao
escolar relacionam-se de modo significativo. A sua formacio pessoal e
profissional implica a configuracio de uma identidade propria e singular
que seja capaz de reunir qualidades, habilidades e competéncias de atuacao

na instituicao escolar.

2.3 O papel do psicopedagogo no planejamento escolar

E importante que fique claro que, ao avaliar, o professor nio deve
prestaratencao somente no aluno e sim na aprendizagem como um todo,
portanto nao precisanecessariamente fazer uso somente de testes e
provas.Neste contexto entra o psicopedagogo com seu papel voltado ao
planejamento escolar que ¢é refletir sobre as acoes pedagogicas e suas

mterferéncias no processo de aprendizagem do aluno, bem como também



no processo de ensino do qual o professor utiliza em suas aulas.

Assim, pode-se dizer que o professor ¢ o 1dentificador dos processos
de dificuldade de aprendizagem. Para a crianca aprender bem a crianca
precisa ter os processos biologicos bem desenvolvidos. Os fatores que
mfluenciam as dificuldades de aprendizagem sao disfunc¢ao neurologica e
disfunc¢ao neuropsiquiatra.Cabe salientar que de acordo com OHLEILER
(2006),“0s transtornos de aprendizagem compreendem uma inabilidade
especifica, em individuos que apresentam resultados abaixo do esperado
para seu nivel de desenvolvimento”.

Os distirbios de leitura e escrita que é possivel diagnosticar a partir
de 7 ou 8 anos, também podem gerar problemas de conduta em sala de
aula, gerando baixa autoestima o que leva pode levar desencadear
problemas de conduta em sala de aula.

Os disturbios de leitura e escrita mais comum ¢ a dislexia, que
consiste na dificuldade com as palavras, A dislexia pode se apresentar
como dilexiadisfonética: apresenta um prejuizo na fonética, ou seja, na rota
fonologica. Reconhece a palavra como um todo, mas nao consegue saber o
som que cada letra tem separadamente, e a dislexia diseidética: facilidade
em compor som, mas nio consegue ler o todo, mas decodifica. E um
prejuizo na rota visual, apresentando dificuldade em processar simbolos
graficos e questoes de leitura, e a dislexia mista ou aléxica: apresenta
problema em reconhecer a palavra e decodificar. Nao entende o som das
palavras e letras.

A dislexia muitas vezes, é confundida com problemas de conduta

em sala de aula pois ela, a crianca é lenta e muitas vezes faz outras coisas



por nio compreender os processos de leitura e escrita, e é tida como
mndisciplinada, desatenta, e muitas vezes, é confundida com déficit de
atencao podendo levar a crianca a depressao.

Os distirbios na matematica também podem gerar problemas de
conduta gerando desinteresse afetando, nio so a leitura e a escrita, mas a
aprendizagem em todos os campos do conhecimento. O TDAH podendo
ser predominantemente desatento, predominantemente hiperativo e misto.

Assim, conforme vimos a afetividade esta relacionada aquilo que o
ser humano sente, ou seja, as suas emocoes, que o levam entio, a nutrir
sentimentos positivos e negativos por algo e/ou alguém e a agir em relacao
a este alguém ou algo de acordo com seus sentimentos.

E importante ter claro que o aprendizado é um processo complexo,
dinamico, que resulta em modifica¢coes estruturais e funcionais permanentes
do Sistema Nervoso Central, por 1sso necessita de atencao e um olhar atento
e diferenciado para cada estudante.

Lakomy (2008) afirma que o aprendizado, na realidade, consiste
emmudanca relativamente persistente do mdividuo devido a experiéncia.
Ainda, enfatiza que o individuo de modo particular, tem sua maneira de
mterpretar e tentarentender o que acontece no ambiente.A forma como a
crianca vai internalizar esse conhecimento depende do seu significado e da
significancia para sua vida.

Pensando desta forma, Piaget mais uma vez contribui criando a
teoria construtivista, explorando nela como cada crianca elabora seu
processo de aquisicao do conhecimento. Ele estudou o desenvolvimento

cognitivo e define que o conhecimento humano ocorre conforme o



amadurecimento da crianca, ou seja, dividido em etapas:

1. O primeiro estigio Sensorio motor, mnicia nos primeiros dias de vida da
crianca- de 0 aos 2 anos - O recém-nascido possui reflexos basicos que sao
modificados com a maturacao do sistema nervoso e a interacao com o melo;
2.0 segundo estagio, pré-operatorio - 2 aos 7 anos - A crian¢a desenvolve
uma capacidade simbolica, ou seja, onde um objeto ou gesto podem
representar algo distinto do que é percebido;

3. O terceiro estiglo, operatorio concreto - 7 aos 12 anos - a crianca
desenvolve a capacidade de pensar de maneira logica;

4.0 quarto estaglo, operatorio-formal - 12 anos em diante - passa a pensar
de modo logico, explorando o raciocinio dedutivo.

Segundo Piaget (1990), para desenvolvimento cognitivo, ha quatro
fatores responsaveis: o fator biologico, exercicios e experiéncias, as
mteracoes sociais e o equilibrio das acoes.

Neste sentido, o psicopedagogo deve estar atento a estes fatores que
contribuem para o desenvolvimento da inteligéncia da crianca, eneste caso,
as estruturas mentais da crianca sio constituidas de forma que
oconhecimento seja internalizado, ou seja, aprendido e apreendido.

Vygotsky aprimorou as 1delas de Plaget em sua teoria
sociointeracionistaressaltando a importancia do ambiente externo. Para ele,
os aspectos culturais no ambiente onde a crianca se encontra, favorece a
construcao do conhecimento.Vygotsky destaca em sua teoria, a importancia
da mediacio como instrumento no processo de aprendizagem. Para “o
desenvolvimento das criancas se da de fora para dentro, ou seja, a crianca é

copia do melo externo e as caracteristicas individuais dependem da



mteracao do ser humana com o melo fisico e social” (OLIVEIRA, 1998, p.
26).
Para Oliveira (1998), no processo de aprendizagem da teoria de
Vygotsky, a crianca passa por trés fases de desenvolvimento:
e Nivel de desenvolvimento real - é o nivel que a crianca esta;
e Nivel de desenvolvimento potencial - é o nivel que a crianca pode
alcancar com a ajuda de alguém;
e Nivel de desenvolvimento proximal - ¢ a distincia que existe entre
os dois niveis e que deve ser propiciado pelas escolas.

Isso quer dizer, que quando a crianca tem alguém que oriente na
aprendizagem, aos poucos ela serd capaz de alcancar o resultado esperado.

Analisando os fatores que envolvem a aprendizagem, percebe-se que
para a crianca aprender depende da sua maturaciao bioldgica, ou seja, do
seudesenvolvimento cognitivo de acordo com a sua idade cronologica. E
para atingiresse desenvolvimento depende da interacao e mediacao do meio
social.

Sendo assim, compreende-se que o desenvolvimento da crianca
nesse periodopode contribuir na aprendizagem da leitura e escrita. Segundo
Massi (2007,p.125) “deriva dai a énfase dada a2 maturidade de mecanismos
relacionados a atitudes ou capacidades entendidas como necessarias para
que seaprenda a ler e escrever”.

Os pré-requisitos que a crianca precisa ter para sera lfabetizada sao:

® Organizacao espacial e temporal;Nocoes de lateralidade;
® Nocoes de esquema corporal;Discriminacio e percepcao visual;

e Discriminacao e percepc¢ao auditiva;



® Memoria imediata e memoria de longo prazo;
e Praxias orofaciais;
e Movimentos manuais grossos e finos;Coordenacao visomotora;

Ferreiro eTeberosky (1986 p. 45) confirmam que "o individuo
aprende quando consegueaprender um conteido e formular uma
representacao pessoal de um objeto darealidade’.

Percebe-se a importancia do desenvolvimento da crianca para miciar
oprocesso de alfabetizacdo, pois ¢ um conhecimento muito complexo que
deve haver relacao com o mundo letrado, para facilitar a assimilacio dos
simbolos e codigos graficos.

Sendo assim, a crianc¢a vai construindo seu conhecimento de forma
gradual que pode ser percebido pelas hipoteses durante o processo de
aquisicao da leitura e escrita.Neste sentido, a crianca quando entra na escola
deve-se verificar se ela esta preparada para ser alfabetizada, considerando os
pré-requisitos ¢ o a forma como esta sendo ensinada, se esti sendo
abordando assuntos do mundo da crianca. Outro ponto é reconhecer que
para chegar a alfabetizacio a crianca apresentara hipoteses que deve ser
analisado a cada passo, para proporcionar novas situacoes de aprendizagem

e 1r avancando cada vez mais ao longo do processo.



III - A CONTRIBUICAO DA PSICOPEDAGOGIA NO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

O desafio de alfabetizar e letrar na escola para Simonetti (2005) € o
de conseguir que as criancas lelam e escrevam de forma espontinea, criativa,
construtiva e que possam inserir-se no universo da cultura escrita.Uma
crianca em seu contexto escolar estd sujeita ao dominio da leitura e escrita,
visto que ¢ através do processo de alfabetizacio que a crianca ou o adulto
analfabeto na escola passa a encarar as letras nao como unidades 1soladas,
mas sim como uma parte de um todo.

Através do estudo de como a crianca adquire o conhecimento
compreende-seque existem diversos fatores para que aconteca a
alfabetizacdo, ou seja, na concepcio psicopedagogica estiao os "[...] aspectos
organicos, fisicos, psicoldgicos,cognitivos, psicomotores, econdémicos,
soclais, culturais, politicos, escolares,familiares, histéricos, entre
outros"(GRASSI, 2009, p.137).

Neste sentido, a psicopedagogia na stituicio escolar pode
contribuir desenvolvendo estes aspectos realizando um trabalho junto aos
professores para evitar o atraso na alfabetizacao, ou seja, de prevencao.

Segundo Bossa (2011) a pratica preventiva do psicopedagogo na
mstituicao escolar se basela na observacio e andlise profunda de uma
situacao concreta. Para Mery (1985) o trabalho do psicopedagogo é
especifico e, no seu ponto devista, assume uma dupla polaridade de seu
papel, realiza tarefas de pedagogo semperder de vista os propoésitos
terapéuticos de sua acao psicopedagogica.

Compreende-se que € fundamental a presenca do psicopedagogo na



mstituicao escolar, por barrar os problemas de aprendizagem que vem
muitas vezes por consequéncia de fatores externos, ou seja, problemas que
se encontram fora da escola, no contexto familiar e social, o psicopedagogo
deve oportunizarsituacoes que envolvam a ativa participacio dos
professores na descoberta decomo se aprende, para que haja na pratica
dinamismo e a acio da crianca naconstrucao do conhecimento.

Neste sentido, também percebe-se que a presenca dopsicopedagogo
pode evitar uma pratica madequada do ensino-
aprendizagem,proporcionando aos professores saberes necessarios com o
objetivo de promover aaprendizagem das criancas principalmente na fase
da alfabetizacao.

A ligacao do que ¢é aprendido na escola com a realidade da crianca,
ou seja, oconhecimento prévio, além de facilitar a assimilacao dos
conteudos, propicia oconhecimento do mundo.

De acordo com Soares:

Alfabetizar e letrar sio duas a¢oes distintas, mas nio
Inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando,
ou seja: ensinar a ler e escreverno contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que oindividuo se
tornasse, a0 mesmo tempo alfabetizado e letrado. (1998,
p.47).

Por 1ss0, percebe-se que o psicopedagogo pode realizar um trabalho
preventivo, visando a pratica do professor durante o processo de
alfabetizacao das criancas, pois deve ir além da codificacao e decodificacao
de palavras, formarcriancas letradas, que saibam usar a leitura e a escrita
fora da escola.Por 1sso, vale ressaltar que cada crianca temo processo de

desenvolvimento diferente uma da outra e psicopedagogo deve estaratento



a 1sso, estando atento a qualquer situacio dentro do contexto escolar,
buscand novas formas de aprimorar o ensino, fornecendo subsidios a

equipe educativa parao melhor andamento da aprendizagem.



CONSIDERACOES FINAIS

A Psicopedagogia por ser um campo novo, muitos ainda nao sabem
o quanto pode contribuir com a aprendizagem de criancas na fase da
alfabetizacio e letramento nos dias de hoje realizando umtrabalho
preventivo e evitando o msucesso escolar.

Ewvidentemente, o aprendizado do aluno deve estar sempre voltado
para um fim significaivo e promissor. Desta forma o desafio da
Psicopedagogia no processo de ensmo-aprendizagem, em especial no
campo da leitura e da escrita, tem sido o de encarar com naturalidade os
problemas enfrentados na escola com criancas com dificuldades de
desenvolvimento cognitivo e lidar com problemas psicologicos que antes era
considerado um desafio bem maior e em muitos casos, sem saida para o
educador.

Em sintese entende-se que a Psicopedagogia, surgiu justamente para
prevenir etratar os problemas de aprendizagem. Por 1sso, necessita conhecer
seu objeto deestudo, ou seja, a aprendizagem humana, para saber
compreender os aspectos queinfluenciam e ocasionam a nao-
aprendizagem.E. importante ter sempre presente a ideia de que a
mtervencao precoce ¢ a primeira estratégia de inclusao.

E possivel concluir pelo presente estudo, que aprendizagem ¢ um
processo complexo e evolutivo, constante que implica numa sequéncia de
modificacdes observaveis e reais no comportamento do individuo fisico e
biolégico e no meio que o rodeia. A interacao entre professor e aluno é

fundamental para detectar problemas e avancos na aprendizagem.



E por este motivo que o psicopedagogo deve estar presente na escola
para naodeixar acontecer praticas educativas erroneas, que inibem a
aprendizagem da crianca,principalmente na alfabetizacao, pois é a base para
0s proximos anos escolares. O trabalho psicopedagogico preventivo serve
para 1sso, prevenir para que quando a crianc¢a for para o préoximo ano, nao

comece a apresentar problemas decorrentes dos erros do passado.
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CAPITULO 2

OS BENEFICIOS QUE A LUDICIDADE TRAZ PARA A EDUCACAO
INFANTIL

Marinir de Assuncao Peixoto



RESUMO

Considerada uma das mais importantes etapas da formacao das criancas, a
Educacao Infantil marca a insercao da crianca em sociedade. Vista como o
ponto de partida para o micio da trajetoria escolar no sistema educacional do
nosso pais. Lidar com esse novo mundo e com as novas descobertas, longe
do seio famihar, do ambiente em que se esta famihiarizado por diversas vezes
nao ¢ tao simples para uma crianca com tao pouca idade. As capacidades de
se adaptar e de lidar com as diferencas de conhecer a st mesmo, de criar lacos
de amizade e de realizar descobertas em diferentes campos de experiéncia
sao os desafios dessa imersao na educacao basica. De fato, a infancia nos
remete uma fase da vida em que impera a inocéncia, a simplicidade e a
1mmaginacao. Reina a criatividade e a liberdade de se expressar na fala, na
escrita € na Interacao com o meio social. O brincar para a BNCC ¢é
considerado um direito da crianca, além de um recurso de aprendizagem.
Para que seja eficaz, o brincar deve ser trabalhado de forma mtencional e
organizada pelo professor que além de ensinar, diverte, tornando o processo
de construcio do conhecimento muito mais assertivo e divertido. Nesse
ambito, surge o conceito do trabalho com o ladico. Através das brincadeiras,
¢é possivel observar a participacao e o desenvolvimento fisico, emocional e
mental da crianca. Nota-se que a crianc¢a ao brincar tem que ter seu momento
de criacao sozinha e em grupos e assim reconhecera sua propria identidade.
Buscou-se através de pesquisas bibliograficas de livros e trabalhos cientificos,
além de referenciais curriculares nacionais, explicitar neste breve livro a
relevincia da ludicidade na Educacao Infantil.

Palavras-chave: ludico. Ludicidade. Educacao. Infantil. Crianca. Experiéncia.
Aprendizagem. Brincar.



ABSTRACT

Considered one of the most important stages i the formation of children,
Farly Childhood Education marks the msertion of the child in society. Seen
as the starting point for the beginning of the school trajectory i our country’s
educational system. Dealing with this new world and new discoveries, away
from the family, from the environment in which one is familiar many times 1s
not so simple for a child at such a young age. The ability to adapt and deal
with differences, to know oneself, to create bonds of friendship and to make
discoveries 1n different fields of experience are the challenges of this
immersion in basic education. In fact, childhood reminds us of a phase of life
m which mnocence, simplicity and imagination prevail. Creativity and
freedom to express oneself i speech, writing and interaction with the social
environment reigns. Playing for the BNCC 1s considered a child’s right, as well
as a learning resource. In order to be effective, play must be worked
mtentionally and organized dy the teacher who, mn addition to teaching,
entertains, making the process of building knowledge much more assertive
and fun. In this context, the concept of working with the playful arises.
Through play, it 1s possible to observe the child’s participation and physical,
emotional and mental development. It 1s noted that the child when playing
has to have its moment of creation alone and in groups and thus will recognize
its own 1dentity. Through bibliographic research of books and scientific works,
i addition to national curricular references, we sought to explain in this brief
article the relevance of playfulness in Early Childhood Education.

Keywords: Playful. Playfulness. Education. Children. Child. Experience.
Learning. Playing.



1.INTRODUCAO

Toda crianca possui capacidades afetivas, emocionais e cognitivas que
sao estimula- das e desenvolvidas com o passar dos anos. Desde o seu
nascimento, passa por varios ciclos de descobertas, ou seja, adquire novos
conhecimentos no contato com os que a rodeilam e pelo meio em que esta
mserida.

O acesso a educacao infantil ¢ um direito assegurado por ler a todas
as criancas do nosso pais. Os ambientes escolares no que lhe concerne, siao
cada vez mais preparados em termos estruturais, fisicos e educacionais para
atender as demandas desse publico que evolul na velocidade da luz.

Sabe que ¢ papel da escola ampliar as possibilidades aprendizagens
das criancas, direcionando de maneira intencional as atividades, brincadeiras
e experiéncias. Com base nas disposicoes da BNCC, toda crianca apresenta
seis direitos de aprendizagem e desen- volvimento na Educacio Infantil, sao
eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se.

“Nas dltimas décadas, vem se consolidando, na Educacio Infantil, a
concepcao que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
mdissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas,
ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criancas no
ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articuld-los em suas
propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando
novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a educacao familiar
- especial- mente quando se trata da educaciao dos bebés e das criancas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos dois contextos

(familiar e escolar), como a socializacio, a autonomia e a comunicacio.



"(BNCC, 2018, p. 36)

“Nessa direcio, e para potencializar as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas, a pratica do didlogo e o compartilhamento de
responsabilidades entre a mstituicio de Educacao Infantil e a familia sio
essenciais. Além disso, a instituicao precisa conhecer e trabalhar com as
culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e
da comunidade.” (BNCC, 2018, p. 36)

A Lei de Diretrizes Basicas (LDB) (Art. 29) cita que a educacao
Infantil objetiva: I - Proporcionar condi¢oes para o desenvolvimento fisico,
psicologico e intelectual da crianca, em complementacao a acao da famiha: 11
- Promover a ampliacao de suas experiéncias e conhecimentos estimulando
seu Interesse pelo processo de transformacao da natureza e pela convivéncia
em socledade.

No cenario em que vivemos hoje com o modo de vida turbulento por
conta das responsabilidades dos pais, sobrou pouco espaco destinado as
velhas brincadeiras da infincia. Consequentemente, as criancas expostas
ficam mais vulneraveis e expostas por longos periodos no computador, no

celular ou na televisio, deixando de correr e brincar ao ar livre.

1.1 Metodologia

O presente livro é proveniente de estudos bibliograficos, cujos objetos
de andlise foram as normas e diretrizes que regulamentam a Educacao Infantil

no Brasil como a BNCC.

Para atender os objetivos da pesquisa, optou-se pela realizacio de
prévio levanta- mento bibliografico em diversas fontes para o embasamento
teorico. Cabe mformar que nao se faz necessario nesse caso a aplicacao de

questionarios ou de uma pesquisa quantitativa.



De acordo com Gil (1999), o estudo de caso requer a conducao de
uma revisao de literatura. Esse passo faz possivel estabelecer um modelo
teorico referencial micial, o qual ajudard na determinacao das variaveis e na

preparacao de um plano geral de pesquisa.

1.2 Os beneficios da Ludicidade

De onde surgiu essa palavra tao falada pelos educadores e tao presente
nas salas de aulas de criancas em séries mniciais. Ludicidade originou-se da
palavra latina “ludus”, que significa jogo ou brincar. Em poucas palavras, o
dicionario Michaelis define como um termo relativo as brincadeiras e

divertimentos, como instrumento educativo.

O concetto de ludico ¢ utilizado para se referir a jogos, brincadeiras e
qualquer exercicio que trabalhe a 1imaginacio e a fantasia. Cabe explicar que
o trabalho com o ludico no ambiente educacional ¢ um mstrumento relevante
para o processo de ensino- aprendizagem em qualquer nivel de formacao,
porém, ¢ notado com maior frequéncia somente nas atividades da Educacao

Infanal.

Frente ao exposto, sem duvidas na infincia a forma como a crianca vé,
mterpreta, conhece o seu meio social e obtém as suas percepcoes de mundo

ocorre de forma ludica.

Neste sentido, as criancas podem esconder as suas dores e angutstias
nas brincadeiras mesmo que inconscientemente. Entende-se como uma
liberdade consentida ao ser humano na mfincia. Um desenho pode muitas
vezes apontar fatos ocultos e ndo relacionados ao ambiente criativo como uma

forma de “grito” para relatar casos de abuso sexual.

Sob a otica dos grandes educadores, cita-se a relevancia dos estudos



de Froebel, o intitulado “pai do jardim de infancia” para o reforco positivo da
ludicidade. Suas percep¢oes sempre bem apuradas, reforcavam a importancia

dos jogos para o desenvolvimento da criancga.

Conhecido como um grande defensor do uso pedagogico de jogos e
brinquedos de forma direcionada e nio meramente como uma forma de
distracao ou diversiao, comprovou seus argumentos por meio dos resultados
das suas pesquisas. Afirmava que o comporta- mento da crianca poderia ser
analisado, desde que a crianca fosse deixada livre para se expressar. Suas aulas
continham sempre muitas musicas e eram acompanhadas de versos e de

danca.

Montessort também alertou para a importincia do ludico na
educacao. Segundo as suas percepcoes, a crianca tem condicoes de
desenvolver suas potencialidades sem a ajuda dos adultos desde que sejam
estimuladas, € nao cobradas. Nas salas de aula, o material é distribuido no
espaco de acordo com a proposta de ensino-aprendizagem, onde se destacam
0s eixos propostos por Montessori: vida pratica, psicomotricidade, vida

sensorial e um canto para leitura.

Determinar um lugar especifico para cada ‘coisa auxilia que as criancas
reconhe- cam o ambiente e criem uma relacao de seguranca e serenidade

quanto ao espaco que convivem.

Vygotsky no que lhe concerne, defende a tese de que nas brincadeiras,
as criancas podem realizar seus desejos imediatos e que talvez sejam nao sao
realizaveis. Afirma ainda que o ladico influencia muito a capacidade de agr,
de estimular a curiosidade favorece a miciativa e a autoconfianca, além de
facilitar o desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da
concentracao.O acesso a educacao infantil ¢ um direito assegurado por lei a

todas as criancas do nosso pais. Os ambientes escolares no que lhe concerne,



sao cada vez mais preparados em termos estruturais, fisicos e educacionais
para atender as demandas desse publico que evolul na velocidade da luzJa
Piaget alirma que a atividade Iudica é o “berco” obrigatorio das atividades
mtelectuais da crianca, sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa.
Pode-se dizer que o ladico também esta vinculado a capacidade de associar
as 1magens para instrumentalizar a crianca, visando a construcao do
conhecimento e sua socializacao. Contos, lendas e um acervo de brincadeiras
constituem, nesse contexto, um rico banco de dados de imagens culturais.
Aponta também que ha trés sucessivos sistemas de jogo: de exercicio,

simbolico e o de regras.

De fato, ha um consenso de que o lidico ¢é fator determinante na
aprendizagem da crianca. Ao trabalhar a ludicidade pode-se criar um
ambiente gratificante, atraente e estimulante como as brinquedotecas - por

exemplo, recursos como os jogos educativos e os brinquedos pedagogicos.

Trabalhar a ludicidade predispoe o respeito a livre mterpretacao da
crianca sobre o mundo e o lugar que ela ocupa nele. E dever do educador
cocriar um ambiente ou uma atmosfera em que a criatividade, a curiosidade
e a ansia de aprender discorram de forma leve, divertida e sem pressoes ou

avaliacoes.

A BNCC vincula o brincar ¢ o educar, visando amplar as
experiéncias, conhecimentos e habilidades das criancas. Nesse sentido, a
BNCC (2017) apresenta 6 (seis) “Direitos de aprendizagem e

desenvolvimento na educacao mfantil”. Sao eles:

Conviver com outras criancas ¢ adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e

do outro, o respeito em relacao a cultura e as diferencas entre as pessoas.



Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producodes culturais, seus conhecimentos, sua
Imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,

sensoriais, expressivas, cognitivas, soclais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestao da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizacao das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais ¢ dos ambientes, desenvolvendo diferentes

linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocoes, transformacoes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em

suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

A BNCC também estabelece 5 Campos de Experiéncia fundamentais
para o desenvolvimento das criancas. Dentro dos Campos encontramos
objetivos de aprendizagem que siao divididos em trés grupos etarios (bebés,
crian¢as bem pequenas e criancas pequenas). Eles sao: Eu, o outro e o nos;
Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e 1maginacao; e Espaco, tempo, quantidades, relacoes e transfor-
macoes. Este ulimo for a base para construcio do projeto de pesquisa
elaborado. O Campo de Experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades,
Relacoes e Transformacodes” ird contribuir no processo ensino-aprendizagem,
possibilitando diversas relacoes de conhecimentos e relacoes com os diversos

saberes.



2. ATIVIDADES LUDICAS EM PRATICA NA SALA DE AULA

As atividades Iudicas estao presentes no dia a dia das criancas seja no
ambiente escolar nas brinquedotecas, salas de leitura ou até fora da sala de
aula no seio famihar - na brincadeira de faz de conta, na cantiga de roda ou

na cancao de ninar.

Escolher qual a atiidade mais adequada para cada tipo de
aprendizagem nao deve ser um problema ao educador. Dada a possibilidade
de mesclar ou fazer combina¢oes para que os resultados pedagogicos sejam

mais assertivos e produtivos.

Trabalhar a ludicidade pode ser resumida como forma prazerosa de
aprendizagem e de favorecer o autoconhecimento. Dessa forma, a crianca
aprende sem o peso emocional de saber que estd sendo avaliada. Nao é uma
tarefa ardua, relacionar as atividades mais comuns ou frequentemente

utilizadas em sala de aula.

Inicialmente cabe citar o uso da pintura por se tratar de uma
experiéncia enriquecedora e diversificada. Uma vez que a crian¢a consegue
desenvolver tanto a coordenacao motora quanto a criatividade. Pode-se
destacar ainda nessa acao a variedade de materais diferentes que podem ser
utilizados (tintas, texturas e cores), permitindo que essa atividade nio seja

cansativa ou até mesmo nunca, seja repetitiva.

Trabalhos manuais como rabiscar, amassar, rasgar, ou desenhar
também estimulam a coordenacio motora fina e desenvolvem a
concentracao. Brincar com massa de modelar ajuda no desenvolvimento

mtelectual, gerando maior capacidade criativa.

Trabalhar os papéis sociais como as profissdoes, por exemplo,

favorecem a 1maginacio, a cratividade e a socializacio. Um teatro de



fantoches com contacao de historias estimula a construcao da identidade de
cada crianca em que ela experimenta diversos personagens, com emocoes e
vidas diferentes. Os bonecos, inclusive, sio uma véalvula de escape para o que

cada um pode estar sentindo naquele momento.

As atividades ao ar livre permitem a crianca correr, pular, subir, descer
- contribuem com o desenvolvimento do equilibrio e na coordenaciao motora.
Para o desenvolvimento cognitivo das criancas deve-se trabalhar como
atividades que estimulem o raciocinio logico e estratégico como o jogo da
memoria, esconde-esconde, amarelinha e queimada.

As atividades em grupo sao essencials nao sO para promover a
socializacio, mas sim para favorecer uma competitividade saudavel. As
atividades Iadicas para educacio infantill que promovem corridas e
movimentos do corpo trazem mais agilidade e condicionamento fisico para
os pequenos. Bem como as brincadeiras de corda, pega-pega, circuitos,
gincanas, esportes e danca sao atividades que trabalham a expressao corporal,

o senso de espaco e as no¢oes de tempo.

Por fim nio menos importante que as demais atividades esta a
musicalidade. E evidente que existe uma forte interacio entre as criancas e as
praticas pedagogicas envolvendo musicas. As criancas manifestam prazer ao
cantar, pular, dancar, enfim, movimentar-se. Todas essas acdes estio
relacionadas a expressao corporal, a oralidade e ao desenvolvimento

cognitivo.

2.1 O legado da ludicidade

Nao ha controvérsias ao afirmar que as atividades ludicas possibilitam
a ncorporacio de valores, o autoconhecimento, o desenvolvimento das

emocoes, a assimilacio de novos conhecimentos. Além disso,, favorecem a



sociabilidade e estimulam o senso critico, moral e o potencial criativo.
Possibilita a crianca vislumbra um equilibrio entre o real e o 1imaginario, sem

deixar de encantadora, descontraida e prazerosa .

Esse processo de aprendizagem iniciam-se logo cedo desde os
primeiros momentos de vida, as descobertas nao tardam. A exploracio do
proprio corpo é uma das primeiras ferramentas para o entretenimento e
aprendizado do bebé. Nesse momento também ocorre o desenvolvimento

dos cinco sentidos: visio, olfato, audicao, tato e paladar.

Aprender de forma divertida proporciona a crianca a possibilidade de
construir a sua imaginacao e, progressivamente, aprender a distinguir o real
do mmaginario. Os beneficios da ludicidade nao estio restritos apenas ao
ambiente escolar. Mas, sao capazes de influenciar o sujeito ao longo da vida

adulta nas relacoes sociais, profissionais, amorosas e famihares.

Estudos comprovam e atestam iniimeros beneficios na vida adulta como:
Respeito as regras e limites;

Capacidade de compartilhar sensacoes e emocoes, reduzindo o risco de

doencas como a depressao, por exemplo;

Respeito as normas civicas e morais;

Ser mais integrador e livre de pré- conceitos;

Facilidade em trabalhar em grupo e na resolucao de conflitos;
F acilidade em se relacionar;

Senso de cooperacao;

Comprometimento com o aprender;



Capacidade de lidar com a frustracao e aprender relacoes simples de causa e
efeito;

Aprender que ¢é necessario tempo para realizar e completar uma tarefa ou

chegar a um resultado desejado;
Habilidade de se comunicar, questionar, imnteragir com os outros;
Habilidade de ser uma pessoa mais flexivel, tolerante e autodisciplinado;

Habilidade para trabalhos manuais;



CONCLUSAO

Em resumo pode-se dizer que a ludicidade é uma experiéncia na qual
a crianca passa por um profundo processo de conhecimento de st mesmo e
do outro. Essa etapa de desenvolvimento, ou em outras palavras, de
autoconhecimento propicia mnmimeros momentos de percepcio, de
expressividade, de fantasia, de imaginacao e de choque com a realidade. Sem
se esquecer de falar da ressignificacaio que compreende trazer um novo

sentido as memorias guardadas no subconsciente.

O importante para a atividade ludica é o momento vivido e a acio em
si. Para utilizar a ludicidade, além do embasamento teérico, sao fundamentais

a sensibilidade e uma postura interna afetiva.

As principais propostas pedagogicas da educacio bdsica brasileira
contemplam a ludicidade como parte da sua metodologia. A educac¢ao infantil
¢ a primeira etapa escolar das criancas. Por 1sso, é importante que esse

momento possa estimular o desenvolvimento global das criancas.

O conhecimento deve ser extrapolar as paredes fisicas do ambiente
escolar para se transformar em uma ferramenta importante para a
proximidade entre a escola e a familia. Ambos em prol de uma educacao mais
justa, mais forte e da formacio de futuros jovens mais conscientes de si
mesmo e do espaco do outro. Logo serao adultos mais sadios, felizes e

realizados.

As atividades ladicas podem ser para muitos ainda uma brincadeira
ou um jogo sem valor, ou com sentido apenas de mteracao. O que realmente
faz a diferenca na aplicacao desse tipo de atividade é a forma como ¢ dirigida
e como ¢ vivenciada, e o porqué de estar sendo realizada. Participar de

atividades ladicas faz com que a crianca tome consciéncia e adquira novos



conhecimentos, desenvolva habilidades e o interesse pela busca de novos

aprendizados.

Quanto ao educador cabe a anilise e a observacao de cada criancas
nas brincadeiras, para que possa identificar ou reconhecer quais as reais
necessidades, ansias e desejos. Buscando novas formas de aprender e ensinar.
E importante salientar que a sensaciio de liberdade deve ser latente, nio se

deve reprimir ou desestimular o aluno.

O respeito ao proximo e as regras, de convivéncia, a crianca
desenvolvera e aprendera literalmente brincando e experimentando. Brincar
também terfere na saide fisica e é uma real necessidade. As criancas que
brincam e se divertem, em um perfil de hipotese tém uma tendéncia menor

de se tornar pessoas sedentarias e ansiosas.
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CAPITULO 3

A AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM

Keila Pereira de Assis Goes




RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar a relevancia da afetividade
no processo de ensino/aprendizagem entre professor/aluno e também nas
relacoes pedagogicas. Pontuando para o fato de que a afetividade pode
determinar o sucesso de uma crianca tanto na escola como em sua vida
futura. Este trabalho traz uma reflexdo na questao sobre afetividade, ou seja,
quando o professor se torna o principal mediador dessa afetividade em sala
de aula propiciando a aprendizagem, podendo melhorar o convivio do aluno
com o professor, permitindo um relacionamento de amizade e respeito.
Desenvolvendo de certa forma o seu proprio progresso fisico, psiquico,
espiritual ¢ moral. Para realizacio de trabalho utilizamos a pesquisa
bibliografica, fundamentada na reflexdo de leitura de livros, artigos, revistas
e sites bem como pesquisa de grandes autores, onde a fundamentacao
tedrica se argumenta nos autores Wallon, Cunha, Saltini, Vygotsky, Cury.
Sao autores que mostram que a afetividade além de mediar o aprendizado
torna possivel melhorar as relacoes mterpessoais, fortificando lacos de
amizade, permitindo existir o respeito, solidariedade, generosidade,
conflanca e amor.

Palavras-chave: Afetividade. Ensino. Desenvolvimento. Professor/Aluno.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the relevance of affectivity in the
teaching/learning process between teacher/student and also in pedagogical
relationships. Pointing to the fact that affectivity can determine a child's
success both i school and 1n his future life. This work brings a reflection on
the issue of affectivity, that 1s, when the teacher becomes the main mediator
of this affectivity in the classroom, providing learning, and being able to
mmprove the student's interaction with the teacher, allowing a relationship of
friendship and respect. Developing in a way their own physical, psychic,
spiritual and moral progress. To carry out the work, we used bibliographic
research, based on the reflection of reading books, articles, magazines and
websites as well as research by great authors, where the theoretical
foundation 1s argued in the authors Wallon, Cunha, Saltini, Vygotsky, Cury.
They are authors who show that affectivity, in addition to mediating learning,
makes 1t possible to 1mprove mterpersonal relationships, strengthening
bonds of friendship, allowing respect, solidarity, generosity, trust and love to
exist.

Keywords: Affectivity. Teaching. Development. Teacher Student.



1. INTRODUCAO

A afetividade ha alguns anos vem sendo alvo de estudos e defendida
por teoricos educacionais, psicopedagogos, psicologos, e profissionais da
educacao em geral. Muitas vezes a importancia da afetividade na educacao
mfantil é ignorada, ndo levando em conta que é na Educacao Infantil que a
crianca adquire suas primeiras experiéncias soclas cultural, que levariao pra
sua vida futura.

A afetividade age como um mecanismo que facilita o processo
ensino aprendizagem em que a relacao professor/aluno gera empatia. Isso
mcita o professor ser estimulado a desenvolver uma pratica pedagogica mais
focada no aluno vendo-o como um ser carente e necessitado de afeto e que
1ss0 pode sim afetar seu desenvolvimento escolar.

A escolha desse tema abrange como linha de pesquisa: Docéncia na
Educacao Infantil ou Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Vivenciando
uma rotina de vida dos alunos durante o periodo de Estigio numa escola
publica em um bairro desprovido de assisténcia, for percebido que os
conflitos familiares, morais, influenciam de forma inflexivel na construcio
de valores desses alunos. Observando esse comportamento como estagiario,
vé-se que ¢ possivel que o professor possa detectar claramente que esses
conflitos tém nterferéncia no processo cognitivo do aluno. Esses conflitos
causam desanimos nos estudos. Nota-se certa agressividade diferenciada ao
periodo de desenvolvimento em que a crianca se encontra, traumas
sentimentais que comprometem de maneira significante a aprendizagem. De
acordo com Wallon (1968), a pessoa recebe os estimulos necessarios para
sua atividade a partir do meio, de tal modo pertencendo a um grupo social,

no qual mterage com outras pessoas, levando-a, assim, a mudancas em seu



desenvolvimento.

Diante disso, surge a necessidade do professor se posicionar diante
dessa situacao compreendendo a necessidade de oferecer afeto, entendendo
que o afetivo exerce influéncia no cognitivo. A afetividade expressas por
meio da emocao, funcoes bastante definidas que permitem o
desenvolvimento do idividuo.

Um dos desafios do Professor na area de Educacio Infanul é
transformar a sala de aula em um ambiente harmonioso e acolhedor, pois é
nesse ambiente de novas experiéncias de relacoes sociais que o individuo
comeca a construir atitudes, valores e conceitos. A partir dessa visio e
disposicao em aceitar esse desafio, que surgiu o desejo de trabalhar com essa
tematica.

Este trabalho tem como objetivo promover conscientizacio do
educador sobre o papel de mediador nesse processo de construcio da
afetividade no ambiente escolar, principalmente na Educacao Infantil. Onde
serao abordados conteidos que visam ressaltar a 1mportancia dessa
afetividade no processo de ensino aprendizagem. Através de pesquisas
bibliograficas minuciosas a respeito do tema pudemos demarcar argumentos
teoricos a fim de compreendermos a necessidade de um olhar mais critico
diante da realidade que ainda encontramos, quando se trata de ambientes
nao tao agradaveis tanto para o aluno como para o professor.

Delimitamos nosso projeto de ensino, em pesquisas bibliograficas, e
esperamos que através dela, utilizando teorias de autores que valorizam a
afetividade aliada a educacao, como pratica pedagodgica, conscientizar a
sociedade e principalmente educadores e profissionais da area, para o

melhor aprendizado do individuo tornando-o cidadao de bem.



9.REVISAO BIBLIOGRAFICA

O docente sendo um mediador da aprendizagem deve buscar
mecanismos que ajude seu aluno a se desenvolver, além de dar suporte para
que o mesmo supere suas expectativas de aprendizagem. A afetividade ¢
uma ferramenta que facilitard no processo de ensino aprendizagem.

Os estudos no campo da educacio de Henr1t Wallon, onde atuou
mtensamente, contribuiu significativamente para as areas do ensino
aprendizagem. Sua teoria se tornou um instrumento capaz de ampliar nossa
compreensao sobre o desenvolvimento ifantil, onde nos fornece uma visao
de elementos essenciais para a reflexio sobre o processo de ensino
aprendizagem no desenvolvimento da crianca (SILVA, 2018, p.3). Outros
tedricos como Jean Piaget (1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-1934), ja
atribufam a importancia da afetividade para o processo evolutivo, entretanto
for o educador Henrt Wallon, quem mais se aprofundou ao estudar a crianca
e perceber que a inteligéncia ndo é o principal fator para o desenvolvimento
e sim que existem trés dimensoes que coexistem atuando de forma mtegrada

- motora, afetiva e cognitiva.
E contra a natureza tratar a crianga fragmentariamente. Em
cada idade, ela constitui um conjunto indissociavel e original.
Na sucessio de suas idades, ela ¢ um Unico e mesmo ser em
curso de metamorfoses. Feita de contrastes e de conflitos, a sua

unidade serd por isso ainda mais susceptivel de
desenvolvimento e de novidade. (WALLON, 2007, p. 198).

Nessa perspectiva, a crianca deve ser vista como um todo, elas nao
estdo nas Instituicoes apenas para adquirir conhecimento, portanto nossa
tarefa implica compreendé-la por completo, 1sso nos ajuda a entender como

a afetividade interfere na aprendizagem, se tornando um fator



preponderante para o desenvolvimento ifantil.
Para Wallon (1995), afetividade e a cogni¢iao também sdo intrinsecas,
ainda que tenham funcées bem definidas, uma vez que permitem que as

criancas alcancem coeficientes de desenvolvimento cada vez mais elevados.

Antes de qualquer separacio entre a afetividade e a
inteligéncia, existe uma integra¢io que as permite conviver
concomitantemente, mesmo quando o periodo é propicio
para a preponderancia de apenas uma delas. A afetividade,
assim como a inteligéncia, nio aparece pronta nem imutavel.
Ambas evoluem ao longo do desenvolvimento: sio construidas
e se modificam de um periodo a outro, pois, a medida que o

individuo se desenvolve, as necessidades afetivas se tornam
cognitivas (ALMEIDA, 1999, p. 50).

A escola precisa idar adequadamente com as emocoes dos alunos,
nao mtensificando situacoes de frustacio e ansiedade, pois i1sso poderia
mterferir no funcionamento intelectual da crianca, em seu processo de
aprendizagem. O professor precisa estar ciente, também de suas proprias
reacoes emocionals perante o aluno, compreendendo que o
desenvolvimento da pessoa atravessa momentos conflituosos, de grande
expressao emocional (CHIARATTI, 2014, p. 61).

Percebe-se entao que o papel do educador nos anos miciais pode
desencadear frustracoes desastrosas se nao souber lidar com as emocoes,
visto que a afetividade se expressa por emocoes bastante definidas, as quais
permitem o desenvolvimento do individuo.

Cunha (2008), nos mostra a importincia que o professor deve ter ao
procurar conhecer seu aluno individualmente, principalmente no que diz
respelto aos estagios de desenvolvimento cognitivo. Para que assim ele possa
promover mecanismos e utilizar-se de recursos adequados, onde o auxihara
de forma significativa o ensino aprendizagem do aluno. Saltini (2008)

entende que além de conhecimentos teoricos, ele precisa conhecer o aluno,



entendé-lo, demonstrar disponibilidade de mudanca, e quando perceber
que sua pratica pedagogica nao esta alcancando seus objetivos, reconhecer
que existem falhas e que precisa mudar. O aluno deve ser encarado como
sujeito ativo, o qual deseja aprender de forma significativa, nio sendo um
mero expectador, em que s6 sao repassados os contetidos, sem haver uma
preocupacao por parte do professor em perceber se o aluno esta realmente
aprendendo. Praticar uma pedagogia afetiva se faz necessario uma vez que
somos seres humanos dotados de emocoes. Na perspectiva de Wallon
(1975), as emocoes sao a base da inteligéncia.

Quando se trata de transmitir conhecimentos, educar nio se
restringe apenas a 1sso, mas oferecer a oportunidade de se aprender, buscar
suas proprias verdades e para 1sso precisamos utilizar de varios meios. O
afeto é um meio pelo qual facilita a relacio professor/aluno e consegue
quebrar barrelas que atrapalham o processo de ensino aprendizagem,
despertando no aluno interesse e motivacao pra isso, nisso Cunha (2008,p.

51) diz que:

Em qualquer circunstincia, o primeiro caminho para a conquista
da atencio do aprendiz ¢ o afeto. Ele ¢ um meio facilitador para
a educacio. Irrompe em lugares que, muitas vezes estio
fechados as possibilidades académicas. Considerando o nivel de
dispersio, conflitos familiares e pessoais e até comportamentos
agressivos na escola hoje em dia, seria dificil encontrar algum
outro mecanismos de auxilio ao professor mais eficaz.

O afeto é uma mmportante ferramenta para auxiliar o professor,
quando desenvolvido em sala de aula. As criancas sio movidas pelo afeto e
pelo carinho. Quando 1sso é explorado, provoca no aluno um interesse,
prazer em aprender, tornando-o mais participativo. Saltini (2008, p. 12) diz

que:

Inicialmente, educar seria, entio, conduzir ou criar condigdes



para que na interagiio, na adaptacao da crianga de zero até seis
anos, fosse possivel desenvolver as estruturas da inteligéncia
necessdrias ao estabelecimento de uma relacio logico-afetivo
com o mundo.

Nisso Saltini (2008) relata que € através da interacao afetiva, do aluno
com o professor e com seus colegas de classe, que ocorre a troca de
mformacoes através do didlogo, em que o aluno vai se desenvolver
mtelectualmente na interacao das atividades.

Cunha apud Piaget (2007, p.54) aponta quatro estadios, com
diferentes niveis “[...] sensério-motor, pré-operatorio, operacoes concretas e
operacoes formais. Cada periodo constitui um momento do
desenvolvimento, onde sao construidas estruturas cognitivas singulares”.

Piaget comprova a existéncia desses estadios de desenvolvimento
cognitivo como sendo muito importante para o aprendizado da crianca.
Cada segmento deste deve ser conhecido e respeitado pelo professor, como
também estimulado, sabendo que cada etapa a crianca tem a oportunidade
de crescimento intelectual e amadurecimento de suas emocoes, nisto
também consiste desenvolver a afetividade na crianca. Cunha (2008, p.57)

relata que:

E importante que o professor conheca os estigios do
desenvolvimento cognitivo do seu aluno, para utilizar os
mecanismos educativos apropriados que promovam praticas
pedagdgicas estimulativas, niao restritivas, adequadas ao
periodo de amadurecimento de cada idade.

Cunha (2008) mostra-nos aqui a importancia de conhecermos os
estagios do desenvolvimento cognitivo da crianca, pois a medida que esta
verdade torna-se presente, certamente influenciaremos nossa pratica
pedagdgica e também respeitaremos cada etapa deste seguimento. (Piaget

apud Rossini 2004 p.9) “parece existir um estreito paralelismo entre o



desenvolvimento afetivo e o intelectual, com este Gltimo determinando a
forma de cada etapa da afetividade”. Mas o que se observa dia-a-dia é que a
afetividade ¢ a base sobre a qual se constré1 o conhecimento. Isso relata que
O primeiro momento, o professor conquista a confianca do aluno, através de
um didlogo afetivo para depois comecar a ensinar, através de exercicios que
desenvolvem o aluno. Segundo Montessori apud Cunha (2008, p.59) diz

que:

Um educador mal preparado para observar a alma infantl e o
dinamismo das nuances do seu desenvolvimento cognitivo pode
calcar a sua natural necessidade para o aprendizado escolar e,
consequentemente de expressar-se. E necessirio manter a
prodigiosa aptidio da crianca que, enquanto vive plenamente,
aprende.

A referida autora trata da mmportincia do estar devidamente
preparado e com uma sensibilidade que permita um olhar atento por parte
do educador, que deve atender as expectativas e proporcionar momentos
significativos que destaquem as aptidoes da crianca. A crianca precisa
vivenciar situacoes de aprendizado, as quais possibilitem que a mesma possa
expressar-se. Um educador mal preparado impede este avanco, que para a

crianca ficardo as consequéncias.

Para Cunha (2008, p..63):

O modelo de educacio que funcionava verdadeiramente é
aquele que comeca pela necessidade de quem aprende e nio
pelos conceitos de quem ensina. Ademais, a pritica pedagogica
para afetar o aprendente deve ser acompanhada por uma atitude
vicaria do professor.

Aqui Cunha (2008) deixa claro que na pratica pedagogica o alvo deve
ser o aluno, com 1sso se faz necessario ao educador refletir sobre sua acio,
e entender que para haver um aprendizado significativo, o aluno deve ter

suas reais necessidades respeitadas. O ato de ensinar nao deve ser encarado



como algo 1mposto ou tio somente transferéncia de conhecimentos como
se 0 aluno fosse um deposito bancario, mas sim como uma experiéncia

bastante proveitosa em que a crianca aprende e a0 mesmo tempo se diverte.

Saltini (2008, p.63) diz que:

O professor (educador) obviamente precisa conhecer e ouvir a
crianca. Deve conhecé-la nio apenas na sua estrutura
biofisiolégica e psicossocial, mas também na sua interioridade
afetiva, na sua necessidade de criatura que chora, r1, dorme, sofre
e busca constantemente compreender o mundo que a cerca,
bem como o que ela faz ali na escola.

Saltini (2008) mostra-nos o quanto se faz necessario, estabelecermos
um vinculo afetivo com nosso aluno. E preciso aceitar o fato de que por ser
uma crianca, ela por si s6 é dotada de sentimentos, desejos, necessidade
desde fisicas, a espirituais. Precisamos conhecer este aluno, saber quem é, e
como ¢é. Estar disposto a ajudar, valorizando-o e fazendo-o perceber que ¢é
um ser, em constante desenvolvimento, e que poder socializar essa relacao
sera algo prazeroso.

Para que aconteca uma pratica pedagogica diferenciada, é necessario
a existéncia de estimulos que transformem o aprendizado do aluno em algo
prazeroso, o exercicio de uma pedagogia afetiva permite ao professor

conhecer o seu aluno bem como suas particularidades. De acordo com

Cunha (2008, p.67):

[...] o que vai dar qualidade ou modificar a qualidade do
aprendizado serd o afeto. Sio as nossas emocoes que nos
ajudam a interpretar os processos quimicos, elétricos,
biologicos e sociais que experienciamos, ¢ a vivéncia das
experiéncias que amamos ¢ que determinard a nossa qualidade
de vida. Por esta razio, todos estio aptos a aprender quando
amarem, quando desejarem, quando forem felizes.

De acordo com Cunha o desenvolver do afeto sera algo

determinante na vida do aluno, pois 0 mesmo sendo amado sentird o desejo
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de aprender e consequentemente este saber adquirido elevara sua

autoestima e o tornara feliz. Cunha (2008, p.69) relata que:

Ha4 professores - mesmo com pouquissimos recursos- que
afetam tanto que sdo capazes de transformar suas aulas em
dinamos de inteligéncias, mesmo recitando o catilogo
telefonico. Pode ser um exagero usar o catilogo como
metafora, mas na verdade, em nossa memoria, o que mais
conservamos sio as coisas que nos afetam, para o bem ou para
o mal.

Segundo Cunha (2008) um bom professor sabe como deixar sua aula
dindmica com experiéncias marcantes de forma positiva na vida do aluno.
“A nova educacao consideraria o sujeito como sendo mais importante que
0 objeto, 1sto ¢, o objeto so valeria enquanto funcionasse para o homem”
Saltini (2008, p. 49). Com 1sso a educaciao, a qual demonstra, que o sujeito
(aluno), hoje passa a ter mmportincia no ensino aprendizagem, revela
também que para haver um aprendizado significativo a relacao que acontece,
exerce influéncia e, portanto se faz necessario orienta-lo quanto ao uso deste
conhecimento.

O referido autor fala da interacao com o objeto (educando), comenta
como ¢ fundamental manter este vinculo, pois o mesmo facilita o
aprendizado mtelectual, como afetivo, essa relacio quando estabelecida
favorece uma troca de experiéncias mutuas.

Segundo Saltini (2008, p.98) “O educador sensivel é aquele
questiona suas acoes baseando-se na abordagem que a crianca faz da
realidade, verbalizando uma realidade vista a seu modo (crianca), com as
suas capacidades estruturais, funcionais e afetivas”. O educador que tem um
olhar sensivel, avalia seus alunos e trabalha com eles de forma atenciosa, ¢é
capaz de compreender, contextualizando seus valores, em cima da realidade

dos alunos para melhor aprendizagem.



A sensibilidade do professor torna-o capaz de entender os estagios
de desenvolvimento da crian¢a, fazendo-o vivenciar um mundo de
1maginacao, sonhos, alegria e etc. O professor precisa conhecer bem a
crianca, para usar de estratéglas que produzam resultados satisfatorios,

concordar que o aluno tem um papel importante no uso da Didatica adotada

pelo professor. Para Saltini (2008, p.100):

[...] a nter-relacio da professora com o grupo de alunos e com
cada um em particular é constante, se dd o tempo todo, seja na
sala ou no patio, e ¢é em funcio dessa proximidade afetiva que se
di a interacio com os objetos e a constru¢io de um
conhecimento altamente envolvente. Essa inter-relagio é o fio
condutor, o suporte afetivo do conhecimento.

De acordo com o autor, a relacio exercida entre o professor e aluno
permite grande aquisicio e conhecimentos, cada momento que ¢
compartilhado contribui para o aprendizado. Esses momentos sao
representados pelo que chamamos de afetividade, ¢ como ja for dito
anteriormente o cognitivo nao esta dissociado do afetivo. Cunha (2008, p.85)

também afirma que:

A sala de aula ao revestir-se da sua humanidade, com lacos de
compreensio e entendimento, com atividades dinamicas e
desejastes, com participa¢io ativa do aluno e nutrida por seu
mteresse, poderd tornar o aprendizado surpreendente.

Nisto observa-se que a afetividade deve estar fluindo dentro da sala
de aula, pois é na sala de aula que se desenvolve a educa¢ao emocional, que
prepara estes alunos a se tornarem pessoas com oOtimas relacoes
mterpessoais e principalmente esses alunos terao melhores condicoes
mtelectuais de aprender, pois os mesmos estio tendo as suas necessidades
atendidas pelo professor, que procura utilizar este espaco para o
aprendizado do aluno.

“A educacdo é uma arte. Nao é uma mera profissio ser um



educador. Manipulamos a educacio com as duas maos a do afeto e a da le1
das regras”. (Saltini 2008, p.p2). Isso quer dizer que afeto e lei caminham
Juntos para construir valores e aprendizado. Com 1sso o educador passa a ter
uma responsabilidade maior, um comprometimento com o conhecimento

que se transmite ao aluno sabendo dosar as duas coisas amor e regras. Cunha

(2008, p.91) diz que:

Em razio do conhecimento prévio do conteudo, o professor
possul 0 dominio da matéria e, por conseguinte, sabe como
promover o aprendizado dos seus alunos. Entretanto, além
disso, ele ama o que faz. O seu amor provoca o amor da classe,
como resultado, hd fixacio do que foi ensinado. A essa
pedagogia, podemos chamar de pedagogia afetiva.

A pedagogia afetiva é o norte que deveriamos seguir em sala de aula,
demonstrando afeto, respeito, sensibilidade, dedicacio, empatia e
principalmente compromisso com o que se faz e para quem se faz. Com 1sso
podemos constatar a boa receptividade dos alunos em querer absorver o que
esta sendo transmitido por parte do professor, essa confianca quando
adquirida ela se torna mutua.

Para que existam bons relacionamentos interpessoais é necessario
haver afetividade, pois a mesma contribui de forma significativa para que
ambas as partes sintam prazer em querer se relacionar. Como em todo
relacionamento, a rela¢io entre professor e aluno também precisa se
fundamentar na afetividade e desejar vivenciar essa realidade no cotidiano

escolar. Martinelli (2005, p.116) fala que a escola deve:

Propiciar um ambiente favorivel a aprendizagem em que
sejam trabalhados a autoestima, a confianca, o respeito mutuo,
a valorizacio do aluno sem contudo esquecermos da
importincia de um ambiente desafiador, [...] mas que
mantenha um nivel aceitivel de tensoes e cobrangas, sio
algumas das situagcdes que devem ser pensadas e avaliadas
pelos educadores na conducao do seu trabalho.



A escola juntamente com os professores devem proporcionar um
ambiente agradavel e de confianca, desde o micio das aulas, na formacao de
turmas e no convivio da rotina escolar, para melhor desenvolvimento da

aprendizagem do educando Saltin1 (2008 p. 69) diz que:

O educador nio pode ser aquele que fala horas a fio a seus
alunos, mas aquele que estabelece uma relagio e um diilogo
mtimo com ele, bem como uma afetividade que busca
mobilizar sua energia interna. E aquele que acredita que o
aluno tem essa capacidade de gerar ideias e coloci-las ao
servico de sua propria vida.

Saltini (2008) explica que o professor deve manter um didlogo afetivo
constante com o aluno, para assim compreende-lo melhor e se for o caso
através do didlogo pode se moldar o aluno para uma vida de principios e
valores, principalmente nos dias atuais, onde o individualismo esta tio
presente. A crianca precisa ouvir, mas ela precisa ser ouvida também. Cunha

(2008, p.80) fala que:

A professora ou professor é o guardiio do seu ambiente. A
comecar pelos seus movimentos em sala, que devem ser
adequados e gentis. A postura, o andar, o falar, sio observados
pelos alunos, que o vé como modelo. Independente de idade,
da pré-escola a universidade, o professor serd sempre
observado. Entio, um bom ambiente para a pritica do ensino
comeca por ele, que canalizard a atencio do aprendente e
despertard o seu interesse em aprender.

Olhando na perspectiva do autor, o professor se torna o protagonista
de uma cena que é vivida pelos alunos na sua rotina escolar, a qual
demonstra ser o professor o centro das atencoes dos seus alunos, a postura,
o andar, o estilo, a personalidade, sio atentamente observados, 1sso pode
provocar uma rea¢ao positiva ou negativa por parte do aluno, dificultando
ou facilitando seu aprendizado.

Pelo motivo acima descrito, a postura do professor deve mfluenciar



de forma positiva, realcando pontos fortes do seu carater que despertem no
aluno o desejo de aprender, de querer adquirir valores e wvirtudes,
transformando-se em um cidadio do bem, critico, consciente e que saiba
exercer de forma participativa a sua cidadania, visando assim contribuir para
a formacdao de pessoas responsavels, que conhecem e exercem 0s seus
direitos e deveres em didlogo e no respeito pelos outros, com espirito
democratico, critico e criativo, tendo como referéncia os valores dos direitos
humanos. “Para educar o ser humano, é fundamental conhecé-lo
profundamente bem como respeitar seu desenvolvimento. E necessario ter
a percep¢ao correta de como esse ser se desenvolve”. Saltini (2008, p.93)
com 1sso nos mostra que além de compreender o aluno, é necessario ter
paciéncia para alcancar a aprendizagem de cada educando que ocorre
mdividualmente, em todas as fases de seu desenvolvimento. E o professor

alcanca 1sso quando trabalha com a sensibilidade afetiva.

Saltini (2008, p.100) afirma que:

O papel do professor ¢ especifico e diferenciado do das
criangas. Ele prepara e organiza e o microuniverso onde as
criangas buscam e se interessam. A postura desse profissional
se manifesta na percepc¢io e na sensibilidade aos interesses das
criangas que em cada idade diferem em seu pensamento e
modo de sentir o mundo.

Saltini (2008, p.102) diz também que:

A serenidade e a paciéncia do educador, mesmo em situacoes
dificeis, fazem parte da paz que a crianga necessita. Observa a
ansiedade, a perda de controle e a instabilidade de humor vio
assegurar a crianga ser o continente de seus proprios conflitos e
raivas, sem explodir, elaborando-os sozinha ou em conjunto
com o educador.

Com 1ss0, 0 autor acima citado nos revela que apesar dos problemas
que aparecem na vida do educador, ele deve manter o controle de suas

emocoes, para nao transmitir suas angastias aos educandos em suas aulas,



As quais absorverao devido ao laco de afetividade criado no ambiente

escolar. Saltini (2008, p.102) diz que:

O tratamento da equidade para todos os alunos poderia ser
sempre mantido e explicado. Nenhuma crianga deve ter a
percepcao de ser perseguida ou amada em demasia. A opiniio
de cada crianca teria 0 mesmo respeito e valor, sem ressaltar o
feito de alguma crianca ou compari-la com outra, nem
salientar diferengas entre meninos e meninas em brincadeiras
€ jogos, pois isto seria prejudicial ao desenvolvimento afetivo
sadio.

Segundo o autor, o sentimento de justica, igualdade dever ser
mantido dentro de sala de aula, as criancas necessitam se sentir amadas
queridas, valorizadas, respeitadas. Nao deve haver por motivo algum,
comparacoes que diminuem o potencial da crianca, fazendo-a sentir-se
mferior, incapaz, menosprezada, contribuindo para uma extensao do lar da
crianga, em que a mesma encontre muito afeto e atencao. Na postura do
professor devem existir sentimentos nobres, capazes de influenciar todo o
modo de pensar e ver o mundo como o outro. “Aquele educador que se
centra nas criancas, observa e avalia constantemente. Trata a crianca
afetuosamente, sem excessos ou omissoes”. Saltini (2008, p. 103). Com 1sso
o educador que atende as necessidades da crianca, desenvolve, na mesma,
um aprendizado, fundamentado em suas acdes que proporcionem aos
alunos grandes conquistas relacionadas a uma pratica pedagogica que
desperte seu desejo em querer aprender.

O professor precisa estar atento ao aprendizado do seu aluno. Isso o
move a procurar melos para que esse aprendizado traga resultados diante
dos métodos propostos a fim de atingir metas; precisa lancar desafhios
procurando estimuld-los directonando o seu aprendizado de forma

significativa. Neste processo de atencao por parte do professor o processo



de avaliacio que acontece constantemente reforca no professor a

necessidade de movar sua pratica. Saltini (2008, p.102) fala também que:

Seria 6timo manter um didlogo com a crianga, em que se possa
perceber o que estd acontecendo, usando tanto o siléncio
quanto o corpo, abragando-a quando ela assim o permitir,
compartilhar com os demais da classe os sentimentos que
estdo sendo evidenciados nesse instante ¢ um trabalho quase
terapéutico. {...} Dar oportunidade para a crianga colocar seus
sentimentos na escola, nio apenas sua inteligéncia ou sua
capacidade de aprender.

O autor aqui ressalta novamente como ¢ 1mportante manter o
didlogo entre o professor e aluno, e através desse didlogo onde da-se a
oportunidade da crianca falar com ntimidade, consegue conhecer a
realidade do aluno, claro utilizando momentos em que a crianca se sinta a
confiante. Aqui o papel da afetividade entra em cena, a sensibilidade do
professor em entender e estar aberto a ajudar o aluno, fazendo o papel de
terapeuta, consolando também se for o caso. E através dessa relacao afetiva,
se trabalha os valores primordiais na turma como respeito, honestidade e
generosidade em suas acoes didrias.

O professor deve ser criativo nos divertimentos de seus alunos.
Buscar atividades que os agradam e ao mesmo exercam curiosidade, de
modo de que se sintam melhor ali do que em qualquer outro lugar, mas
também fazendo com que o aluno busque a aprendizagem e o interesse
pelos estudos por seu proprio impulso.

O ambiente escolar é a continuaciao do lar, portanto, a escola nao
pode limitar-se apenas a fornecer conhecimentos conceituais, mas deve
contribuir para o desenvolvimento da personalidade de seus alunos. A
mfluéncia mais importante no processo escolar é exercida pelo professor;

entio ¢é preciso que ele compreenda a origem do desenvolvimento



emocional e o comportamento da crianca em todas as suas manifestacoes.
O professor em sala de aula além de ser um mediador de
conhecimentos, pode exercer um papel significante ao ter a oportunidade
trabalhar a emocao dos seus alunos. Quando o professor consegue trabalhar
essa conflanca, passa de professor a amigo confidente. Um simples gesto de
atenc¢ao, um sorriso, um abraco, ou até um aperto de miao, conseguira através
de essa atitude deixar a relacio professor-aluno mais harmoniosa,
consequentemente deixar a crian¢a mais a vontade diante dos obstaculos que
vao enfrentar no decorrer do processo de aprendizagem. Nao devemos ser

apenas bons professores, mas professores fascinantes, segundo Cury (2003,

p.64):

Bons professores falam com a voz, professores fascinantes
falam com os olhos. Bons professores sio didaticos,
professores fascinantes vao além. Possuem sensibilidade para
falar ao coragio de seus alunos.

Segundo o autor, essa sensibilidade afetiva, estimula o aluno a pensar
antes de reagir, a nio ter medo do medo, a ser lider de st mesmo e construir
a sua propria historia. E nio ensinar o aluno somente a escola elementar,
mas ensind-lo a escola da vida. O professor tem que procurar ser mestre da
sensibilidade.

Na pratica educativa, sabemos que hia mutos desafios a serem
superados, porém a afetividade vem como grande aliada do professor no
alcance da conquista da aprendizagem do aluno. Através da relacao afetiva
entre o professor e os alunos, serao construidos valores humanos que 1rao
refletir durante toda a vida do aluno. Ele podera esquecer-se de uma formula
da resolucao de um problema de matematica, mas jamais se esquecera das
formulas dos valores da vida.

Cury (2008, p.65) diz que:



Os educadores apesar das suas dificuldades, sao insubstituiveis,
porque a gentileza, a solidariedade, a tolerancia, a inclusio, os
sentimentos altruistas, enfim todas as dareas da sensibilidade niao
podem ser ensinadas por maquinas, e sim por seres humanos.

O referido autor mostra-nos a importancia da atuacio do professor
como um profissional, que mdependente de suas limitacoes, com a sua
presenca pode transformar de forma especial agindo na vida de seus alunos,
com exemplos através de sua conduta em sala de aula e fora dela.

Pedagogia afetiva, esta é a linha que nos educadores precisamos
seguir, pois os sentimentos e emocoes dos alunos precisam ser levados em
conta, pois estao mteiramente ligados ao desenvolvimento cognitivo do
aluno e 1rao mfluenciar diretamente em sua aprendizagem cotidiana da vida
escolar.

Nao ha melhor recompensa para o professor do que o alcance da
aprendizagem de seus alunos, levando-os a ingressar na sociedade com
maturidade, pois nosso papel nao é apenas ensinar, o educador também ¢
responsavel por proporcionar a crianca experiéncias que auxiliam a
desenvolver suas capacidades cognitivas como aten¢ao , memoria, raciocinio
e 0 bem estar em um ambiente cheio de pluralidade. E maravilhoso saber
que temos um papel fundamental ao ser mediador entre a crianca e o
conhecimento. Fis a questio pelo qual nos, futuros pedagogos, devemos
estar em uma constante busca por aprender sobre o desenvolvimento de
criancas ¢ a forma como elas veem e sentem o mundo, criando
oportunidades para elas manifestarem seus pensamentos, linguagem,
criatividade, reacoes, imaginacao, ideias e relacoes sociais, estando sensiveis

a essas necessidades.



3. PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE
ENSINO
3.1 Tema e linha de pesquisa

O projeto de ensino tem como tema a Afetividade no processo de
ensino/aprendizagem. Esse foi o fio condutor que fez com que esse Projeto
de Ensino se efetivasse como um strumento para a construcao de novos
conhecimentos. E sempre bom e de certa forma importante estudar sobre a
vida afetiva na Educacao infantil, visto entender a importancia que esse tema
tem ao se tratar de qualidade de vida. A afetividade deve estar presente desde
a vida mtrauterina até os ultimos dias de vida. O tema proposto esta
relacionado com as tematicas abordadas no curso de pedagogia e todo
processo educativo em geral. A linha de pesquisa velo de encontro a autores
que defendem a afetividade na educacao infantil e amparam a perspectiva
da influéncia do afeto na relacao professor-aluno. Acredito que apoés a leitura
desse trabalho, essa leitura contribuira de forma significativa para o
crescimento de todo profissional que pretende atuar nesta area de educacao,
motivando a estar mais compromissados com a tarefa de ensinar, tendo um

olhar mais sensivel a necessidade do ser humano.

3.2 Justificativa

A escolha desse tema ocorreu durante os estigios obrigatorios
curriculares, onde se observou a dificuldade dos professores em hdar
afetivamente com seus alunos no desenvolvimento do ensino. Talvez por se
tratar de uma escola publica totalmente desprovida de recursos, numa
comunidade onde a maior parte das criancas é carente afetivamente. Surge
ai a preocupac¢ao em como trabalhar essa interacao no dia-a-dia em sala de

aula, buscando uma maneira de contribuir para que a escola seja um



ambiente de relacoes mais agradaveils e que o aluno possa aprender de
maneira mais prazerosa, sendo estimulado a buscar cada vez mais

conhecimento.

3.3 Problematizacéio

A 1nfluéncia nos resultados de aprendizagem é perceptivel na
relacao professor-aluno em sala de aula. Durante o curso de pedagogia
estudamos sobre diversos tedricos falando a respeito da aprendizagem,
afirmando que o aluno traz consigo uma bagagem de conhecimentos
adquiridos em sua experiéncia de vida e esse conhecimento Vygotsky chama
de conhecimento prévio. A partir deste conhecimento prévio, o professor
1Ira ensinar novas aprendizagens aos alunos. Diante disso, seniao haver uma
relacao afetiva de confianca entre o professor e o aluno, o professor nao
conseguira determinar as dimensoes desse conhecimento prévio adquiriddo
por esse aluno e 1sso podera comprometer a aquisicao de uma aprendizagem
significativa. Portanto, se faz necessario construir uma relacao de afeto entre
o professor e o aluno, pois essa relacio esta certa forma esta ligada a

aprendizagem.

3.4 Objetivos

® Mostrar a influéncia na relacio afetiva entre professor e aluno
no processo de ensino aprendizagem.

® Promover uma reflexio por parte do professor, em avaliar
como tem exercido sua funcio como mediador no processo
de ensino aprendizagem da crianca na Educacao infantl e

anos 1niclais do Ensino Fundamental.



e Analisar e discutir através de dados coletados, o perfil de um

bom professor.

3.5 Contetdos

Os conteddos deste projeto sao fundamentados na reflexao de
pesquisas bibliograficas de grandes autores, que mostram que a afetividade
além de mediar o aprendizado torna possivel melhorar relacoes
mterpessoais professor-aluno. Seriao abordados temas como perfil de um
bom professor, relevancia da afetividade no processo de ensino
aprendizagem dos alunos e a reflexao da pratica profissional do professor na

Educacao Infantil ou anos miciais do Ensino Fundamental.

3.6 Processo de desenvolvimento

O projeto sera desenvolvido através de uma abordagem teodrica sobre
a importancia da afetividade na aprendizagem, fundamentadas nos autores,
Wallon, Cury, Vygotsky, Piaget, Saltini.

O primeiro passo para desenvolver esse trabalho, for a leitura das
orientacoes do projeto de ensino - curso de pedagogia, para que fosse
possivel entender a real proposta para elaboracio do mesmo. Em seguida
foram realizadas leituras e pesquisas nas obras dos autores mencionados,
como autores que atribuiam a importincia da afetividade para o processo
evolutivo e perceberam que a inteligéncia nio é o principal fator para o
desenvolvimento e que existem outros fatores, dentre eles a afetividade.
Ap6s realizar essa leitura e pesquisa sobre o assunto de afetividade no
processo de ensino aprendizagem, comecamos a elaboracao do Projeto.

Iniciamos abordando o tema como eixo norteador do referido



projeto na mtroducio, visando esclarecer a importancia da afetividade no
processo de ensino aprendizagem dos aluno na Educacao Infantil ou anos
miciais do Ensino Fundamental.

Ao ser elaborado o desenvolvimento deste trabalho utilizamos varias
referéncias como suporte na tese defendida no trabalho, que é a afetividade,

procurando argumentar de maneira objetiva e clara.

3.7 Tempo para a realizacio do projeto

O tempo gasto para a realizacao do projeto for em duas etapas: 1*
etapa com uma duracao 36 dias, onde for escolhido o tema; pesquisas
bibliograficas sobre esse tema; escolha e leitura da fundamentacio tedrica
escolhida: A emoc¢ao na sala de aula - Ana Rita Silva Almeida; Afeto e
Aprendizagem, relacido de amorosidade e saber na pratica pedagogica -
Antonio Eugenio Cunha; Afetividade e Inteligéncia - Claudio J.P Saltini;
Pais Brlhantes, Professores Fascinantes - Augusto Cury; e algumas
abordagens teoricas de Piaget e Vygotsky estudadas ao longo do curso de
Pedagogia.

A segunda etapa com uma duracao de 15 dias, onde realizamos a
elaboracao dos objetivos; 1nicio da elaboracio da introduciao do projeto,
elaboracdo da redacao do relatorio do projeto no Word, conforme
orientacoes propostas no portal do aluno; inicio da elaboracio do
desenvolvimento do Projeto de Ensino baseando na fundamentacao teérica;
reflexdo sobre o tema; término da elaboracio do desenvolvimento e
avaliacao diagnostica do Projeto de Ensino e elaboracio das consideracoes

finais.



3.8 Recursos materiais

Os recursos necessarios para a realizacio do Projeto de Ensino
foram livros utilizados ao longo do curso de Pedagogia, livros das obras
literarias utilizadas na fundamentacao teérica, notebook, material disponivel
na internet, em sites de busca cientifica como o Google Académico
http://scholar.google.com.br.

Avaliacio
A avaliacao se dara por meio de reflexdao a respeito do tema: A

afetividade no processo de ensino/aprendizagem. Pretende-se alcancar uma
conscientizacao por parte dos professores em relacio a sua postura e a
valorizacao da afetividade como mmportante ferramenta no auxilio do

processo de ensino/aprendizagem dos seus alunos.



CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente vivemos uma realidade em que os pais nao tém dado a
atencao necessaria aos filhos, desencadeando uma caréncia afetiva nas
criancas. Pais desde cedo colocam seus filhos em ambientes de educacao
mfantil para garantir o sustento da familia. Isso faz com que a crianca precise
se sentir segura para adquirir os conhecimentos prévios, conhecimentos
estes que serdo necessarios para suas fases educacionais. £ ai que entra o
professor sendo ele mediador do saber, perceber se essa caréncia esta
afetando o desenvolvimento cognitivo da crianca. Essa percepcao deve gerar
no professor o desejo de se aproximar, criar um vinculo afetivo com ela, ahm
de transmitir confianca e facilitar o processo de ensino aprendizagem.

O ser humano, antes mesmo de nascer, ainda no ventre materno,
necessita de afeto. E essa necessidade se propaga até a fase transitoria da
vida. Na sala de aula ndo ¢é diferente, a relacao que ¢é estabelecida entre
professor e aluno requer a presenca de afetividade.

Podemos concluir que o afeto é de suma importancia no processo
de aquisicio de conhecimentos da crianca. Onde com o estimulo correto, o
professor através de atividades educacionais, utilizando como mecanismo de
aprendizagem o afeto, ele serd feliz no que se trata seguranca necessaria para
que a crianca desenvolva um aprendizado que realmente atinge suas
expectativas. O uso de uma pratica pedagogica afetiva pode estimular nao s6
a relacao afetiva, como a questao cognitiva e social do aluno. Na relacao
professor-aluno a afetividade ¢é essencial para que o processo de
aprendizagem aconteca com sucesso.

O afeto se torna indispensavel na busca por conhecimento por parte



da crianca, pois é com carinho que se deve ensinar o que ¢ certo ou errado.
Utilizando o carinho, a crianca adquire confianca necessaria para sua
evolucao enquanto cidadao.

Diante da fundamentacao teodrica, a qual este trabalho se argumenta,
percebe-se o quanto ¢ importante o afeto do professor transmitido ao aluno.
A autoestima do aluno é elevada, a aprendizagem se torna bem mais
prazerosa e construtiva, o ambiente da sala de aula se torna em um clima
agradavel e harmonioso.

Para que o professor conheca bem seus alunos, faz se necessario que
ele nio negligencie os aspectos afetivos. E importante refletir sobre a
mmportancia da afetividade em sala de aula na Educac¢ao mfantil e nos anos
miciais do Ensino Fundamental, de maneira que os alunos possam ser
compreendidos e respeitados. E preciso ter a sensibilidade para ouvi-los,
dialogar e apoia-los para que busquem superar suas dificuldades.

A presenca do afeto no cenirio pedagogico ¢ de fundamental
importancia. “E necessario que cada crianca seja vista e tratada como pessoa
unica, respeitada na sua singularidade, nas suas aptidoes, e também em suas
limitacoes, tendo seu ritmo e limites respeitados. Quando a crianca é
reconhecida como mdividuo e como ser humano, sendo tratada com afeto
e carinho, estabelecendo vinculos afetivos com todos aqueles que lhe
cercam, sente-se segura, conflante para expressar suas emocoes, vontades,
pensamentos, medos, Insegurancas, tomar decisdes, atitudes, se impor,
resolver seus conflitos, ou seja, sente-se um ser autbnomo” (OLIVEIRA,
2016, p.53). Portanto, entendemos que o afeto se configura como o ato
sensivel do trabalho educativo, seja ele no ambiente escolar ou nao escolar.

Esse ato da ao professor um poder que tem a capacidade de afetar o aluno



de forma positiva, mas também inversa, com 1sso temos que dar uma
mmportancia maior a esse ato e refletirmos a nossa pratica pedagogica, para

afetarmos de maneira positivamente nos nossos alunos.
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CAPITULO 4

A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCACAO INFANTIL

Laura Cristina Lima Pinheiro




RESUMO

A ludicidade proporciona uma variedade de atividades muito prazerosa, que
ajuda no desenvolvimento da crianca em seus aspectos: cognitivos, afetivos,
sociais € motores. Por meio de atividades ludicas a crianca consegue
vivenciar, descobrir, criar, adquirir habilidades, desenvolver autoconfianca,
criatividade, raciocinio, amplha o desenvolvimento da linguagem, autonomia
e atencao. Por meio da dinamica, o ludico possibilita, além de situacoes
satisfatorias, o surgimento de condutas e assimilacio de regras sociais,
propiciam o desenvolvimento do seu intelecto, deixando claros seus
sentimentos, suas angustias, ansiedades, auxiliando no reconhecimento de
suas dificuldades, proporcionando assim solucoes e uma grandeza na vida
mterior da crianca. Importante apontar que os jogos e jogos em sala de aula
podem ser considerados como atividades sociais sobrepostas de mteracao
especifica e fundamental que garantem a interacio e construcio. Do
conhecimento da realidade vivida pelas criancas e da constituicao do sujeito-

crianca como agente da historia.

Palavra - Chave: Educacio Infantil. Ludicidade. BNCC.



ABSTRACT

Playfulness provides a variety of very pleasurable activities that help the child's
development 1 its cognitive, affective, social and motor aspects. Through
playtul activities, the child can experience, discover, create, acquire skills,
develop self-confidence, creativity, reasoning, expands the development of
language, autonomy and attention. Through dynamics, the ludic allows, in
addition to satisfying situations, the emergence of behaviors and assimilation
of social rules, favoring the development of their intellect, making their
feelings, anxieties, anxieties clear, helping to recognize their difficulties, thus
providing solutions and greatness in the child's mner life. It 1s important to
point out that games and games n the classroom can be considered as
overlapping social activities of specific and fundamental mteraction that
guarantee interaction and construction. From the knowledge of the reality
experienced by children and the constitution of the child-subject as an agent
of history.

Keywords: Early Childhood Education. Playfulness. BNCC.



INTRODUCAO

Embora a educacao infantil continue a ser de grande importancia
para os pais, legisladores e o publico, muitos 1dentificam incorretamente
esse periodo critico como o nascimento até a pré-escola ou o jardim de
mfancia.

A Educacao Infantil no Brasil, inicialmente se caracterizou por
um atendimento assistencialista. Contudo, a medida que for se
expandindo, outras perspectivas foram surgindo, além da principal
preocupacao de atender as necessidades das maes que desempenham
atividade produtiva fora do lar. Entretanto, até os dias de hoje podemos
identificar que, de modo geral, com algumas variacoes, essa pratica
educativa é cercada de cuidados especificamente voltados para o
atendimento das necessidades de alimentacao e higiene, na faixa de 0 a 3
anos (creche), e de 4 a 6 anos (pré-escola), para a preparacao da crianga
para o Ensino Fundamental (CAMPOS, 2001).

Embora o cérebro desenvolva a maioria de seus neurénios entre
o nascimento e os 3 anos de 1dade, a educacao infantil é definidda como
o periodo do nascimento até os 8 anos de 1dade, correlacionando-se com
o nivel da segunda ou terceira série.

Os primeiros anos de uma crianca sao a base para seu
desenvolvimento futuro, fornecendo uma base soélida para a
aprendizagem ao longo da vida e habilidades de aprendizagem, incluindo
o desenvolvimento cognitivo e social. Pesquisa bem estabelecidas
continuam a enfatizar a importincia da educacao infantil como um
alicerce essencial para o sucesso futuro de uma crianca.

Dentro desse contexto as atividades ladicas para as criancas em



educacao mfantil sdo essencials e muito 1mportantes para seu
desenvolvimento.

Em estudos de brincadeiras de criancas pequenas, a maior
atencao ¢é dada aos beneficios educacionais da “brincadeira pura” - isto é,
atividades nas quais a crianca se envolve espontaneamente para diversao
e prazer: movimentos lidicos com pernas e bracos; brincadeira fisica das
criancas correndo e descendo o escorregador; exploracoes ludicas na
caixa de areia e com objetos fisicos; fingir brincar com carros e bonecas
no canto da casa. Uma gama variada de possibilidades para brincar é uma
das marcas importantes da alta qualidade da educacio de criancas
pequenas.

A ludicidade é considerada, pelos estudiosos, idispensavel a
saude fisica, emocional e intelectual da crianca, nao s6 no periodo da
educacao infantil, mas também no decorrer de toda a sua formacio,
iclusive na formacao de sua personalidade dela.

Mas as criancas pequenas nao vivem exclusivamente no mundo
da brincadeira. Desde o 1nicio, as criancas sao confrontadas com o que
Huizinga (1938/1955) chama de “as necessidades e obrigacoes da vida
normal”. E preciso cuidar das criancas: elas precisam comer e beber, se
limpar e trocar de roupa, dormir. Da perspectiva das criancas também,
nem tudo que elas fazem ¢é brincar. Eles ajudam e confortam outras
criancas; eles ajudam seus pais e professores com a limpeza, cozinha e
outras tarefas domésticas. Muito do tempo dos pais e professores de
criancas pequenas ¢ dedicado a cuidar delas, com os cuidadores se
adaptando ao que a crianca é capaz e deseja. Mas a crianca se adapta pelo
menos na mesma medida ao ambiente em que esta crescendo. As

criancas querem aprender a cuidar de st mesmas. Querem aprender com



os adultos e contribuir para o grupo: querem crescer. A crianca aprende
os ritmos de dormir e se alimentar, bem como os costumes, habilidades
e linguagem da cultura. As criancas pequenas provavelmente fazem todas
as adaptacoes que sao esperadas delas por meio do prazer no contato e
da necessidade de brincar e aprender com seus professores e com o0s
objetos do ambiente. A brincadeira fornece um contrapeso para todas as
adaptacoes esperadas das criancas pequenas. Portanto, é importante que
as criancas mais novas olhem nao apenas para suas brincadeiras puras e
livres, mas também para suas brincadeiras e interacoes lidicas durante o
tempo em que os adultos cuidam delas e cumprem outras obrigacoes da
vida normal.

O que conta é o espirito ludico que permeia todos os aspectos
da vida das criancas. Brincar é fundamental para viver e se adaptar as
demandas da vida cotidiana. Se niao quisermos perder a criatividade
necessaria para superar as diferencas de poder e ter prazer na co-
construcao do sentido e na modulacao da experiéncia subjetiva, devemos
valorizar o dom que a natureza nos deu: a capacidade de brincar.

Concluindo, o brincar e o ludico sao aspectos basicos da
educacao mfantil. Quanto mais jovem a crianc¢a, mais importante ¢ que
as brincadeiras permelem todos os aspectos de sua vida. Uma pedagogia
ludica significa que os professores fornecem suporte para as criancgas
brincarem em um ambiente seguro e desafiador, adaptado as suas
necessidades e interesses, e também que os professores apoiam a
brincadeira e as relacoes entre pares desde a mais tenra idade. Além
disso, uma pedagogia ludica envolve o conhecimento dos professores de
que a ludicidade e a co-construcao de significado com bebés e criancas

pequenas andam de maos dadas. A estruturacao e o estabelecimento de



limites pelo professor e a adaptacao das criancas as demandas do
professor devem ocorrer em um espirito ludico. Interacoes ritualizadas
ou padroes de comportamento ajudam a crian¢a a antecipar, tomar a
miciativa e iventar variacoes; eles apoiam a agéncia da crianca. Acima de
tudo, em uma brincadeira os professores de pedagogia estao cientes de
que as crian¢as pequenas vivem em um mundo que pode facilmente
domina-las. Fles tém muito que aprender e precisam se adaptar ao
mundo cultural em que nasceram. As brincadeiras ajudam as criancas a
manter a confianca e a nao desistir apds o fracasso. Em uma pedagogia
ludica, os professores estruturam suavemente a vida das criancas por
meio de rotinas, rituais, cancio danca, ritmos, rimas e humor.

A ludicidade é muito importante para o desenvolvimento das
criancas principalmente no que diz respeito a interatividade das criancas
com os adultos ou com outras criancas, como podemos observar esta

observacao descrita no BNCC:

A interagio durante a brincadeira caracteriza o cotidiano
da infincia, trazendo consigo muitos aprendizados e
potencialidades para o desenvolvimento integral das
criangas. Ao observar as interacdes e brincadeiras entre
criangas e seus filhos com os adultos, é possivel identificar,
por exemplo, a expressio de afetos, a mediacio de
frustracoes, a resolucio de conflitos e a regulacio de
emocoes (BNCC, 2017, p.33) .

Na Educacao Infantil, as criancas precisam de condi¢coes para que
possam aprender em situacoes em que possam participar ativamente em
ambientes que as estimulem a vivenciar desafios e se sintam motivadas a
resolvé-los, em que possam construir ideias e significados sobre o mundo
social e natural e especialmente sobre si mesmo e o0s outros
desenvolvendo autoconfianca para desenvolver uma aprendizagem

significativa. Nesse contexto, encontramos propostos no BNCC (2021, p.



34) seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagao
Infantil que sio:

Viver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de

s1 e do outro, o respeito pela cultura e as diferencas entre as pessoas.

MODELO DA SEQUENCIA DIDATICA

‘Tema: Lucididade em sala de aula Tempo previsto: 8 aulas

Agrupamento etério ou turma: 4 anos de idade

A 3o da ia: Serdo realizadas trés de aulas as quais irdo trabalhar os diversos aspectos da lucidade para criancas de 4 anos de idade, as quais serdo instrumentos

para o melhor desenvolvimento do aprendizado infantil.

D lvis da éncia: A seguir ap trés planos:

Explorar texturas, cores e alfabeto  de | Os  alunos serdo | Massinha e folha sulfite | A avaliagio dard desde o inicio da aula observando a interagio das criancas

letras liand, seus inh idad a| A4
conhecimentos em  suas fazerem o alfabeto
diversas modalidades como em massinha. Cada
nas artes e iniciagio da grupo de 4 ira criar
escrita. uma sequéncia de

letras  distribuidas
pela professora, que
2o final serdo unidas

para  formar o

alfabeto.
criancas.
Expressar, como  sweito Pintura  com | A professora | Esponja, tinta € cartolina | A avaliagao dard desde o inicio da aula observando a interagao das criangas
dialégico, criativo e sensivel, esponia distribuird cartolinas
suas necessidades, emogdes, e espomjas em
sentimentos, formatos  variados
artes,descobertas, opinides, de animais para a
questionamentos, por meio pintura. As esponjas
de diferentes inguagens. serio mergulhadas

nas tints, e as
criancas irdo criar

cendrios de acordo

com suas
criatividades

Estmular  a  cognicao, | CORRE CUTIA | Quem nao  se | Aparelho de som A avaliagio dard desde o inicio da aula observando a interagao das criancas

interacio interpessoal, lembra dessa

habilidades ~ fisicas e brincadeira

motoras.  Trabalhar  a tradicional e alegre?®

musicalidade e rima. Brincadeira  com

nmisica e rima, além
de  proporcionar
aquele movimento
que as criangas
adoram, ainda €
excelente para o

vocabulario das




Expressar, como sujeito
dialégico, criativo e sensivel,
suas necessidades, emogdes,
sentimentos,

artes,descobertas, opinides,
questionamentos, por meio

de diferentes linguagens.

A professora
distribuird cartolinas
e esponjas em
formatos  variados
de animais para a
pintura. As esponjas
serio mergulhadas
nas tintas, e as
criancas irdo criar
cendrios de acordo
com suas

criatividades

Esponja, tinta e cartolina

A avaliacdo dard desde o inicio da aula observando a interagio das criancas

Esumular a  cognigio,
interagio _ interpessoal,
habilidades ~ fisicas e
motoras.  Trabalhar a

musicalidade e rima.

Pmntura  com
esponja
CORRE-CUTIA

Quem nio  se

lembra dessa
bri .
tradicional e alegre?

Aparelho de som

A avaliagio dard desde o inicio da aula observando a interagio das criangas




CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos neste estudo que a ludicidade é essencial para o
melhor ensino aprendizagem na educacio mfantil. Pois a Educacao
Infantil esta elaborada na Base Nacional Comum Curricular e
fundamentos a respeito da relevancia do ladico no desenvolvimento de
ensino aprendizagem infantil, exibindo que a ludicidade é imensamente
fundamental para o desenvolvimento da crianca, especialmente dos
educadores, portanto é por meio das brincadeiras e dos jogos que a
crianca entende a st mesmo e o outro.

E fundamental que os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento sejam respeitados para que as criancas tenham um
crescimento fisico e cognitivo completo. O ludico deve estar sempre
presente nessas etapas para que a crianca aprenda brincando, ou seja, sem
perceber que esti sendo ensinado, sem ensino forcado. O BNCC
considera que na FEducacao Infantul, na aprendizagem e no
desenvolvimento infantil, tem a mteracao e o ludico como eixos

estruturantes.
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CAPITULO 5

EDUCACAO INCLUSIVA - INSERIDA NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

Maria Luzinalva de Moraes Pais




RESUMO

Este livro tem como objetivo de pesquisa a necessidade da iclusao dos
alunos com necessidades especiais e a importancia do processo de ensino e
aprendizagem ¢é um processo em que se amplia a participacao de todos os
estudantes nos estabelecimentos de ensino regular, trata-se de uma
reestruturacao da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas
de modo que estas respondam a diversidade de alunos, uma abordagem
humanistica, democratica, que percebe o sujeito e suas singularidades, tendo
como objetivos o crescimento, a satisfacao pessoal e a insercao social. Pois
no Brasil, a Politica Nacional de Educacao Especial, na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, assegura acesso ao ensino regular a alunos com
deficiéncia (mental, fisica, surdos e cegos), com transtornos globais do
desenvolvimento e a alunos com altas habilidades, superdotacao, desde a
educacao mfantil até a educaciao superior, fazendo uso da concepcao
Vygostskyana principalmente, entende que a participacao inclusiva dos
alunos facilita o aprendizado para todos. Este livro é fundamentado em,

Pierre Lévy (1998), Feuerstein (1980),Campos (2008).

Palavras-chave: Aprendizagem. Cultura. Educacio.



ABSTRACT

This book aims to research the need to include students with special needs
and the importance of the teaching and learning process 1s a process in which
the participation of all students m regular education establishments 1s
expanded, 1t 1s a restructuring of culture, practice and policies experienced
i schools so that they respond to the diversity of students, a humanistic,
democratic approach that perceives the subject and his singularities, having
as objectives growth, personal satisfaction and social insertion. For in Brazil,
the National Policy on Special Education, from the Perspective of Inclusive
Education, ensures access to regular education for students with disabilities
(mental, physical, deaf and blind), with global developmental disorders and
for students with high abilities, giftedness, from kindergarten to higher
education, making use of the Vygotskyan conception mainly, understands
that the mclusive participation of students facilitates learning for all. This
book is based on, Pierre Lévy (1998), Feuerstein (1980), Campos (2008).

Keywords: Learning. Culture. Education.



1. INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo de ensino integrado tem
objetivo de esclarecer o que se refere as criancas com deficiéncia como
aprenderem de forma eficaz quando frequentam as escolas regulares, tendo
como mstrumento a qualidade do ensino. Porém na educacao especial
domina uma darea de conhecimento como um campo de atuacao
profissional, de um modo geral que gera um ensino e aprendizagem que nao
tem sido uma ocupacao do sistema de educacio regular.

No ensino itegrado, a crianca é vista como sendo portadora do
problema e necessitando serem adaptadas aos demais estudantes, se uma
crianca com dificuldades especiais ¢ integrada numa escola regular, ela passa
a se comunicar com os demais passando a se socializar com o grupo. De
acordo com Pierre Lévy (1998, p. 13), o ser humano estd provavelmente
convergindo para a constituicdo de um novo meio de comunicacao, de
pensamento e de trabalho.

Devem ser do estado e da propra familia, utilizacao de métodos e
técnicas que contemplam codigos e linguagens apropriadas as situacoes
especificas da aprendizagem nas escolas suprindo essas necessidades, a
Experiéncia de Aprendizagem Mediada na proposta por Pierre Lévy
possibilita o desenvolvimento de ferramentas teérico-metodologicas capazes
de produzir modificabilidade cognitiva estrutural.

As variedades de propostas pedagogicas que nos sao apresentadas
hoje, ndo podem negar que a questio da educacio de alunos especiais na

perspectiva da educacao inclusiva é uma proposta que esta posta, seja pelas



diretrizes e,ou documentos oficiais nacionais de educacio, seja pelas
proprias circunstancias atuais da educacao no Brasil. No entanto Segundo
Feuerstem (1980, p.9) propoe que "ha uma relacio dinamica constante do
sujeito com o ambiente, estando ambos em movimento e interagindo com a
realidade sociocultural".

O objetivo da educacio ¢é sistematizar os principios e as diretrizes
gerais da educacao basica, e os direitos da familia porem devem ser do
estado e da propria familia, utihizacio de métodos e técnicas que
contemplam codigos e linguagens apropriadas as situacoes especificas da
aprendizagem.

De acordo com Feuerstemn, para se produzir uma aprendizagem
significativa torna-se imprescindivel a dupla "mediador-mediado’ que, ao
desenvolver os critérios de mediacao, possibilita a interacio e a
modificabilidade, jid que é somente por meio da mteracao do sujeito com
outros sujeitos capazes de mediar informacoes necessarias, estando estes
sujeitos integrados a um melo ambiente favoravel e estimulante, que o
desenvolvimento cognitivo acontece.

A educacao com qualidade conforme argumenta Campos (2008),
para os movimentos sociais rewvindicavam a qualidade da educacio entre o
decorrer dos anos, pois os participantes tinham dificuldades de perceber as
nuancas dos projetos educativos que s mstituicoes de ensino desenvolviam.

O trabalho problematiza a realidade dos alunos da educacao especial
que frequentam as escolas na educacio especial ¢ um tema recente nas
politicas educacionais. No entanto, a presenca desta interface nos

documentos oficiais da educacao especial € projetos de grandes pesquisas a



serem conquistadas com o decorrer do tempo. Segundo Feuerstein (1994)
afirma que duas siao as formas de aprendizagem humana, uma delas é a
experiéncia direta de aprendizado € a interacao do organismo com o meio
ambiente, a outra é a Experiéncia de Aprendizagem Mediada que requer a
presenca ¢ a atividade de um ser humano para organizar, selecionar,
mterpretar e elaborar aquilo que fo1 experimentado. Sendo assim, esse autor
sustenta que ocorrem mudancas que sao determinantes do desenvolvimento
cognitivo causando respostas diferenciadas em relacio ao meio em que vive.

Um requusito na educac¢ao especial na educacao inclusiva é propiciar
e aceltar exposicao da nossa e a de outras culturas, para que possa se
reconhecer perante aquela que ele pertence, fazendo com que crie sua
propria identidade cultural e pessoal, tendo orgulho de pertencer a tal
cultura e assim evitando discriminacoes que possam surgir, possibilitando o
seu desenvolvimento. Porem falar sobre a familia como participantes do
processo de ensino e aprendizagem exige aprofundar sobre a familia na
contemporaneidade e qual papel desempenha no ponto de vista da escola.

A escola e a familia sao contextos do desenvolvimento dos individuos
com papeis complementares no processo educativo cujo significado cultural,
econdmico e existencial (...) reside no encontro dinamico das realidades,
valores e projetos de cada uma destas unidades sociais. E a ciéncia que tem
como objeto de estudo o homem através do seu corpo em movimento e em
relacao ao seu mundo interno e externo, (TEIXEIRA, 2006, p. 39).

Diante de tais constatacoes este capitulo procurard investigar,
micialmente, as teorias que reconhecem a presenca do professor da

educacao especial. Segundo Teixeira (2006) a familia ¢ fundamental na vida



dos alunos. Buscou-se fundamentacao teorica no levantamento das fontes de
mformacoes sobre o objeto, para definicao do tema, a fim de explicar o
aluno com necessidade especial e observa-se que o topico proposto carente
de estudos, principalmente no campo educacional, sendo necessario
recorrer a outras areas para delineamento do assunto, fato que comprova a
mmportancia e a necessidade de aprofundamento sobre o tema proposto na
area da educacio.

Este conceito de inclusio envolve um jeito de pensar fundamental
diferente sobre as orgens da aprendizagem e as dificuldades de
comportamento. Em termos formais estamos falando sobre uma mudanca
de 1déia de defeito para um "modelo social". (MITTLER, p. 25, 2003).

A 1inclusao de alunos que apresentam, necessidades educacionais
especiais vém mobilizando a sociedade e toda comunidade escolar frente a
este novo modelo de escola, onde todos os alunos devem estar incluidos nas
salas de aulas, do ensino regular. Esse movimento faz com que a escola reflita
sobre principios desse novo paradigma, que vai desde a convivéncia com
esses alunos em um mesmo espaco até uma mudanca na organizacao de

todo o trabalho pedagogico da escola.



2- REVISAO DE LITERATURA
2.1- A mportincia da familia na inclusio social

O presente trabalho visa como objetivo principal a concepc¢ao da
familia na escola, e a maneira como recebem e acolhem os alunos com
dificuldades especiais, ao usar a pesquisa através de conhecimentos ja
existentes, buscamos explicar como os autores em seus estudos observam a
participacao da familia na escola e qual o conceito que as escolas tém no
campo para a comunidade educacional.

A inclusio escolar, influenciada por diretrizes internacionais, vem se
constituindo como prioritaria na legislacao brasileira desde a década de
noventa, com base nos principios da Declaraciao de Salamanca (UNESCO,
1994). Porem a legislacao nacional parte do pressuposto que a educacio
mclusiva se caracteriza como uma ampliacio de acesso a educacao dos
grupos historicamente excluidos.

Devido ao ambito do estudo da educaciao Segundo a Unesco (1968),
os objetivos da Educacio Especial destinada as criancas com deficiéncias
mentais, sensoriais, motoras ou afetivas sio muito similares aos da educacio
geral, quer dizer: possibilitar a0 maximo o desenvolvimento mdividual das
aptidoes mtelectuais, escolares e sociais.

Quando se trata de inclusiao primeiramente, é de suma importancia
um rompimento com a no¢ao que o senso comum traz de cultura, onde um
homem culto é aquele que teve a instrucdo, ou, seja conhecedor de alguma
producao intelectual da humanidade, pois essa 1déia de cultura é advinda da
hierarquizacao da sociedade.

A inclusio tem um sentido que indica a situacao unilateral, onde



apenas o deficiente teria de lutar para ser aceito em um grupo social. A
mclusao procura colocar o deficiente dentro da estrutura da qual faz parte
por direito. Entre estes grupos, a escola e a familia sao os que em primeiro
lugar precisam e devem estabelecer a inclusao.

Inclusao é o processo social pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades
especiais e, simultaneamente, estas se preparem para assumir seus papéis na
sociedade. A inclusao social mnstitul entio, um processo bilateral na qual as
pessoas ainda excluidas, e a sociedade, buscam, em parceria, equacionar
problemas, decidir sobre solucoes e efetivar a equiparacao de oportunidades
para todos (SASSAKI, 1997, p. 41).

A inclusido é um assunto de extrema importincia, que representa o
modelo atual, ainda discutido e em implantaciao no Brasil, que se atingir aos
objetivos propostos, poder com um espaco de tempo, modificar muito na
vida da sociedade de modo geral e especialmente para as pessoas com

necessidades especiais.

2.2 Educacio imclusiva na escola

A educacao iclusiva ndo ¢é tarefa facil de resolver na pratica, embora
educadores e comunidade em geral busquem a escola de melhor qualidade
para todos. Inimeras e complexas sao as condi¢coes que favorecem a
proposta inclusiva. Autores nacionais e internacionais, que se dedicam ao
estudo da inclusao reconhecera que muitos sao os obsticulos existentes.
Diante deles, ou assumimos uma postura de negacao e fuga, deixando de

enfrenti-los, ou os encaramos como desafios a serem superados, para o que



se fazem necessarias algumas acoes do enfrentamento. Tais acoes alicercam-
se na crenca do potencial humano e na vontade politica de "fazer acontecer”
(PARANA, 2000, p. 17).

A partir deste capitulo de pesquisa pelos conteidos pesquisados
observa-se que os alunos com necessidades especiais, precisa de uma
avaliacao diferenciada, ou seja, escola iclusiva significa educar todos os
alunos em salas de aula comuns, isto significa que todos, sem excecao
recebem educacio e frequentam as mesmas aulas.

O direito ao ensino regular tem possibilitado as criancas com
necessidades educativas especiais, a busca de qualificacdo em varias areas do
conhecimento, desenvolvendo funcoes sociais e cognitivas.

O processo de mclusio de alunos com necessidades educacionais
especiais tem sido amplamente discutido, principalmente a partir da década
de 90, quando iniciou-se o debate sobre a necessidade de niao somente
mtervir diretamente sobre essa populacao, mas também reestruturar a
sociedade para que possibilite a convivéncia dos diferentes (Mendes, 2002a,
p. 64).

Segundo Anastasiou (2004) confirma que a funcio do professor €,
entio, de provocar, instigar, valer-se dos alunos para elaborar uma ligacao
com o objeto de aprendizagem que, em algum estadio, consinta em uma
caréncia deles, auxiliando-os a tomar consciéncia das necessidades
socialmente existentes na sua formacio.

O ter e o fazer devem servir para ser mais e melhor, a fim de que o
ensino- aprendizagem contribua para a conscientizacao reflexivo- critica dos

sujeitos historicos e se recriem as possibilidades de uma pedagogia



humanizadora, numa perspectiva critica e  transformadora.
(ANASTASIOU, p.81, 2002).

As relacoes entre ser e fazer, pois é preciso também analisar a inter-
relacao do ter com o ser, o ter-conhecimento comporta um valor importante,
constituindo-se melo e instrumento para ser mais, aperfeicoar e realizar o
ser professor e aluno num processo de troca e mteracao de seus sentidos e
significados em dado contexto historico.

Dentre esses processos de ensino e aprendizagem a escola inclusiva,
em uma perspectiva dos envolvidos neste processo de ensino necessita
caracteristicas especificas, para que possam acolher e educar todos os alunos
sem distin¢ao ou preconceito.

Segundo Kunc (1992), o principio fundamental da educacao
mclusiva € a valorizacio da diversidade e da comunidade humana, visto que
a educacao mclusiva € totalmente abracada, nos abandonamos a 1déia de que
as criancas devem se tornar normais para contribuir para o mundo.

O paradigma da inclusao vem ao longo dos anos, buscando a nao
exclusao escolar e propondo acdes que garantam o acesso e permanéncia do
aluno com deficiéncia no ensino regular. No entanto, o paradigma da
segregacao ¢ forte e enraizado nas escolas e com todas as dificuldades e
desatios a enfrentar, acabam por reforcar o desejo de manté-los em espacos
especializados.

A Declaracio de Madrid (2002), define o parametro conceitual para
a construcao de uma sociedade inclusiva, focalizando os direitos das pessoas

com deficiéncias, uma vida digna.



CONSIDERACOES FINAIS

No entanto, existem varias formas de melhorar a inclusio nas
escolas, sendo que se faz necessario um levantamento geral e analise
ampla dos conceitos, politicas e estruturas da escola para entender onde
estao as falhas e como elas podem ser supridas.

Dessa forma, devemos levar em consideracao as dicas trazidas até o
momento pode ser um fator de auxilio nessa construcao de um ambiente
mais inclusivo nas escolas, proporcionando de fato os direitos da pessoa com

deficiéncia fazendo com que os melhores resultados consigam ser obtidos.
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CAPITULO 6

A MUSICALIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL E SUA
IMPORTANCIA PARA O DESENVOLVIMENTO

Ana Paula Moreira Luz




RESUMO

Este livro trata de questoes que 1rao relacionar a musica ao desenvolvimento
da crianca. Inicialmente, sera destacado o conceito de desenvolvimento de
forma ampla, e ndo apenas os aspectos cognitivos, mas também os aspectos
lingiiisticos, motores, afetivos e sociais. Sao apresentadas reflexoes a respeito
do papel da musica na educacao mfantil. Buscando encaminhar sugestoes
aos docentes envolvidos com a educacao ifantil, com o objetivo de oferecer
subsidios para viabilizacio de um contato prazeroso, formativo e saudavel
para a crianca, explicando o desenvolvimento da linguagem musical no
contexto da educacao, a fim de contribuir para a motivacao pessoal e facilitar
aintegracio do educando no contexto escolar. E importante ter a clareza de
que este educador ¢é responsavel pela formacao integral da crianca e quanto
maiores forem seus conhecimentos sobre todas as areas do conhecimento,
mcluindo a musica, maiores serao os beneficios para as criancas que estao
sob sua responsabilidade educacional.

Palavras-Chave: Educador. Educacio Musical. Educador Multidisciplinar.



ABSTRACT

This article deals with 1ssues that will relate music to child development.
Initially, the concept of development will be highlighted in a broad way, and
not only the cognitive aspects, but also the linguistic, motor, affective and
social aspects. Reflections on the role of music in early childhood education
are presented. Seeking to forward suggestions to teachers involved with early
childhood education, with the aim of offering subsidies to enable a pleasant,
formative and healthy contact for the child, explaining the development of
musical language in the context of education, in order to contribute to
personal motivation and facilitate the student's integration into the school
context. It 1s important to be clear that this educator 1s responsible for the
mtegral formation of the child and the greater their knowledge of all areas of
knowledge, including music, the greater the benefits for the children who are
under their educational responsibility.

Keywords: Educator. Musical education. Multidisciplinary Educator.



INTRODUCAO

A musica faz parte da historia humana desde os tempos remotos. Ha
arqueologos que acreditam que os homens primitivos utilizavam
mstrumentos musicais como tambores e flautas construidos através dos 0ssos

e sempre usados para cultuar algum tipo de ritual.

[...] A musica é uma das mais antigas e valiosas formas de
expressao da humanidade e estd sempre presente na vida das
pessoas. Antes de Cristo, na India, China, Egito e Grécia ja
existiam uma rica tradi¢io musical. [...] (FERNANDES, 2016,

S.1.)

Conforme estudos de BEYER & KEBACH (2009), as atvidades
com musica se tornam uma enorme janela de informacoes que ajudam no
desenvolvimento da percepc¢ao, ritmo, atencao, além de promover atividades
que desenvolvam habilidades visuais, motoras, fisicas e psicoldgicas.

Segundo ILARI (2002), escutamos e nos acostumados com os sons
desde o tdtero da mae. Antes mesmo de poder ouvir os sons externos, o
bebé ainda no utero esti num ambiente cheio de estimulos sonoros: os
batimentos cardiacos da mae, de seu proprio cordao umbilical, dos
movimentos de alguns orgaos trabalhando. As maes acariciam, os pais
beyam, conversam com o bebe na barriga.

A presenca da professora ou de um adulto é muito importante para
as criangas, pois sao momentos de troca e comunicacio sonora, € que
favorecem para o desenvolvimento afetivo e cognitivo. Fortalecem o vinculo
e a confianca da crianca na professora e em relacao ao proprio ambiente

escolar, assim a educadora sempre incentiva a produzir e fazer um som

(BEYER & KEBACH, 2009).



A metodologia utilizada neste estudo é, em sua maior parte, de
cunho bibliografico e descritivo, embasada em fundamentacoes teodricas
existentes sobre o tema. A fundamentacio teorica deste estudo esta
baseada, principalmente, na bibliografia a seguir: BRITO (2003);
Referencial ~ Curricular  Nacional para Educacio Infantl (1998);
FONTERRADA (2008); ROCHA (1992): Educacio Musical: Método
Willems.

(...) Socrates - E, decerto, por esta razio, meu caro Glauco,
que a educa¢io musical é a parte principal da educagio,
porque o ritmo e a harmonia tém o grande poder de penetrar
na alma e toci-la fortemente, levando com eles a graca e
cortejando-a, quando se foi bem educado. Platio, trecho de A
Republica

A Educac¢ao Musical é um tema bastante amplo e que pode ser
estudado e analisado a partir de diferentes 6ticas, de acordo com o objetivo
ao qual o estudo se destina. Neste capitulo, a educacao musical sera tratada
com relacao a sua importiancia na formacao do ser humano, com relaciao ao
seu percurso histérico no Brasil e com relacio a sua insercio na formacio
de professores multidisciplinares.

A musica esta presente deste os primoérdios da civilizacaio humana
sendo uma das manifestacoes mais antigas. Fol na Grécia antiga que a musica
se aproximou da educacao e da filosofia. Granja (2006) relata que a musica
ocupa um lugar tio importante quanto a filosofia e matematica na cultura
grega. A musica era considerada fundamental na educacio e formacao do
homem grego e ultrapassava a dimensio estritamente sonora. Conforme as
formas de pensamento foram surgindo, a educacio musical na Grécia

passou a ser parte também, além dos curriculos, de discussoes filosoficas. A



musica passava a ser inserida em atividades relativas a cultura, a educacao e
ao conhecimento.

Segundo Granja, a musica na sociedade pitagorica tinha a funcao de
educar a percepcao estética, pois 0 homem que era educado musicalmente
desenvolvia naturalmente o senso estético. Granja comenta que Platao
afirmava que a musica era capaz de exercer grande influéncia sobre a alma
e o carater das pessoas e também contribuia na formacao intelectual.
(GRANJA, 2006, pp. 21, 22,30).

Na atualidade, muitas descobertas relacionadas a neurociéncia
pesquisam e autenticam clentificamente os beneficios que a musica
provoca em conformidade com o desenvolvimento da qualidade de vida,
sendo muitas vezes utilizada como uma ferramenta auxiliar no
desenvolvimento educacional e em diversos tratamentos de recuperacao da
sautde  mental e fisica, comprovando os  beneficios que
eram preconizados pelos gregos.

Estudos recentes de neurociéncia revelam que a musica atua nas
estruturas cerebrais e provocam alteracoes que poderiam explicar diferencas
cerebrais entre musicos ¢ nao musicos, explicando também as sensacoes
causadas pela audicao musical, sinalizando caminhos, a partir de analises de
alteracoes cerebrais, para o entendimento dos beneficios promovidos pela
musica (GRAIEB, 2008).

Para falar sobre a Educacao Musical na formacio do ser humano,
nada melhor do que nos reportarmos a Edgar Willems, pedagogo musical
que diz que os principios vitais da musica estao dentro do ser humano.

Segundo ROCHA (1990), o método proposto por Willems enfatiza a



ligacoes da musica com o ser humano e tem como um dos principios basicos
as relacoes psicologicas estabelecidas entre eles. Willems considera que
elementos da musica como ritmo, melodia e harmonia niao sio apenas
elementos fisicos e sim elementos da vida, estabelecendo uma estreita
relacao entre o polo material e o polo espiritual do ser humano. Ainda
assoclam os trés elementos fundamentais da musica (ritmo, melodia e
harmonia) a trés funcdes humanas diferentes: vida fisiologica, vida afetiva e
vida mental, respectivamente.

Portanto,

Estes principios sobre as relagoes do ser humano com a
musica, defendidos por Willems, sio um dos caminhos que
apontam para o quanto a educa¢io musical pode contribui
para a formacio de seres humanos mais completos e com
todas as suas potencialidades desenvolvidas, pois, através da
educacao musical, o individuo tem favorecido o seu impulso
da vida interior, tém sua sensibilidade despertada e suas for¢as
interiores equilibradas. (ROCHA, 1990, p.16-23)

Segundo Willems, as pedagogias de Educacao Musical devem unir
com sensatez os aspectos artisticos e clentificos da musica, a harmonia e o
saber e a sensibilidade e a técnica e que estas pedagogias musicais devem ser
norteadas por tendéncias psicoldgicas, que entendem o individuo como um
ser unico. (WILLEMS, 1961 apud ROCHA, 2009).

A educaciao musical, segundo Weigel (1988), favorece ao educando
o desenvolvimento dos aspectos cognitivo-linguisticos, socio afetivo,
psicomotor e loégico matematico. Por conter em sua linguagem elementos
citado anteriormente como ritmo melodia e harmonia, que estabelecem
relacoes coma wida, estes aspectos educacionais sao desenvolvidos

naturalmente através de um trabalho de educacao musical baseado em



métodos ativos'. Ainda, segundo a autora, a educacio musical pode
despertar e refinar a sensibilidade do educando, desenvolver atencao,
estimular a vontade e auxiliar a consolidar a acao educativa, contribuindo
para a formacao e equilibrio da personalidade do mesmo (WEIGEL, 1988).
Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil -
RCNEIL, a masica possui uma linguagem propria a qual precisamos

considerar:
* Produgio — centrada na experimenta¢io e na imitacio, tendo

como produtos musicais 13 a interpretacio, a Improvisagao e a
COMPpOSIGAO;

* Apreciacio — percepgao tanto dos sons e siléncios quanto das
estruturas e organizacdes musicais, buscando desenvolver, por meio
do prazer da escuta, a capacidade de observagio, andlise e
reconhecimento;

* Reflexdo — sobre questoes referentes a organizagio, cria¢io,
produtos e produtores musicais.

O professor deve ser um mediador, mtroduzindo assim vivéncias e
experiéncias que para que ocorra uma significacio nas praticas nio sé
musicais do individuo, mas também em diversas areas de conhecimento do
aluno. Nao se espera que o professor seja um musico, bem afinado e
dominante de todos os instrumentos, ¢ claro que, se for agrega valores em
suas praticas, porém basta apenas que seja imvestido em planejamento, pois
para a crianca nao basta apenas ouvir o mstrumento, ela precisa entender o
que esta sendo dito ou cantado, e quanto mais cedo ¢ iciado, mais cedo se

torna capaz de compreender o mundo sonoro que esta inserido.




Segundo os Parametros Curricular Nacional (PCN) de Artes, a
musica ¢ um processo cultural referente as tradi¢coes de cada época. Porém
¢ notorio que os avancos tecnologicos principalmente na area da
comunicacao, vém interferindo nas referéncias musicais da sociedade, pois
uma vez (ue se tem acesso a tecnologla e conseguintemente a internet, se
alcanca um contato com referenciais mundiais de diferentes tipos e géneros
diversos.

O Parametro Curricular Nacional (PCN) de Artes diz ainda que:

Para que a aprendizagem da musica possa ser fundamental na
formac¢io de cidadios é necessiario que todos tenham a
oportunidade de participar ativamente como ouvintes,
mtérpretes, compositores e improvisadores, dentro e fora da
sala de aula.

Na Educacao Infantil as contribuicoes da musica podem acontecer de
diversas maneiras. Elencamos algumas possibilidades abaixo segundo o
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI).

Criancas de zero a trés anos:
e lixploracio, expressio e producio do siléncio e de sons com a voz,
0 corpo, o ambiente ao seu redor e materiais sonoros diversos.
e Interpretagio de musicas e can¢des diversas.
e Participacio em brincadeiras e jogos cantados e ritmicos.

Criangas de quatro a seis anos:

® Reconhecimento e utilizagio expressiva, em contextos musicais das
diferentes caracteristicas geradas pelo siléncio e pelos sons: altura
(graves ou agudos), duracio (curtos ou longos), intensidade (fracos
ou fortes) e timbre (caracteristica que distingue e “personaliza” cada

som).



® Reconhecimento e utilizacio das variacdes de velocidade e
densidade 16 na organizacio e realiza¢io de algumas producoes

musicais.

e Participacio em jogos e brincadeiras que envolvam a danga ¢/ ou a

improvisacio musical.

® Repertorio de cangdes para desenvolver memoria musical.

CONCLUSAO



Podemos entao concluir que a musica esta presente na vida do ser
humano desde o nascimento até a vida adulta, todos os sons do ambiente
sa0 musica para os bebés. Musica também estd presente na cultura dos
povos, nas crencas, dancas e também nas brincadeiras. Ajudando assim os
bebés a desenvolverem seus movimentos, a linguagem, a sociabilidade, além
de trazer calma. Isso faz com que a musica deva ser utilizada nas escolas
mfantis, para auxihar num desenvolvimento mais rapido e mais eficaz das
criancas.

Na educacao infantil, as musicas sio por muitas vezes utilizadas para
criar habitos nas criancas, como lavar as maos, hora do lanche, entre outros,
e 1ss0 auxilia e favorece a educacao saudavel da crianca.

Além de estimular a sociabilidade, a musica também favorece o
estimulo ritmico da crianca, que desenvolve uma linguagem corporal para
expressar a musica que ouve.

Por tudo 1sso a musica deve ser utilizada para contribuir no
desenvolvimento da crianca, tanto intelectualmente quanto fisicamente.
Devem ser utilizadas masicas com ritmos faceis de acompanhar com palmas,
gestos e expressOes corporais, para que a crianca possa desenvolver suas

capacidades.
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