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RESUMO

Existe uma ordem politica que diz respeito a inclusio e a exclusio
educacional, sabemos que dentro dos paises da América Latina essa
realidade é ainda mais agravante por motivos dos discursos politicos e
do retardamento do investimento mais efetivo na educagio inclusiva,
vejamos por exemplo Brasil e México, onde existe uma desmotivacio
mais abrangente quando se trata de inclusio, desmotivagio essa
instaladas nas criangas, jovens em principal, por sofrerem uma exclusio
em grande escala, outro aspecto importante também é a exclusio das
criangas especiais, quando falado em inclusio, existe um equivoco que o
olhar é apenas e exclusivamente voltada a elas. No continente europeu
como Inglaterra, Suécia, Itdlia, a realidade é um tanto diferente,
exatamente por investirem desde a década de 70 em programas
inclusivos, acabando com o segregacionismo educacional.

Palavras-chave: Inclusio. Exclusio. América Latina. Europa. ONU.



ABSTRACT

There is a political order regarding educational inclusion and exclusion,
we know that within Latin American countries this reality is even more
aggravating due to political discourses and the delay in the most
effective investment in inclusive education, see for example Brazil and
Mexico, where there is a more comprehensive demotivation when it
comes to inclusion, this demotivation installed in children, young
people mainly, because they suffer exclusion on a large scale, another
important aspect is also the exclusion of special children, when it comes
to inclusion, there is a mistake that the gaze is only and exclusively
focused on them. On the European continent, such as England, Sweden,
Italy, the reality is somewhat different, precisely because they have
invested since the 70s in inclusive programs, putting an end to
educational segregationism.

Keywords: Inclusion. Exclusion. Latin America. Europe. UN.
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O presente livro, tem como objetivo apontar as diferencas
entre América Latina e Europa quando se trata de inclusio e
exclusio educacional, realizando alguns levantamentos especificos
de alguns paises em especial, estruturas essas que sio regimentas e
regulamentadas pela Organizagio das Nagdes Unidas (ONU).

Problematizacdo: Por qual motivo existe uma diferenca no
trabalho de inclusio entre os paises da América Latina e Europa,
sabendo que a politica instalada mundialmente é a mesma para
todos?

Justificativa: No presente trabalho, serd apresentado as
respectivas diferencas e quais trabalhos estio sendo realizados para
diminuir esse distanciamento segregacionista, um exemplo claro, é
as atividades realizadas no clube dos brasileirinhos sediada em
Londres na Inglaterra, trabalho esse de maneira dinimica e
integradora, seguindo a cartilha da ONU, porém os paises ainda em
desenvolvimento, continuam com certas dificuldades de
implementar essas atividades dentro da educacio.

Objetivo Geral: Analisar como o processo de inclusio e
exclusio se d4 no meio educacional, levando em considera¢io as

politicas publicas e seus desenvolvimentos com o passar dos anos,




realizando um levantamento da realidade de cada pais.

Objetivo Especifico: Avaliar de maneira qualitativa como se
dé o processo de inclusio e exclusio educacional;
Apontar solugdes ja colocadas em praticas em outros paises a titulo
de exemplo.
Discutir agdes realizadas n3o apenas pelos governantes, mas
também experiéncias no campo da docéncia para com o aluno que

sente excluido em sala de aula.




DIREITO A EDUCACAO NA AMERICA LATINA

Na América Latina, existe um trabalho de inclusio e
exclusio educacional, onde causa efeitos dentro da esfera
educacional, ou seja, aqueles que estdo inseridos nesse processo,
por muitas vezes obtém mais vantagens do que aqueles que estdo
ao lado de fora.

Isso nio é apenas uma realidade em particular brasileira e
sim em todo mundo, porém existem taxas de lugares onde existe
mais desigualdades do que outros movidos pela exclusio escolar.
Para Gentili (2009) os sentidos que assume o direito a educagio,

numa cultura politica marcada pelo desprezo aos direitos humanos e
pela reducdo do valor da escolaridade aos efeitos que ela tem na
concorréncia pelos melhores postos no mercado de trabalho. O texto
propde redefinir a radicalidade do direito 4 educagio como um direito

humano fundamental, base para a construcio de sociedades mais
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justas e igualitarias.
Em 1948 a ONU implementava acordos que visionava os
direitos humanos, sendo essa a mais ambiciosa e revoluciondria do

século XX, consolidando que os direitos humanos devem fazer parte

de todo padrio que exerca a integridade, a socializacdo para co




todos, dentro dessa inteiragio coletivo cada pessoas tem seus direitos

e valores definidos e defendidos como sujeito tnico.

Este dltimo aspecto é fundamental, especialmente quando
analisamos os processos de exclusdo e inclusdo no campo
educacional. De fato, uma das dimensdes mediante a qual
historicamente se produziu a negagdo do direito 4 educagio
dos mais pobres foi o ndo reconhecimento desse direito na
legislagio nacional, ou reconhecé-lo de forma fraca,
indireta ou restrita, assim como o impedimento ao acesso
de grandes setores da populagdo aos niveis mais bésicos da
escolaridade, mesmo quando a legislagdo nacional assim o
exigia. (Gentili, Pablo, 2009, s.p).

Dentro desse processo existe a denominada exclusio includente,

sendo ele um processo de recriacio, trazendo consigo uma dinimica de
inclusio educacional onde se tem objetivo reverter a marginalizacio e a
segregacdo social das criangas, jovens e adultos.

O conceito de exclusdo includente pretende chamar
a atencdo sobre a necessidade de pensar o
conjunto de dimensdes que estio presentes em
todo processo de discriminacdo, alertando para o
fato de que, a partir desta
multidimensionalidade, a necessaria construcgio
de processos sociais de inclusio (associados 2
realizagio efetiva dos direitos humanos e
cidadios e A consolidagio de relagdes igualitérias
sobre as quais se constroem as bases
institucionais e culturais de uma democracia
substantiva) sempre depende de um conjunto de
decisdes politicas orientadas a reverter as
multiplas causas da exclusdo, e nio somente
algumas delas, particularmente as mais visiveis.

(GENTILI, 2009, s.p).

As analises sio realizadas em vérios 4ngulos visando u

esclarecimento do motivo da exclusio educacional, observando dentro




do contexto os avangos e retrocessos para a superagio dessa defasagem,

criando mais acessibilidade para a inclusdo dos alunos, Gentili (2009)

afirma que toda inclusio ela deve ser democratica.

A inclusdo é um processo democrdtico integral, que envolve a
superagdo efetiva das condigdes politicas, econdmicas, sociais e
culturais que historicamente produzem a exclusdo. Por esse
motivo, indicadores de melhorias nas condig¢des de acesso
a um direito, assim como todo avanco na luta contra a
alienagdo, segregacdo ou negacio de oportunidades,
embora sempre suponham grandes conquistas populares,
podem nio ser suficientes para consagrar o fim dos
processos de exclusdo historicamen’te produzidos e que
condicionam ou negam esse direito. E apressado, portanto,
considerar que um direito estd consagrado simplesmente
pela superagdo parcial das condi¢es que o negavam no
passado. Em outras palavras, a inclusio educacional é um
processo que se constrdi em oposigio as forgas e tendéncias
que produziram e historicamente produzem a negagio do
direito & educagdo dos mais pobres e excluidos. Afirmar
que na América Latina houve um processo de inclusio
educacional efetivo, sem analisar as particularidades que
caracterizaram seu desenvolvimento, pode ser enganoso. A
rigor, o que se observa durante a segunda metade do século
XX é um importante processo de universalizagio do acesso
4 escola, associado a uma ampliacio progressiva do
reconhecimento legal sobre a obrigatoriedade escolar, cujo
potencial democritico ainda depende de dotar estas
experiéncias e oportunidades de certas condiges politicas,
revertendo tendéncias que, como as que indicaremos a
seguir, limitam ou negam as possibilidades efetivas de
afirmacio desse direito. Quando se trata de um direito, nio
hé, digamos assim, uma "inclusdo pela metade". A soma de
"partes” de um direito nio garante a realizagio das
condi¢des que lhe dio sentido e lhe atribuem necessidade
histérica, embora o fato de ter avangado na conquista das
posicdes e dos 4dmbitos que definem um direito sejam
sempre uma necessidade e um imperativo democraticos.
Nio podemos deixar de reconhecer que avancamos de
maneira notdvel na conquista do direito & educagio na
América Latina e no Caribe, embora esse avango
democritico dependa das possibilidades que tenhamos, no
futuro, para mudar o sentido dos retrocessos que nos
afastam ou questionam as condi¢Ses e oportunidades
efetivas para fazer desse direito algo mais do que uma



estatistica que enfeita a propaganda governamental no
momento de mostrar o cumprimento de metas e objetivos
definidos para as préximas décadas, séculos ou milénios.

(GENTILI, 2009, s.p).

A expansio da cobertura educacional na América Latina
permitiu que setores tradicionalmente excluidos do sistema escolar
tivessem acesso a ele. Contudo, os altos niveis de pobreza e exclusio,
associados a persistente desigualdade e a injustica social que
caracterizam o desenvolvimento latino-americano contemporineo,

formaram uma combinacio que limitou o potencial democratizante

desta expansdo. (GENTILI, 2009).

A situacdo herdada e as perspectivas futuras sdo
particularmente graves diante do fato de que, em nossos
paises, a pobreza tem um impacto bem mais
contundente sobre a populagdo infantil e juvenil que sobre a
populagdo adulta. Ou seja, a intensificagdo ou a manutengio
dos altos indices de pobreza e indigéncia tendem a
condicionar seriamente as oportunidades de vida e os
direitos da populagdo com menos de 18 anos. Em todos os
paises da América Latina, a incidéncia da pobreza é maior
ou significativamente maior entre meninos, meninas e
jovens que entre o restante da populacio (CEPAL, 2008).

Indicadores sociais, econdmicos e educacionais de 1980 — 2005,
identificou que o tnico ano que nio teve um crescimento educacional
importante foi no ano de 1995, onde a procura por matriculas tanto nas
escolas do estado quanto as institui¢des privadas, nio foram tdo

animadores assim.




TABELA 1
Indicadores socials, economicos e educacionais
Brasil e México - 1980-2005
: Gastos publicos na Anos de escolaridade
. PIB per capita Indice de Gini educacéo como % do completos
Paises PIB 15-24 anos de idade
1985 1995 2005 1985(1) 1995 2005 1985 1995 2005 1980 (1) 1995 (1) 2005 (1)
Brasil 1639 4364 4271 058 0637 0613 - 50 40 55 6,5 88
México 2444 3146 7454 046 0526 0,528 37 36 49 97 89 10,0
(continua)
(continuacéo)
Anos de escolaridade completos Matriculas liquidas
Paises 25-59 anos de idade Ensino fundamental Ensino médio
1980 1995 2005 1985 1995 2005 1985 1995 2005
Brasil 51 63 80 812 89,7 94.4 14,3 195 78,7
México 84 8,0 98 996 100,0 978 459 51,2 67,6
Fonte: World Development Indicators 2008, ECLAC (2008),
(1) Para o Brasil, os dados vém de tabulacoes proprias usando dados das PNADs de 1981, 1995 e 2005,

https://www.scielo.br/img/revistas/rbepop/v2gn2/aostabor.jpg

As diferencas nos niveis de gastos educacionais nos dois paises.
O Meéxico aumentou significativamente o investimento publico na
educagio durante o periodo estudado, passando de 3,606 do PIB na
década de 1980 para 4,9% nos anos 2000. Em 1992, foram introduzidas
reformas educacionais significativas,? incluindo a descentraliza¢do do
sistema e um novo plano de financiamento. Também houve incentivo
em direcdo a avaliagdo escolar e extensio do ntmero de dias letivos
(ZORRILLA, 2002). As duas reformas mais significativas foram a
implementagdo da educagio secunddria (ensino médio) compulséria e
1993 e uma mudanca no curriculo em 2006, criando o Sistema Nacional

de Bacharelados e a Subsecretaria de Educag¢io Secundéria Superior.




Essa expansio levou a um crescimento consistente nos gastos
educacionais no México. Outra estratégia para aumentar as taxas de
matricula e a conclusio de séries foi a implementacio do
Progresa/Oportunidades - um programa de transferéncia de renda
condicional focalizado em manter criangas e adolescentes na escola. O
impacto desse programa nas taxas de matricula foi significativo,
particularmente na educagio secundéria de meninas (SCHULTZ, 2000;
PARKER, 2003; 2005). O Brasil, ao contririo, reduziu
consideravelmente seus gastos em educacdo durante os anos 1990. O
sistema educacional brasileiro teve, historicamente, problemas
sisteméticos com baixa cobertura, altas taxas de repeténcia, pequeno
alcance educacional dos alunos e problemas com acesso a escola
(GOMES-NETO; HANUSHEK, 1994; BIRDSALL; SABOT, 1996).
Os baixos niveis de alcance educacional foram associados aos altos
niveis de fecundidade, problemas econémicos e baixa oferta de escolas
(BARROS; LAM, 1996; BIRDSALL; SABOT, 1996). Posteriormente,
coortes menores de criangas em idade escolar (LAM; MARTELETO,
2008) e uma menor pressio demografica (RIANI; RIOS-NETO, 2007)
influenciaram favoravelmente a matricula no ensino fundamental.

Além disso, novas politicas educacionais desde meados da década de




1990 contribuiram para melhoras recentes da cobertura do sistema
educacional brasileiro (VELOSO, 2009). Entretanto, uma grande
proporcio de adolescentes ainda termina suas carreiras escolares no
nivel secundario (NERI, 2009). Por exemplo, trés entre dez adolescentes
de 17 a 18 anos n3o estavam matriculados na escola em 2007.

O problema vai mais além quando o assunto é a inclusio
educacional para pessoas com algum tipo de transtorno mental ou
problemas fisiolégicos.

Numa pesquisa realizada por mim, identifiquei uma situagdo na
qual o pai descobre que seu filho era autista aos 2 anos e meio de idade,
mexendo com a estrutura familiar e também uma resisténcia por parte
da escola de incluir a crianca em seu 4mbito educacional pelo simples

fato de o garoto nio conseguir acompanhar os contetidos como deveria.

Lucas nascido no Reino Unido em 2002 filho de um casal
brasileiro, eu e minha esposa s6 descobrimos que o Lucas

era autista com dois anos e meio, um amigo nos
orientou a procurar um médico especialista. Assim o
fizemos, logo apés meu filho foi diagnosticado com TEA
nivel I, foi muito dificil a aceitagdo por nés pais e por parte
da familia. Mas prosseguimos com o tratamento médico e
terapias. Ao ingressar na escola regular com sete anos de
idade, houve muitas dificuldades por parte dos
profissionais da escola, ou seja, ndo estavam preparados
para lhe dar com o Lucas. A diretora da escola nos
convocou para esclarecer as dificuldades existentes, prop6s
a busca de um profissional especializado para auxilia-lo ou
transferi-lo para uma escola especializada. Diante de tanta
discussio, foi muito dificil pra nés tomarmos uma decisio.
Por fim, optamos por matricular o Lucas em uma escola
especializada Monor School uma escola




preparada com acessibilidade, adaptada, com professores
especialistas, acompanhamento médico, terapéutico. A
partir daf observamos o avanco de nosso filho. Lucas esta
com 18 anos estudando 6 ano do ensino fundamental, em
uma Escola Pablica inclusiva que fica em Kingsbury em
Londres - The Village School,a escola apresenta uma boa
base de recursos sensoriais oferece suporte terapéutico,
fonoaudidlogo, terapia ocupacional, satide mental, terapia
aquitica, esportes, aulas de culiniria e um forte sistema de
apoio para pais, responsdveis e  familias. apesar de
apresentar esteredtipos, ele sabe ler e escrever, fala inglés e
portugués com ajuda dos pais. A familia é participativa na
vida escolar do Lucas. O que ele aprende nas aulas de
culindria na escola faz em casa com ajuda (panqueca,
saladas, frita bife, ovo e outras coisa) ele gosta muito de
cozinhar e praticar esporte comigo(pai) sou lutador de Jiu
Jitsu ele anda de bicicleta e corre no total média de 7 km.
No geral ele teve uma boa evolugio, cuida da higiene
pessoal e cuidados diérios, faz comida, ajuda nos afazeres
domésticos. Apesar de Lucas mostrar um grande
avango e entender muitas coisas, nés nio liberamos para
andar sozinho na rua e pegar transporte publico.

(MENDES, 2019 s.p).
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EUROPA INCLUSAO E EXCLUSAO EDUCACIONAL

No capitulo anterior realizamos um levantamento de
dados da inclusio e exclusio educacional na américa latina e
finalizamos com um relatério realizado por mim, onde
demonstro que existe uma dificuldade de aceitagdo que a crianga
nasca autista tanto pelos familiares como pela sociedade. Porém
como vimos os pais teve todo um processo para essa
adaptabilidade com a realidade do filho, diferentemente da escola
que orientou os pais da crianga buscar um colégio que ofereca

educagio especial.

As normas embutidas nas categorias sociais, econémicas e
escolares que constroem classes de pessoas (de realizagdo
ou de "amor-préprio” da crianga) funcionam para
desqualificar certas criangas que ndo "se encaixam" nas
normas da média, feitas para parecer universais, mas
compostas a partir de uma localiza¢do e de disposigGes e
gostos histéricos particulares (Bourdieu, 1979/1984).

No Reino Unido por exemplo existe uma barreira para ainda
a ser quebrada na inclusio de criancas especiais, onde exige
necessidades educativas a serem implementadas. Um estudo de caso
realizado pela European Agency for Development in Special Needs

Education com o contributo das Unidades Nacionais da Eurydice




(2006, p. 12), aponta que:

Estudo de caso, Reino Unido: O director da escola
comentava a forma como a escola tinha evoluido desde o
inicio do processo da inclusdo, quer quanto i resposta as
necessidades educativas especiais quer quanto 2
globalidade dos seus resultados académicos. A escola tinha
gerido, com sucesso, as tensdes entre estes dois factores.
H4 dez meses fora sujeita 3 inspeccdo formal realizada pelo
Office for Standards, responsdvel nacional pelo programa
de inspecgdo a todas as escolas regulares do Reino Unido, e
o relatério foi extremamente favoridvel tendo sido
classificada como uma “boa” escola. O relatério afirmava:
“justifica-se o sentimento de orgulho pelo ambiente
inclusivo e multicultural onde os alunos atingem padrdes
elevados e onde é fomentado um clima de entreajuda. As
relagBes entre a direcgdo, o pessoal e os alunos sdo muito
boas e a escola é gerida com empenhamento. Justifica-se o
investimento financeiro.

Entende-se que é necessdria uma participacdo maior nio apenas
do Estado, mas como também da escola e dos professores, como revela
novamente os estudos realizados pela Agéncia Europeia (2006, p. 13),
Estudo de caso, Holanda: O caso refere-se a um aluno com 12 anos de
idade, com sindroma de Asperger. Certo dia um dos tutores depois de
concluir que o aluno nio tinha feito todos os trabalhos de casa,
interrogou-o e apercebeu-se que o espaco limitado no caderno o impedia
de fazer todos os trabalhos de casa. O aluno recusava utilizar as restantes
folhas por achar que estavam reservadas as outras disciplinas. Durante
as aulas também ndo anotava as corre¢des porque ndo tinha espaco

suficiente no caderno. O professor sugeriu-lhe entdo, que escrevesse as




anotagdes das aulas na p4gina direita do caderno e as corre¢des na pagina
esquerda. Como a solugio lhe pareceu organizada, o aluno concordou e

o problema ficou resolvido.
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INCLUSIVO

CLUBE DOS BRASILEIRINHOS E A IMPORTANCIA DO
TRABALHO INCLUSIVO

O clubinho dos brasileiros, é uma organiza¢io onde tem
objetivo a inclusio educacional, visando diminuir a defasagem na
drea da educacio e mostrando a cultura brasileira para criancas e
assim desenvolvendo a linguistica, sendo ela a capacidade de
comunicacdo e interagio do mundo que alguns conhecem e outros

apenas acabam descendendo de seus pais e pouca coisa sabe.

Para Noam Chomsky (Chomsky 1965, 1981), ¢é hoje
largamente aceita a ideia de que o homem dispde de uma faculdade
inata para aquisi¢io da linguagem. A predisposi¢io biolégica do
homem para adquirir a linguagem é acionada quando a crianca é

exposta.

Para além do trabalho de heranga linguistica, é fundamental
trabalhar com as criancgas especiais, pois sdo sujeitos que infelizmente
fazem parte do quadro de exclusdo educacional, dessa forma, o clube
procura inteirar e integrar os alunos com diversas disciplinas como
robdtica por exemplo, fazendo com que eles trabalhem de forma

empirica e integrador.




Essa relacdo entre alunos e professores, acaba tornando-se
eficiente no convivio e na inclusio de todos, como ja apontado aqui
existe uma preocupagio para que haja uma inclusio sem distingio

cultural, biolégico, entre outros.

A realidade das institui¢des infantis na Inglaterra por exemplo,
é diferente da brasileira, como aponta Rezende (2019). Diferente do
Brasil, a licenca maternidade pode chegar até um ano no Reino Unido.
Apés o primeiro ano completo da crianca, se a mie optar por voltar ao

trabalho tem algumas op¢des para deixar o bebé.

Sobre a inclusio da educagdo especial é importante lembrar que:

Em 2001, as Diretrizes para a Educagio
Especial mencionam, pela primeira vez, a
inclusdo. O documento cita a legislagdo
anterior como base para a sua elaboragio e
d4 destaque & Declaragio de Salamanca
(1994), enquanto fonte de inspiragio
filos6fica. Como lembra Kassar (2004), a
idéia norteadora da Declaragio é a de que
todas as escolas deveriam acomodar todas
as criancas e encontrar uma maneira de
educd-las com  éxito. Essa idéia
impulsionou a difusdo do termo "inclusdo"
e, também, popularizou a nocio de que
todas as criangas devem ser educadas no

mesmo ambiente. (LAPLANE, 2006, s.p).

A defini¢io é ampla e abrange ndo apenas as necessidades

especiais, mas toda a variedade e diversidade da populagio escolar. O




documento afirma ainda que o aluno é o foco da agdo educacional, a qual
deve visar i aprendizagem e i construg¢io de competéncias que o
habilitem para a cidadania. A escola deve conhecer cada aluno, respeitar
suas potencialidades e responder as suas necessidades com qualidade
pedagégica. Da escola inclusiva participam todos os atores do cendrio
educacional: gestores, professores, familiares e membros da comunidade
em que cada aluno vive. (LAPLANE, 2006).

O projeto pedagdgico é visto como instrumento de mudanca que
ird explicitar os objetivos e métodos das acbes pedagdgicas a serem
implementadas. E o mediador entre a politica do municipio e a
populacio e é construido de forma coletiva, envolvendo o planejamento
participativo e o aperfeicoamento constante. O conselho de escola,
assim como o diretor e o coordenador pedagdgico, tém também
importantes fungdes no desenvolvimento e regulamentagio de
procedimentos para identificar e atender as necessidades dos alunos,
realizar adequacdes curriculares e garantir a acessibilidade fisica e o
acesso ao conhecimento, fornecendo os recursos materiais e humanos
que se fizerem necessarios (professor de Braille, professor de LIBRAS,

material adaptado para baixa visio, computadores com softwares




especiais etc.). Salienta, também, que o apoio para o professor deve ser
previsto pela gestdo da escola. (LAPLANE 2006).

Dentro do clubinho dos brasileirinhos,

e O Clube dos Brasileirinhos recebeu o Quality Mark do NRCSE.
Este selo comprova que nossa escola esta trabalhando de acordo
com as leis das autoridades locais e é um lugar seguro, que atinge
todos os objetivos para o desenvolvimento e aprendizado de nossos
alunos. Agradecemos a todos pelo carinho, dedicacdo e confianga
no nosso trabalho.

®  Clube dos Brasileirinhos ganhou o prémio de melhor escola de
Portugués para criangas em Londres - 2017

® Participou do Myths and legends festival no Museum of
London;

® Em parceria com o Young Brent Foundation e Start Easy
participou do Projeto Brent Goes Wild com o Young
Brent Foundation e Start Easy est4 participando do Projet.

Ao solicitar matricula, os pais e responsaveis ste de fato uma
aproximacio coletiva, uma dedicacdo e um trabalho bem feitos para com
todos, onde o objetivo além de conhecer o mundo das diversas culturas,
fazendo com que o aluno sinta-se acolhido e seguro dentro daquilo que
ele participa, em suma, aprendizagem torna-se mais eficaz e produtivo
para todos. Segundo o Instituto Unibanco (2017) A educacio inclusiva
gera efeitos benéficos a todos os estudantes, nio apenas aqueles que s3o
especiais. Além de promover ganhos na socializacgdo e no
desenvolvimento emocional de todos, ela favorece o desenvolvimento

cognitivo de criancas e jovens com deficiéncia. Em certos contextos, o




convivio favorece também o desenvolvimento intelectual e socio
emocional dos alunos sem deficiéncia.

Sobre o clube dos brasileirinhos tem importincia também na
vida dos educadores, como afirma Mendes (2020) no relato sobre a

coordenadora:

SILVIA FERMO Sai de Sdo Paulo no ano 1993, achava que
iria ficar sé seis meses, mas logo me senti em casa e
encantada. Me casei tenho um casal de adolescente, e vivo
em Londres durante esses anos.

Iniciei como coordenadora do Clube dos Brasileirinhos em
2010, depois que pessoa responsavel na época decidiu sair
da coordenacio. Minha formagio nio é na 4rea de
educacgdo, sou intérprete em tribunais aqui na Inglaterra,
porém para ndo deixar a escola fechar, resolvi assumir, sem
saber muito bem o que me aguardava.
Foi uma decisdio bem dificil, pois trabalhava periodo
integral, mas fiz pelos meus filhos, que na época estavam
com 3 e 6 anos de idade. Esses anos na Coordenacio do
Clube tem sido de muita aprendizagem, desafios e
sacrificios, mas quando vejo o quio fluente os meus filhos
sdo em portugués, faz com que todo o sacrificio tenha
valido a pena.

O objetivo do Clube é  ensinar portugués como Lingua de
Heranga (POLH) para criangas de 22 a 15 anos no noroeste de Londres,
em um ambiente seguro. Proporcionar o contato com a lingua
portuguesa e com a cultura brasileira (histéria, geografia, artes, musica,
folclore, etc.) em um ambiente descontraido, alegre, que faca com que a
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crianca aprenda brincando e aprimore seu conhecimento da lingua

portuguesa. Motivando a praticar a Lingua Portuguesa através de uma




atividade extra na terceira hora como: Capoeira, Contacdo de Histdria,
Teatro, Clube de Ciéncias, robética ou GCSE (de acordo com a idade da
crianga), tendo a oportunidade de conhecer e participar de tradigdes
brasileiras como festa de Carnaval, Festa Junina, apresenta¢des musicais

e outras atividades.

Ainda Mendes (2020) devem informar ao Clube caso o aluno
tenha alguma necessidade especial para avaliarmos se podemos apoia-
los em sala de aula. Na Inglaterra, algumas criangas com necessidades
especificas recebem um laudo oficial chamado EHCP (Education,
health and care plan). Esse laudo ¢ solicitado pelo Clube para avaliarmos
as necessidades da crianga em mais detalhes. O Clube dos Brasileirinhos
é uma escola inclusiva, mas por ser uma escola suplementar, precisamos

avaliar se temos condi¢des de oferecer apoio a crianga;

Todos os alunos trabalham em sala de aula conjuntamente. Para
alunos que necessitam de apoio, temos uma assistente de sala que ficaré
responsivel de oferecer ajuda individual a essa crianga. No
planejamento, a professora de sala j4 ird elaborar atividades inclusivas

de acordo com as necessidades de seus alunos em geral;




A equipe é preparada para receber os alunos com deficiéncias
(Transtorno Global do Desenvolvimento, Superdotagdo, Multipla,

Auditiva, Visual).

Os professores e assistentes tem vasta experiéncia na rede de
ensino regular e muitas possuem treinamentos e experiéncia que podem

ser transferidas para o Clube dos Brasileirinhos.

As atividades s3o planejadas de uma forma que seja abrangente
para todos os alunos da sala de aula, como incluindo escrita e desenhos
para as criangas com necessidades especiais possam fazer as mesmas

atividades dentro de sua capacidade;

Nio tivemos nenhum caso ainda, mas seria uma
dificuldade em acolher alunos cadeirantes por exemplo ji
que o prédio da escola onde trabalhamos nio tem servigo
de elevador e estamos no primeiro e terceiro andar; Como
mencionado acima, nio tivemos nenhum caso; Os pais e
responsaveis sio extremamente participativos e gratos em
fazer parte do Clube dos Brasileirinhos. Mantemos um
contato muito préximo com os pais de alunos com
necessidades especiais e oferecemos todo tipo de apoio que
nos é possivel, deixando os pais tranquilos e sempre
incluidos no ensino dos filhos; Como as escolas aqui na
Inglaterra sdo todos inclusivas, nossos alunos j4 tém
experiéncia prévia de coleguinhas com necessidades
especiais. Os alunos entendem e respeitam a necessidade

dos outros. (MENDES, 2020, s.p).

Todas nossas aulas comegam com uma roda de conversa onde




todos os alunos tém a oportunidade de falar um pouco sobre a sua
semana, seus interesses e acontecimentos especiais. Nesse momento,
com todos sentados no tapete em circulo, nio h4 diferenca entre os
alunos e todos sio acolhidos. As atividades escritas também sio
elaboradas de forma que todos os alunos possam participar independente
de suas habilidades e necessidades, seja completando frases ou até
mesmo apenas colorindo e assinalando a alternativa correta. Para alunos
menores, imagens sempre s3o inseridas nas atividades e também o uso
de acessérios visuais como calendirio mével, nuvem de palavras,

brinquedos e jogos para auxiliar na interagio e concentragio dos alunos.

De uma forma geral, nossos alunos se sentem muito acolhidos
no Clube dos Brasileirinhos e isso facilita na adaptacio dos mesmos.
Temos casos de criangas que tém muita dificuldade em ficar nas escolas

regulares e no Clube eles ficam com muito mais facilidades;

Uma das dificuldades mencionada pelos pais e responsaveis é o
fato de que algumas criangas j4 estdo habituadas com a rotina da escola
regular durante a semana e s vezes sdo relutantes em participar de uma

escola suplementar com rotina diferente. Tivemos caso de alunos que
p q




nio se adaptaram ao fato de no clube ser oferecida a aula de atividade

extra pois eles queriam apenas atividades que ji faziam parte do leque

de interesse deles, que no caso era futebol.

Nossa equipe é formada por professoras e assistentes com
experiéncia e treinamento em diversas 4reas da educacio.
Sempre trocamos informagées de como melhor auxiliar
nossos alunos e dividimos nossos conhecimentos e
experiéncias para melhor atender os alunos. Caso seja
necessério ter um planejamento diferenciado para algum
aluno, nossas professoras trocam informacdes entre si, com
a presenca de nossa coordenadora pedagégica e um plano
de acdo serd elaborado. Temos duas professoras que estdo
fazendo um curso especifico na 4rea de educagio especial
em escola suplementar e que possuem experiéncia em
apoiar esses alunos nas escolas regulares da Inglaterra.
Durante o meu percurso de estigio com observagio no
Clube dos Brasileirinhos consegui enxergar o método de
ensino, muito interessante. A divisio de turmas usando
nomes dos passaros, um projeto dinimico com o objetivo
de aproximar os alunos sobre o encanto dos passéros, que
se encontram na escola, cidade e natureza, permitindo que
eles conhecam e tenham um ensino aprendizagem

significativo de forma prazerosa (MENDES,ZOZO).

MENDES (2020), ainda aponta a estrutura sobre o clube dos

brasileirinhos.

Turma: Corujinhas

A turma das corujinhas, com idade de 2 ¥2 a 3 e V2, aprende através de

jogos, musicas e brincadeiras. Incentivamos a oralidade das criangas em

todas as atividades possiveis com o objetivo de ampliar o vocabulirio.




As atividades s3o ladicas, nas quais utilizamos brinquedos pedagégicos
que transformam a experiéncia da aprendizagem da lingua portuguesa

em uma atividade prazerosa e divertida.

Turma: Bem-te-vi

A turminha “Bem-te-vi”, com idades de 3 anos el2 a 4 anos e V2.
As aulas para esta faixa etdria sdo bem ladicas e divertidas, com musicas
infantis brasileira, cantigas de roda, contacdo de histérias e de lendas
brasileiras. Usamos brinquedos educativos para ajudar a reforcar a

aprendizagem do vocabulario do dia a dia.

Turma: Beija Flor

Na nossa turminha “Beija-flor”, com idades de 4 anos e V2 a5
anos e V2, as atividades envolvem musicas infantis brasileiras, histérias
e jogos. Como j4 estdo na fase de alfabetizacdo na escola regular, eles
comecam a aprender os sons e grafias das letras e a formacio das
palavras, ainda de forma bem lidica, todos aprendem se divertindo. Os
desenhos e pinturas j4 sdo mais elaborados e o uso da escrita se inicia de

forma bem sutil.

Turma: Colibri




Na nossa turma “Colibri”, com idades de 5 anos e 12 a 7 anos, damos
continuidade ao processo de alfabetizacio de nossos alunos, com
brincadeiras, musicas, jogos com palavras e pequenas frases. Nosso
projeto de leitura foca em despertar o interesse dos nossos alunos pelas
histérias em lingua portuguesa. As atividades pedagdgicas sio feitas de
forma objetiva e lddica para ampliagio de vocabulirio e conhecimentos

da cultura brasileira.

Turma: Canarinhos

Na turma dos “Canarinhos”, com idade de 7 a 8 Y2anos, os alunos ji
conseguem desenvolver a escrita e a leitura em lingua portuguesa com
mais facilidade. Sempre com muitas atividades criativas e engajadas,

eles ampliam seu vocabulirio e aprimoram a fluéncia na lingua falada.
p p g

Turma: Sabiis

Na turma Sabids, com idade de 8V2 a 10 anos, os alunos iniciam
a aprendizagem em gramitica da lingua portuguesa, como por exemplo,
regras de acentuagio e conjugacdes verbais. Sempre com muita
criatividade e brincadeiras, todos sdo estimulados a ler, a escrever e a

falar em portugués.




Turma: Pica-paus

Na turma “Pica-Paus”, com idades de 10 a 12 anos, os alunos ji
sdo capazes a desenvolver textos mais longos, pois possuem um
vocabuldrio mais rico e diversificado. Esta idade permite que o
desenvolvimento da lingua portuguesa seja mais profundo, favorecendo

debates e discussdes sobre quaisquer tipos de assunto.

Turma: Papagaios

Na turma “Papagaios”, com idades de 12 a 15 anos. Os alunos ji
sio bem articulados em lingua portuguesa e sdo capazes de
desenvolver textos elaborados, com um vocabulario sofisticado. Nesta
turma, nossos alunos se preparam para prestar o exame de GCSE em

Lingua Portuguesa.

Consegui ainda destacar a importincia do trabalho pedagégico
estabelecido a partir do conhecimento que os professores apresentam,
articulando a sua proposta educativa, no Clube dos Brasileirinhos, com
base nos interesses, necessidades dos alunos, valorizando a diversidade

e as experiéncias de vida, suas vivéncias culturais, raciais, religiosas etc.
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AMERICA LATINA E EUROPA UMA ANALISE
INCLUSIVA E EXCLUSIVA EDUCACIONAL

Atualmente o Mercosul caminha para a expansio e parcerias
em diversos setores, dentro daquilo a globalizacdo atua no atual
momento, e nio é diferente na 4rea educacional.

As aliangas originam em fortes blocos econdmicos, tanto as
dreas publicas quanto as privadas sio impulsionadas pelo mercado
internacional, fazendo com que os setores importantes acompanhem
a velocidade da globalizacio e sua evolugio.

Porém a preocupacio se baseia de como esse processo d4 sem
deixar os alunos para trés, fazendo com que aprendizagem seja cada
vez mais inclusiva ao passo que a globalizagdo avanca. Mas ¢é
importante ressaltar que América Latina é nova nesse processo de
expansio e criagdo de blocos internacionais.

A inter-relagio e a interdependéncia das economias, mercados,
tecnologias, comunicagdes, problemas ecoldgicos, etc., arrastam o
mundo inteiro para a integracdo. Por isso ndo estd em discussio a
necessidade de todos os paises se integrarem; estd em questio o tipo

de integracdo. Os processos de globalizacdo e de regionalizagio sio




complementares. (GADOTT]I, 2007, p.7).

A integracdo sé pode realizar-se entre partes que se reconhecem
mutuamente como diversas. Como afirmou Marcelo Filipe Valle
Fonrouge (1993, p. 1-2). Falar de integragio é falar de interacdo, de
ampliacdo de lagos econdmicos, politicos, sociais e culturais. Por isso,
num processo de integragio é preciso, certamente, falar de nossas
semelhancas, mas também das nossas diferencas. A grande semelhanca
da América Latina estd na sua unidade linguistica, espanhol e portugués,
linguas irm3s, mutuamente inteligiveis e base de nossa unidade cultural.
As diferengas culturais devem ser defendidas e preservadas
(GADOTTI, 2007).

No clube dos brasileirinhos, existe sempre uma data especifica
para lembrar sobre a cultura brasileira, onde o trabalho é realizado de
maneira interativa e integradora como ja abordado neste artigo.

E através do conhecimento das diversas culturas, aulas
dinimicas que existe a possibilidade de uma aula acolhedora, além da
integracdo dos alunos normais, o foco maior é para a inclusio dos alunos

especiais, no clube dos brasileirinhos por exemplo, alunos autistas

participam efetivamente de todas as atividades, existindo um respeito




muatuo e entendimento entre todos os alunos.

Quando ¢ falado de inclusio, se deve atentar a questio do
individuo universal e ndo especial apenas, a integragio ou a inclusdo ndo
tem como objetivo distinguir quem deve ou nio participar da

coletividade.

Para Larrosa e Perez de Lara (1998, p. 08):

A exclusdo do outro permanece como que reabsorvida em
nossa identidade e a reforca ainda mais; torna-a, se
possivel, mais arrogante, mais segura e mais satisfeita de si
mesma. A partir deste ponto de vista, o louco confirma e
reforca nossa razdo; a crianca, nossa maturidade; o
selvagem, nossa civilizacdo, o marginal, nossa integracio;
o estrangeiro, nosso pais; e o deficiente, a nossa

normalidade.

Até bem pouco tempo, os sujeitos da educacdo especial foram
narrados, julgados, pensados e construidos pelos profissionais que
trabalham com eles, como objetos de estudo dentro de um discurso de

controle (Foucault, 1966).

Em suma, quando é falado sobre inclusio educacional, existe
uma falsa ideia de que a inclusdo existe porque os especiais nio fazem
parte do grupo, colocando-os na categoria de objetos como lembra

Foucault.




A partir da década de 1990, o termo inclusdo passa a ser
adotado em publicagdes desse campo provenientes dos
Estados Unidos e da Suécia, processo que se fortalece nos
anos seguintes por meio de declaragdes internacionais que
introduzem, de modo pungente, a perspectiva de uma
educacdo inclusiva destinada, a principio, a alunos com
necessidades educacionais especiais. Posteriormente,
observa-se um emprego mais amplo dessa terminologia,
que passa a significar, a partir dos anos de 1990, uma
demanda dirigida aos sistemas de ensino no sentido de
garantir escolarizagdo e pertencimento social para todo
aluno, independentemente de seus atributos individuais e

sociais. (RAHME, 2013, s.p).

A Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos (1990), a ji
mencionada Declaragdo de Salamanca, a Convengdo Interamericana para
Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia (1999), também conhecida como Convengdo de Guatemala, e
a Convengdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(2006), também conhecida como Conven¢do de Nova Iorque, sio marcos
importantes desse percurso, orientando os Estados signatirios a
adotarem uma série de medidas em favor de processos educativos mais

igualitdrios e abertos as diferencas.

Para Cury (2005, p.36), trata-se de um processo de
" . . e - ~ ..
internacionalizacido de direitos" no qual ocorre uma "afirmagio positiva

do direito a diferenca sob a égide de uma generalizagdo em lei".

Como apontado nas citagdes acima, a realidade ainda é muito




confusa em qualquer parte do mundo, em principal quando se trata de
paises em desenvolvimento, caso esse como América Latina, existe uma

amalgama de equivocos nesse assunto ainda.

Mbénica Kassar (2011) argumenta, a esse
propésito, que trés dimensdes sio marcantes na
circulagio das ideias em torno da educagio
inclusiva: as mudancgas relativas ao atendimento
das pessoas com deficiéncia ocorridas apds a
Segunda Guerra Mundial, que significaram, em
alguns paises, garantia de emprego e de matricula
das criangas com deficiéncia nas salas de aula
comuns; as acdes dos movimentos sociais,
compostos  pelas  préprias  pessoas com
deficiéncia, por familiares e profissionais
atuantes na 4rea; e, por fim, a definicdo e a
circulacio de convengdes internacionais
reconhecidas e ratificadas em vérios paises, entre
os quais se insere o Brasil. No que se refere a esse
ultimo item, a autora detecta uma importante
relagio entre o que é difundido pelas agéncias
internacionais e o que é produzido a partir de
entdo em termos de politicas educacionais.

Para Kassar (2011, p. 54), esse processo é marcado por
contradi¢bes e disputas que evidenciam a complexidade presente na
"formulagio das politicas publicas”, quando as ‘"relacdes das

interferéncias ndo sdo unilaterais e tampouco mecénicas".

Na década de 70, a Itilia por exemplo pde fim as salas de aula

diferenciadas, fazendo com as classes sejam integradoras, no Brasil o




termo inclusio sé vem entrar no vocabulario nacional na década de go e
ainda sim existe equivocos interpretativo quando é falado sobre o tema,

formacdo do discurso politico.

Essa perspectiva permite-nos localizar, ao longo da
histéria, formas mais preponderantes de estabelecimento
do lago social com as pessoas que apresentam diferengas
fisicas, cognitivas, sensoriais, por meio das produgdes
discursivas que fundamentam os saberes sobre esses
sujeitos e sobre os modelos institucionais, educacionais, de
assisténcia e de tratamento implementados para eles, entre
outros aspectos. Nessa vertente, a proposicio de uma
educacdo inclusiva como perspectiva educacional que
pretende agregar em uma mesma escola sujeitos que
pertenciam a légicas institucionais distintas - a escola
especial para os alunos considerados deficientes, e a escola
comum para os tidos como normais - funciona como uma
construgdo discursiva, promovendo e mediando a
constituicio de diferentes formas de lago social entre os
sujeitos que a experimentam. (RAHME, 2013, s.p).

A LDB (Lei de Diretrizes de Bases da Educa¢io Nacional) dos
anos 60, colocava o ensino fundamental como direito a todos, porém
distinguindo os alunos especiais como grupo subjetivo, diretrizes essas
que mudaram nos anos 9o, com uma escola mais inclusiva sem
distin¢io, mas até a metade da década de go, a Secretaria de Educacio
Especial do Ministério da Educacio (SEESP/MEC) lanca a Politica

Nacional de Educagdo Especial (BRASIL, 1994).

Nos anos 2000, o processo que ji vinha sendo trabalho desde os

anos 9o para a efetividade da inclusdo, torna-se o objetivo na construcido




da cidadania inclusiva.

O movimento mundial pela inclusdo é uma agio politica,
cultural, social e pedagégica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A
educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgio de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis,
e que avanca em relagio 3 idéia de eqiiidade formal ao
contextualizar as circunstincias histéricas da produgio da

exclusio dentro e fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 5)

E importante ressaltar que as leis que garantem a inclusio

educacional de todos os alunos, serdo colocados em prixis a partir da

década de 70, assim foi

os Estados Unidos e alguns paises europeus como

Itélia, Suécia, Inglaterra, j4 nos paises ainda em desenvolvimento esse

processo serd uma pouco mais lento, sendo implantado a partir dos anos

80, 90 e anos 2000.

Lobosque (1997, p.23) referindo-se a questdo manicomial:

Questionar a exclusdo ndo é o mesmo que incluir, pura e
simplesmente. Assim, "fazer caber” o louco na cultura é
também ao mesmo tempo convidar a cultura a conviver
com certa falta de cabimento, reinventando-a também seus
limites. Uma sociedade nio tem como desconstruir seus
manicdmios [e poderfamos acrescentar: seus servigos
especializados] permanecendo  intocada em  sua
estruturagdo.

Como ji dito na citagdo acima, questionar a exclusio é uma

questdo singular tendo como objetivo um enfoque em particular na




tentativa de responder perguntas do motivo da existéncia dela, j4 que a

inclusio nio permeia pessoas especiais no mundo todo.

Bueno (2006, 2008) pontua que, no Brasil, o fracasso escolar é
uma marca constitutiva do sistema escolar e que o processo de
seletividade mudou a “roupagem”, mas segue afetando os alunos das
classes menos favorecidas, pois, se anteriormente a seletividade dava-se
pelo ndo acesso, pelos elevados indices de evasio e pela repeténcia,
atualmente, ela acontece através da baixa aprendizagem e da nio

aprendizagem.

Desse modo, em nossas pesquisas, identificamos que o estudo
daquilo que se denomina educacio inclusiva e os seus mais diferentes
desdobramentos ndo é tarefa simples. Entretanto, é necessiria uma
anélise dos significados que esse termo pode ter e trazer a nossa
realidade educacional e, pensando nisso, apresentamos e discutimos
algumas dessas significacdes, tendo por base a pesquisa e anélise
documental (CELLARD, 2008; FIGUEIREDO, 2007; LUDKE;
ANDRE, 1986) das versdes da Declaracio de Salamanca (1994), um dos
documentos que influenciou a elaboragio da Politica Nacional de

Educacio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL,




2008). Para sustentar nossas anélises, apoiamo-nos em publica¢des de
pesquisadores da 4rea da Educacido Especial que se dedicaram com mais
énfase a investigar as politicas de inclusdo no espaco de educacdo formal
das pessoas que tém sido, historicamente, considerados como alunos da

Educacio Especial.

O preceito “educacdo para todos” nio é algo novo no cenirio da
humanidade, também nio pode ser considerado um slogan provindo da
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos realizada em Jomtien,
em 1990, na Tailindia, que, como boa parte da bibliografia, dos
periédicos e dos documentos afetos a4 4rea da Educacio Especial,
apresenta alusio primiria aos movimentos de educagio inclusiva,
considerando isso, pode-se afirmar que este aforismo deriva de um
embate entre a burguesia da Idade Medieval, que ambicionava por ser e
fazer uso de direitos de cidadania universal, e os senhores feudais, que
apreendiam a producgio e que nio queriam abrir mio dessa prerrogativa.
Assim, haja vista o imperativo de exercer uma cidadania universal, a
sociedade, que ingressava na era moderna, necessitava também que

todos os cidaddos fossem escolarizados, provocando, assim, a ideia de

educagdo universal, a “educacdo para todos” (TONINI, MARTINS,




COSTAS, 2012).

Nesse horizonte, o ideario de uma “educagio para todos” e suas
implicacSes para garantir o acesso a direitos e a bens sociais deve ser
avaliado cuidadosamente, pois, sob a camuflagem de assegurar direitos
universais, podem esconder-se a¢des ainda mais excludentes sob a égide
da globalizagdo. E, ainda, pode-se afirmar que as orienta¢es do Banco
Mundial vém acarretando significativas influéncias em todos os niveis
e modalidades de ensino, pautando-se pela relagio custo-beneficio, ou
seja, no caso da Educacdo Especial, também é imprescindivel que se

reduzam OS custos tanto em termos de recursos quanto em temos de

formacdo de professores. (TONINI, MARTINS, COSTAS, 2012).

Garcia (2004, p. 12) j4 chamava atencio para os discursos
produzidos sobre a “educagio para todos” presentes nos documentos da
UNESCO - Organizagio das Nag¢ées Unidas para a Educagio, a Ciéncia
e a Cultura (1990, 1994), os quais dispensaram tépicos importantes, tais
como “as relaces de desigualdade nas quais os paises produzem e
consomem, a exemplo das condi¢des de restri¢cdes econdmicas, barreiras

comerciais, a divisdo internacional do trabalho, entre outros elementos”.




No que tange a educacdo especial, compreendemos a Educagio
Especial enquanto 4rea de conhecimento e modalidade de ensino que
nio se restringe aos processos de inclusio escolar do seu puablico na
escola comum. Estudos de Bueno (2008) chamam nossa atengdo para o
fato da inclusdo no espago educacional estar sendo considerada, quase
exclusivamente, um sinénimo de inclusio de alunos concebidos da
Educacdo Especial, como se fossem apenas esses os excluidos do e no
espaco de escolarizacdo formal. Surge, desse modo, a necessidade de
demarcar que o publico da educagio inclusiva nio é o mesmo que o da

Educacio Especial, e que Educacdo Especial nio é sindnimo de educagio

inclusiva (MICHELS; GARCIA, 2014).

Carvalho (2006) também se ocupou da discussio, afirmando que,
normalmente, se identificam como sujeitos da educagio inclusiva os
alunos historicamente associados ao publico da Educacdo Especial, e
justifica que isso acontece porque a inclusio vem sendo discutida, ao
longo do tempo, principalmente em féruns da Educacio Especial,

entretanto, salienta:

[...] a distincia entre o concebido e o realizado pode ser
explicado pelo préprio entendimento que se tem de
inclusio. O fato de estar sendo discutida,




predominantemente, em féruns de Educacdo Especial,
acarreta a falsa ideia de que a proposta ¢, apenas, para
aqueles que tém sido considerados como o seu alunado

(CARVALHO, 2006, p. 26, grifo nosso).

Carvalho (2011, informagio verbal) alerta que se pode “olhar” a
inclusdo sob dois vieses: um diz respeito aos sujeitos; o outro refere-se
aos lécus onde o processo de inclusio acontece e/ou deve acontecer.
Dessa maneira, pode-se tratar de inclusdo de diferentes pessoas e em
espagos sociais diversos, como inclusio de diversas pessoas, por
exemplo, deficientes, quilombolas, indigenas, camponeses, etc., em

politicas publicas de satide, habitacdo, educagio, entre outras.

Novamente, Bueno (2006, 2008) alerta para a razio de termos no
Brasil a visio limitada acerca da educacdo inclusiva e de seus
beneficidrios. O autor relata que apenas a primeira versio da tradugio
da Declaragio de Salamanca, realizada pela Coordenadoria Nacional
para a Integracio da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE),
publicada em 1994 e reeditada em 1997, foi fiel ao texto original, as
versdes seguintes tiveram mudangas significativas. Uma dessas
alteracées foi a substituicio, em todo o texto, dos termos
integragio/escolarizagdo integradora pelos termos

inclusio/escolarizacio inclusiva.




A presente Linha de Acdo sobre Necessidades Educativas
Especiais foi aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais [...]. Seu objetivo é definir a politica e inspirar as
acdes dos governos, de organizagdes internacionais e nacionais de ajuda,
de organizacGes ndo-governamentais e de outros organismos na
aplicagdo da Declaracio de Salamanca, de principios, politica e prética
para as necessidades educativas especiais (BRASIL, 1997, p.17, grifo do

autor).

[...] criancas com deficiéncias e criangas bem-dotadas; criancas
que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagdes distantes ou
ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e
criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidos e marginalizados. [...]
No contexto desta Linha de acio, a expressio ‘necessidades educativas
especiais’ refere-se a todas as criangas e jovens cujas necessidades
decorrem de sua capacidade e ou de suas dificuldades de aprendizagem.
Muitas criangas experimentam dificuldades de aprendizagem e tém,
portanto, necessidades educativas especiais em algum momento de sua

escolarizagdo (BRASIL, 1997, p. 17-18, grifo nosso).

A partir dessas interpretacdes e mudangas na redagio da tradugio




disponiveis hoje, ampliou-se o ptblico-alvo da Educag¢io Especial e, para
Bueno (2008), as politicas de educagio inclusiva, no Brasil, ficaram

restritas ao 4ambito da Educacdo Especial.

Carvalho (2010, p. 38) complementa pontuando que, apés a
promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n? 9.394

de 1996, a expressio necessidades especiais, expressa no Capitulo V,

[...] tornou-se mais abrangente, aplicando-se ndo sé aos
alunos com deficiéncias, como a todos aqueles ‘excluidos’
por diversas razdes que os levam a ter necessidades

. . N , .
especiais [...]. Em decorréncia, também se ampliou o
publico-alvo da educagdo especial.

Dessa forma, a autora ressalta os perigos da ampla utilizagio das
expressdes necessidades especiais e necessidades educacionais especiais

por profissionais da Educagio Especial, afirmando que:

Como consequéncia dessa associagdo, todos os que se
desviam dos padrdes ‘normais’ entram para a categoria de
alunos com necessidades educacionais especiais,
percebidos como portadores de deficiéncia até que lhes seja
aplicada uma outra ‘etiqueta’. [..] a imprecisio e
abrangéncia da expressio [...] tem expandido o nimero de
alunos que se encaixam na categoria de necessidades
educacionais especiais, passando a condicdo de deficientes,

circunstancialmente produzidos (CARVALHO, 2010, p.
39 € 49).

Verificamos, ainda, que a Resolugio n? o2 de 2001, que instituiu

as Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educagio Bésica,




prevé que “a presente Resolucio institui as Diretrizes Nacionais para a

educacio de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,

na Educagdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades” (BRASIL,

2001, grifo nosso).

Igualmente, consideramos que se excluiu ainda mais com a

publicagio da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008), que define como objetivo

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagﬁo, orientando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
Educacdo Especial desde a educagio infantil até a educagido
superior; oferta do atendimento educacional especializado

[...] (BRASIL, 2008, p. 14, grifo nosso).

Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais

especificos, a Educa¢io Especial atua de forma articulada com o ensino

comum, orientando para o atendimento s necessidades educacionais

especiais desses alunos [...] (BRASIL, 2008, p. 15, grifo nosso).

E possivel compreender que a expressio necessidades educacionais

especiais foi utilizada de forma diferente daquela adotada na Declaracio

de Salamanca e na Resolugio n? 02 de 2001, visto que os alunos ptblico-




alvo da Educagio Especial deverio ter as suas “necessidades
educacionais especiais” atendidas, assim os alunos com “necessidades

educacionais especiais” n3o sio mais o publico-alvo da Educacio

Especial (BRASIL, 2001).

A Resolugio n? oz de 2001 diminui/limita o ntmero de
“necessidades educacionais especiais” e, por tdltimo, a atual Politica
Nacional de Educacio Especial (BRASIL, 2008) nem se refere 2
expressio “necessidades educativas especiais” ou “necessidades

educacionais especiais”, quando nomeia o seu publico-alvo.

Decorrem dessas analises alguns questionamentos: serd que a atual
Politica ndo é uma forma de reconhecer que a Educacdo Especial nido
abrangeu todas aquelas criancas com alguma dificuldade de
aprendizagem que poderiam ser também “criancas que vivem nas ruas
e que trabalham; criancas de populacSes distantes ou ndmades; criangas
das minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de outros

grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados” (BRASIL, 1997, p.

17-18).

Sdo evidentes as consequéncias deletérias das alteracdes na




Declaragio de Salamanca. Suas influéncias nas proposi¢des politicas
também podem ter interferido nos cursos de formagio de professores e
nas pesquisas académicas, na medida em que as politicas educacionais

servem como referéncias para eles (COSTAS, 2008).

Ainda, podemos verificar que as pesquisas da Educacdo Especial
sofrem/sofreram influéncias das modificagdes na versio da Declaragio
de Salamanca. A primeira é que a versio hoje disponivel pode produzir
uma interpretagio equivocada sobre a educacdo inclusiva - que ndo é
sindbnimo de Educacdo Especial - pois nem todos os pesquisadores
sabem da existéncia das duas versdes diferentes da Declaracio e tém
acesso a elas, visto que a primeira versio nio se encontra disponivel no
site do Ministério de Educagio ou outro. Um segundo aspecto em que a
Declaragio de Salamanca interfere é na elaboracio das politicas de
educacio inclusiva e Educagio Especial, sendo que estas, muitas vezes,
sdo tratadas e mostradas como interdependentes, como se nio existisse
Educacido Especial fora da perspectiva da educagio inclusiva. Ainda, hé
que se considerar as consequéncias para o meio educacional que advém
dessas tradugdes e interpretacdes, visto que elas passam a ser basilares

para outras investigacdes, outras politicas e para as a¢des no contexto




escolar (BREITENBACH, 2012).

Bueno (2006, 2008) traz evidéncias nesse sentido, pois, ao analisar
dissertacdes e teses produzidas entre os anos de 1997 e 2003, observou que
a inclusdo é tratada como uma politica restrita aqueles sujeitos que ji
vinham sendo atendidos pela Educacdo Especial, visto que apenas 15 dos
127 trabalhos analisados voltaram-se para outros sujeitos, embora 39
destes 127 trabalhos tenham usado a expressio “necessidades
educacionais especiais” para fazer referéncia aos seus sujeitos de

pesquisa.

Nessa direcdo, corroboram Michels e Garcia (2014, p.158), ao

observarem que:

Mais recentemente, notamos o uso do adjetivo ‘inclusivo’
como estratégia para atribuir novos significados ao termo
sistema educacional. Observamos que um dos objetivos
anunciados no 4mbito das politicas de educagdo inclusiva
é transformar o sistema educacional em ‘sistema
educacional inclusivo’.

A partir disso, questionamos sobre as nomeadas escolas
inclusivas, pois, se a educacdo inclusiva nio é restrita 3 Educacio
Especial, serd que seria suficiente termos nas escolas os alunos desta para

que as escolas sejam adjetivadas como inclusivas? E h4, de fato, um




“sistema educacional inclusivo”?

No 4dmbito do Rio Grande do Sul, estado do qual somos
provenientes, o Parecer no 441/2002 (Rio Grande do Sul, 2002), em
concordincia com a Declaracio de Salamanca (BRASIL, 1997),
apresenta que a escola, pautada em uma educagio inclusiva, deve
compreender um caréter de escola inclusiva, nio somente por receber
alunos nomeados nessa Declaragio com “necessidades educativas
especiais”, ou por receber os alunos puablico-alvo da Educacdo Especial,
mas por ser uma institui¢io que se mostra e estd disposta a criar
condi¢des pedagdgicas, did4ticas, ambientais e curriculares para acolher

e acompanhar todo e qualquer estudante em sua escolarizag3o.

César (2003), Sanches e Teodoro (2007) baseados em Ainscow
(1995), Rodrigues (2001) e Correia (2001) afirmam que a escola que
orienta suas agdes buscando efetivar a educacdo inclusiva deve acolher e
acompanhar todos os sujeitos, independentemente de sexo, cor, religido,

origem, condigio fisica, social ou intelectual. A partir disso,

[...] escola inclusiva é uma escola onde se celebra a
diversidade, encarando-a como uma riqueza e n3o como
algo a evitar, em que as complementaridades das
caracteristicas de cada um permitem avangar, em vez de
serem vistas como ameagadoras, como um perigo que pde




em risco a nossa prépria integridade, apenas porque ela é
culturalmente diversa da do outro, que temos como

parceiro social (CESAR, 2003, p.119).

Para FERREIRA (2010, p. 93) “[...] incluir é o mesmo que
compreender, que por sua vez, quer dizer entender, alcancar com a
inteligéncia.” Talvez os que escamoteiam o direito ‘a inclusio,
compreensio aos deficientes, nio estejam alcancando com a inteligéncia
a real importincia da inclusdo, ndo sé para os deficientes, mas também
para os ditos “normais”. De acordo com MANTOAN (2005): Inclusio
é a nossa capacidade de entender e receber o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas deferentes de nés. A
educacio inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excegio. E para o
estudante com deficiéncia, fisica, para os que tém comportamento
mental, para os superdotados, e para toda crianca que é discriminada por
qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto é se aglomerar no

cinema, no dnibus e até na sala de aula com pessoas que nio conhecemos.

J4 inclusdo é estar com, ¢ interagir com outro. (MANTOAN, 2005, p.

96).

A histéria revela para a humanidade o caminho da exclusido

social e do homem. No passado, o individuo com algum




comprometimento era banido da sociedade através da morte. Porém,
hoje este tipo eliminagio ndo é mais praticado, mas uma exclusio sutil
acontece, pelas institui¢des, como prisdes, asilos que foram criados com
este objetivo: segregar o “diferente” da sociedade. Foi principalmente na
Europa que os primeiros movimentos pelo atendimento aos deficientes
refletiram em mudangas na atitude dos grupos sociais, concretizando-se
em medidas educacionais. Tais medidas educacionais foram se

expandindo, tendo sido primeiramente levadas para os Estados Unidos

(SASSAKI, 1997).

Dando sequéncia ao percurso histérico, na dltima década do
século XX ocorreram virios movimentos que trouxeram um novo olhar
para o processo de inclusdo. O primeiro deles diz respeito a reserva de
cotas, porém para deficientes surgiram primeiramente na Austrilia. Na
Alemanha, na Franca e na Itdlia para atender acordos apés a I grande
Guerra Mundial, e, também, a recomendacdes da recém-criada
Organizagdo do Trabalho (OIT), assegurando certa percentagem de
cotas de trabalho para veteranos da Guerra que eram deficientes. Havia
um sistema de penalidades para aqueles que n3o as cumprissem.

Posteriormente, as cotas passaram a incorporar pessoas acidentadas no




trabalho e, apés 4 II grande Guerra o Reino Unido, a Holanda, a Bélgica,
a Grécia e Espanha adotaram sistemas de cotas mais amplos,
abrangendo outros tipos de deficiéncia. Entretanto, essas medidas foram
apenas pontuais para o enfrentamento do problema inclusio
(SASSAKI, 1997). O segundo deles relaciona-se & Conferéncia Mundial
sobre Educagdo para todos. Em 1990, aconteceu a Conferéncia Mundial
sobre Educagio para todos, em Jomtien, na Tailindia de 5 a 9 de marco
de 1990. O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma politica,
cultura, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos

os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum

tipo de discriminacdo (MAZZOTA, 2010, p. 9).

Foi através dessa Conferéncia que o movimento da educagio
inclusiva comecou a tomar forga, assim diz o artigo 1° dessa conferéncia:
SATISFAZER AS NECESSIDADES BASICAS DE
APRENDIZAGEM: 1. Cada pessoa, crianga, jovem ou adulto
educativas voltadas para satisfazer suas necessidades bdsicas de
aprendizagem. a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressio
oral, o célculo, a solucdo de problema), quanto os contetidos bésicos da

aprendizagem (como conhecimentos, habilidades, valores, e atitudes),




necessirios para os seres humanos possam sobreviver, desenvolver
plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade,
participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de
vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. satisfazé-
las variam segundo, cada pais e cada cultura, e inevitavelmente, mudam
com o decorrer do tempo. 2. A satisfacio dessas necessidades confere aos
membros de uma sociedade a possibilidade e ao mesmo tempo, a
responsabilidade de respeitar e desenvolver sua heranca cultural,
linguistica (sic) e espiritual, de promover a educagio de outros, de
defender a causa da justiga social, de proteger o meio ambiente e de ser
tolerante com os sistemas sociais, politicos e religiosos que defiram dos
seus, assegurando respeito aos valores humanistas e aos direitos
humanos comumente aceitos, bem como de trabalhar pela paz e pela
solidariedade internacionais em um mundo interdependente. 3. Outro
objetivo, nio menos fundamental do desenvolvimento da educacio, é o
enriquecimento dos valores culturais e morais comuns: nesses valores
que os individuos e a sociedade encontram sua identidade e sua
dignidade. 4. A Educacdo Bésica é mais do que uma finalidade em si

mesma: ela é a base para a aprendizagem e o desenvolvimento humano




permanente, sobre a qual os paises podem construir sistematicamente

niveis e tipos mais adiantados de educagio e capacitacio

(DECLARACAO DE SALAMANCA, 2014, p. 120).

A inclusio de criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino é a questdo
central nessa Declaragdo. Assim [...] os jovens com necessidades
educacionais Especiais devem receber ajuda para fazer uma eficaz

transicdo de escola para a vida adulta produtiva (SASSAKI, 1997, p. 115).

No que tange a educagdo nacional brasileira a Constituigio diz
no art. 215 o seguinte: O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos
direitos culturais e acesso as fontes da cultura nacional, e apoiard
incentivara a valorizacdo. &1:° O Estado protegerd as manifestacées das
culturas populares, indigenas e afrobrasileiras, e dos outros grupos
participantes do processo civilizado nacional. &2°: A lei disporé sobre a
fixagdo de datas comemorativas de alta significacdo para os diferentes

segmentos étnicos nacionais.

O processo de inclusio na educacdo, no lazer, no transporte,

quando isso acontece, pode falar em educacdo inclusiva, no lazer




inclusivo, no transporte inclusivo e assim por diante. Uma outra forma
de referéncia consiste em dizermos, por exemplo, educacdo para todos,

lazer para todos, transporte para todos (SASSAKI, 1997, p. 42).

O dever do Estado com a educagdo ser4 efetivado mediante a
garantia de: I- ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para
os que a este nio tiveram acesso na idade prépria; II- progressiva
extensio da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio; III-
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; VII- atendimento ao
educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares

de material didatico - escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a

satde (MAZZOTA, 2005, p. 77).

Retornando a declaracio de Salamanca, a educagio especial diz
respeito ao atendimento especifico de pessoas portadoras de
necessidades em institui¢Ses especializadas, nesse sentido, ela tem como
objetivo inserir portadores e ndo portadores de necessidades em salas de
aula de escolas comuns. A inclusdo escolar surgiu com a Declaragio de
Salamanca na década de 1990, conforme ji apontamos, com a ideia de

romper paradigmas educacionais existentes deste o inicio da educacio




de massas, no século. Apés tantos anos de segregacio e isolamento, hoje
essas pessoas sio reconhecidas como cidadis, segundo a Constitui¢do
Federal de 1988. A inclusdo escolar est4 diretamente relacionada as agées
politicas, pedagdgicas, culturais e sociais. Esse movimento torna
possivel a interacdo de criancas com necessidades especiais junto com as
criangas sem necessidades especiais convivendo no mesmo ambiente

escolar, aprendendo e respeitando as diferencas (LIMA, 2006).




2,
<
Z
L
%)
L]
O
O
<
14
m
=
o
Z
O
O

CONSIDERACOES FINAIS

A primeira parte do manuscrito, analisamos a situagdo do
direito & na América Latina, onde paises como Brasil e México ainda
sofrem com uma demanda alta de exclusio educacional, fazendo com
que o processo de aprendizagem fique retardado e atrasado num
mundo altamente globalizado, onde o Mercosul na atualidade vém
realizando aliancas na esfera politica, para que os setores sejam
impulsionados pela economia mundial, porém se faz necessario atingir
vérias metas colocadas em indices pré-estabelecidas por organizacdes

internacionais.

Nesse sentido a educagdo tem uma participagio neste cenério
global, mas é importante destacar que para além das aliancas
governamentais, existe uma exclusio alta de criancas e jovens que
apresentam algum tipo de deficiéncia, onde existe uma falsa ideia de
que ela nio precisa efetivamente integrar a coletividade como todo e
sim ter um acompanhamento apenas de um profissional especializado,
nossos paises em desenvolvimento isso torna mais desmotivador do

que propriamente no continente europeu, onde existem també




alguns casos a serem vistos, mas é importante ressaltar que os
programas politicos de inclusio educacional promovidos pela ONU
ap6s a segunda guerra mundial, vem sendo seguido de maneira mais
benévola no norte da América como Estados Unidos e Canadi, a
Europa adota essa postura de investimento e seguir as normas a partir
da década de 70, como Itélia, Suécia e a Inglaterra, criando uma escola
unificada sem distingdo e ou segregacio, j4 na América Latina esse

processo sé vai ocorrer a partir das décadas de 80, 9o e anos 200o0.

Outro ponto levantado foi o movimento do clube dos
brasileirinhos que traz em seu trabalho uma integracio dentro daquilo
que a ONU tem como objetivo integrador, dentro das atividades
realizadas de maneira paulatina, existe um olhar dinimico e cultural em
especial para alunos nativos brasileiros ou que nasceram de pais
brasileiros, onde as criangas sem distingdo agucam e despertam o
interesse pela participacdo e curiosidade de conhecer novas linguas ou
denominada lingua de heranca, em festas locais lembrando a cultura
regional, fator esse integrador e acolhedor dentro do aprender a

aprender.

Apontar solugdes ji colocadas em préticas em outros paises a




titulo de exemplo.
DIREITO A EDUCACAO NA AMERICA LATINA

Na América Latina, existe um trabalho de inclusio e exclusio
educacional, onde causa efeitos dentro da esfera educacional, ou seja,
aqueles que estdo inseridos nesse processo, por muitas vezes obtém mais
vantagens do que aqueles que estdo ao lado de fora. Isso nio é apenas
uma realidade em particular brasileira e sim em todo mundo, porém
existemn taxas de lugares onde existe mais desigualdades do que outros
movidos pela exclusio escolar. Este dltimo aspecto é fundamental,
especialmente quando analisamos os processos de exclusio e inclusio no
campo educacional. Dentro desse processo existe a denominada
exclusio includente, sendo ele um processo de recriagio, trazendo
consigo uma dinimica de inclusio educacional onde se tem objetivo
reverter a marginalizacdo e a segregacio social das criangas, jovens e

adultos.

O conceito de exclusdo includente pretende chamar a atengio
sobre a necessidade de pensar o conjunto de dimensdes que estdo

presentes em todo processo de discriminagio, alertando para o fato de




que, a partir desta multidimensionalidade, a necessiria construcio de
processos sociais de inclusio sempre depende de um conjunto de
decisdes politicas orientadas a reverter as multiplas causas da exclusio,

e nio somente algumas delas, particularmente as mais visiveis.

O fato de estar sendo discutida, predominantemente, em féruns
de Educagio Especial, acarreta a falsa ideia de que a proposta é, apenas,
para aqueles que tém sido considerados como o seu alunado. Dessa
maneira, pode-se tratar de inclusdo de diferentes pessoas e em espagos
sociais diversos, como inclusio de diversas pessoas, por exemplo,
deficientes, quilombolas, indigenas, camponeses, etc., em politicas
ptblicas de satide, habitacio, educagio, entre outras. Novamente, Bueno
alerta para a razdo de termos no Brasil a visio limitada acerca da
educacio inclusiva e de seus beneficirios. A partir dessas interpretacdes
e mudancas na redagdo da tradugio disponiveis hoje, ampliou-se o
ptblico-alvo da Educacdo Especial e, para Bueno, as politicas de
educacio inclusiva, no Brasil, ficaram restritas ao 4mbito da Educagio

Especial.

Carvalho complementa pontuando que, apés a promulgac¢io da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional n 9.394 de 1996, a




expressio necessidades especiais, expressa no Capitulo V, tornou-se
mais abrangente, aplicando-se nio sé aos alunos com deficiéncias, como
a todos aqueles ‘excluidos’ por diversas razdes que os levam a ter
necessidades especiais. Em decorréncia, também se ampliou o ptblico-

alvo da educagio especial.

Verificamos, ainda, que a Resolucdo n 02 de 2001, que instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educagio Especial na Educacdo Bésica,
A ~ . . . . . . .
prevé que «a presente Resolucdo institui as Diretrizes Nacionais para a
educacio de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,

na Educagido Bésica, em todas as suas etapas e modalidades» .

Observamos que um dos objetivos anunciados no dmbito das
politicas de educacio inclusiva é transformar o sistema educacional em

‘sistema educacional inclusivo’.

No 4mbito do Rio Grande do Sul, estado do qual somos
provenientes, o Parecer no 441/2002, em concordincia com a Declaracio
de Salamanca , apresenta que a escola, pautada em uma educacio
inclusiva, deve compreender um cariter de escola inclusiva, ndo

somente por receber alunos nomeados nessa Declaragio co




«necessidades educativas especiais», ou por receber os alunos publico-
alvo da Educacido Especial, mas por ser uma institui¢io que se mostra e
estd disposta a criar condi¢cdes pedagdgicas, diditicas, ambientais e
curriculares para acolher e acompanhar todo e qualquer estudante em
sua escolarizacdo. César, Sanches e Teodoro baseados em Ainscow,
Rodrigues e Correia afirmam que a escola que orienta suas acdes
buscando efetivar a educagio inclusiva deve acolher e acompanhar todos
os sujeitos, independentemente de sexo, cor, religido, origem, condicdo
fisica, social ou intelectual. A partir disso, escola inclusiva é uma escola
onde se celebra a diversidade, encarando-a como uma riqueza e nio
como algo a evitar, em que as complementaridades das caracteristicas de
cada um permitem avancgar, em vez de serem vistas como ameacadoras,
como um perigo que pde em risco a nossa propria integridade, apenas
porque ela é culturalmente diversa da do outro, que temos como parceiro
social. Para FERREIRA «incluir é o mesmo que compreender, que por
sua vez, quer dizer entender, alcancar com a inteligéncia.» Talvez os que
escamoteiam o direito ‘a inclusdo, compreensio aos deficientes, ndo
estejam alcangando com a inteligéncia a real importincia da inclusio,

nio sé para os deficientes, mas também para os ditos «normais».




A educagio inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excegdo. J4 inclusdo
é estar com, é interagir com outro. Foi principalmente na Europa que os
primeiros movimentos pelo atendimento aos deficientes refletiram em
mudancas na atitude dos grupos sociais, concretizando-se em medidas
educacionais. Tais medidas educacionais foram se expandindo, tendo

sido primeiramente levadas para os Estados Unidos.

Dando sequéncia ao percurso histdrico, na dltima década do
século XX ocorreram virios movimentos que trouxeram um novo olhar
para o processo de inclusio. Entretanto, essas medidas foram apenas
pontuais para o enfrentamento do problema inclusio. O segundo deles
relaciona-se 3 Conferéncia Mundial sobre Educagio para todos. Em
1990, aconteceu a Conferéncia Mundial sobre Educacio para todos, em

Jomtien, na Tailindia de 5 a 9 de marco de 1990.

O movimento mundial pela educagio inclusiva é uma politica,
cultura, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum
tipo de discriminacdo. Cada pessoa, crianga, jovem ou adulto educativas
voltadas para satisfazer suas necessidades bdsicas de aprendizagem. A

satisfagdo dessas necessidades confere aos membros de uma sociedade a




possibilidade e ao mesmo tempo, a responsabilidade de respeitar e
desenvolver sua heranga cultural, linguistica e espiritual, de promover a
educacgio de outros, de defender a causa da justiga social, de proteger o
meio ambiente e de ser tolerante com os sistemas sociais, politicos e
religiosos que defiram dos seus, assegurando respeito aos valores
humanistas e aos direitos humanos comumente aceitos, bem como de
trabalhar pela paz e pela solidariedade internacionais em um mundo
interdependente. A inclusio de criancas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino

é a questdo central nessa Declaragio.

Assim os jovens com necessidades educacionais Especiais devem
receber ajuda para fazer uma eficaz transi¢io de escola para a vida adulta
produtiva. No que tange a educacdo nacional brasileira a Constitui¢io
diz no art. O processo de inclusio na educagio, no lazer, no transporte,
quando isso acontece, pode falar em educacdo inclusiva, no lazer
inclusivo, no transporte inclusivo e assim por diante. Uma outra forma
de referéncia consiste em dizermos, por exemplo, educacdo para todos,

lazer para todos, transporte para todos.

Retornando a declaracio de Salamanca, a educagio especial diz




respeito ao atendimento especifico de pessoas portadoras de
necessidades em institui¢Ses especializadas, nesse sentido, ela tem como
objetivo inserir portadores e nio portadores de necessidades em salas de
aula de escolas comuns. A inclusdo escolar surgiu com a Declaragio de
Salamanca na década de 1990, conforme j4 apontamos, com a ideia de
romper paradigmas educacionais existentes deste o inicio da educacio
de massas, no século. Apés tantos anos de segregacio e isolamento, hoje
essas pessoas sio reconhecidas como cidadis, segundo a Constitui¢do
Federal de 1988. A inclusdo escolar est4 diretamente relacionada as agées

politicas, pedagdgicas, culturais e sociais.

Esse movimento torna possivel a interacdo de criangas com necessidades
especiais junto com as criangas sem necessidades especiais convivendo

no mesmo ambiente escolar, aprendendo e respeitando as diferengas.
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