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Este artigo discute as perspectivas profissionais de professores que atuam em uma
institui¢do publica de educagio técnica e tecnolégica do Estado de S3o Paulo. Baseia-se em estudos
sobre saberes docentes, educagio profissional e formagio de professores. Seus objetivos sdo descrever
os saberes que constituem o professor e analisar suas perspectivas profissionais. No desenvolvimento
desta discussdo, propde-se, de acordo com uma metodologia de abordagem qualitativa a partir dos
saberes docentes estudados, uma anélise das perspectivas dos professores em relagdo a sua profissio.
Nesta anilise, foi aplicado o programa IRAMUTEQ, software de anilise de contetdo, para
identificar e visualizar os saberes docentes e suas perspectivas profissionais. Os estudos mostraram
que a profissdo docente em educagio profissional requer vivéncia em sala de aula, bem como nas
demais atividades profissionais, além de atualizacdo constante de conhecimentos.
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: This article discusses the professional perspectives of teachers who work in a public
institution of technical and technological education in the State of Sdo Paulo. It is based on studies
on teaching knowledge, professional education and teacher training. Its objectives are to describe
the knowledge that constitutes the teacher and to analyze his professional perspectives. In the
development of this discussion, it is proposed, according to a qualitative approach methodology
based on the teaching knowledge studied, an analysis of the perspectives of teachers in relation to
their profession. In this analysis, the IRAMUTEQ program, content analysis software, was applied
to identify and visualize teaching knowledge and their professional perspectives. Studies have
shown that the teaching profession in professional education requires experience in the classroom,
as well as in other professional activities, in addition to constant updating of knowledge.
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INTRODUCAO

As redes de formacdo profissional e tecnolégica tém se expandido nos dltimos anos, de
maneira mais intensa nas modalidades de Ensino Técnico de nivel médio, j4 que se busca suprir a
falta de alguns profissionais capacitados para a docéncia, a fim de atender a alguns eixos produtivos
da economia. Com a expansio dos postos de ensino, também ampliam-se os profissionais que
exercem a docéncia em educacio profissional.

Assim, a formacdo de professores* para o Ensino Médio Profissional tem sido assunto de
desafio s autoridades e aos gestores que cuidam dos curriculos educacionais (PETEROSSI, 2017).
Como uma orientagdo para a proposta e desenvolvimento desta discussio, o problema direcionador
se apresenta no seguinte questionamento: “O que se diz a respeito da profissdo docente em educagio
profissional?”

Na organizagio deste estudo, propde-se uma pesquisa, de abordagem qualitativa, sobre
saberes do professor em educagio profissional. Para o desenvolvimento desta pesquisa, a
fundamentagio tedrica tratou de estudos sobre a educacdo profissional, formagdo de professores e de
estudos sobre os saberes docentes e formacio profissional.

O objetivo é realizar uma anélise das perspectivas sobre a profissdo docente. Neste estudo,
analisar-se-4 a concepgio do professor como profissional; e como a profissio é vista atualmente, na
drea da educagdo profissional.

Os Saberes Docentes

Espera-se, em geral, que os professores que atuam na esfera da educagio profissional
apresentem uma experiéncia na 4rea pratica da sua profissdo de formagio. No momento, porém, em
que esses se inserem em uma institui¢io de ensino profissional apoiam-se em modelos pedagédgicos
que fizeram parte de sua formagdo académica, por seus préprios professores e experiéncias.

Muitos desses professores nio dominam os saberes que fundamentam sua pratica, como
mediadores do processo de ensino e aprendizagem, mas atuam em diferentes cursos de formagio
profissional, assim como outros que lecionam em diferentes institui¢des, também ndo obtiveram
formacdo especifica pedagdgica que os capacitasse a tal atividade. E observa-se que os profissionais
de mercado, com grande experiéncia para compartilharem, ndo dominam os saberes da docéncia.
Existe “aquele que domina o conhecimento especifico da sua 4rea ou disciplina, mas que ndo
necessariamente sabe ensinar” (PIMENTA; ALMEIDA, 2009 p. 24).

No que se refere aos conteddos, os conhecimentos nio podem ser desprezados, pois

profissionais da educagio tém seus saberes gerados no préprio processo de ensinar, mas possuem,

4 Doravante o substantivo professor sera utilizado para representar ambos os géneros. O mesmo acontece em
sua forma plural.
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também, saberes que englobem conhecimentos, competéncias e habilidades inerentes a4 funcio
docente. De acordo com Tardiff (2014), tais conhecimentos ddo corpo e estrutura i aula a ser
ministrada.

Muitos docentes, de cursos de formacao profissional técnica e tecnolégica, necessitam buscar
bases pedagégicas em diferentes fontes, como por exemplo, educadores de formagio que possam
contribuir com novas propostas metodolégicas e de compreensio sobre o processo de ensino e
aprendizagem. Considera-se, assim, a necessidade de se pensar no ambiente educacional “escola”,
como um espaco de construgido do saber, nio somente do aluno, mas também do docente. A escola é
vista como um local, em que se desenvolvem competéncias, pelo ato de refletir, além de
questionamentos e envolvimento dos conhecimentos frente 4 sociedade (ALARCAO, 2003).

Sdo abrangentes as possibilidades de conhecimentos e intera¢des sociais que se refletem no
profissional que se insere nas salas de aulas para ensinar nos dias de hoje. Segundo Névoa (2002),
durante o processo de formacdo docente, trés grupos de competéncias sio fundamentais para a
prética profissional: saber relacionar e saber relacionar-se; saber organizar e saber organizar-se; e,
por fim, saber analisar e saber analisar-se.

Assim ¢é possivel verificar que o autor chama a atengdo para uma agio que necessita ser
avaliada de maneira continua e reflexiva: a acdo docente. Nesta, o conjunto de teorias, priticas e
experiéncia sdo pertinentes no processo de ensino e aprendizagem nio somente de seus alunos, mas
também dele préprio como docente, ainda que, para Névoa (2002), exista dificuldade em se
formalizar e conceituar esses saberes.

Segundo Pimenta (2005), alguns saberes sdo inerentes i formagdo docente: saberes da
experiéncia, saberes do conhecimento e saberes pedagdgicos, pois um professor é composto de
saberes miultiplos que formatam sua identidade, uma vez que seus conhecimentos de contetdo, suas
experiéncias de vida em ambientes educacionais diversos e como ele ministra suas aulas convergem
num projeto tnico formativo que, por sua vez, coloca-o na posi¢do de professor. E acrescenta que a
formacio docente envolve auto formagdo, a partir da reelaboragio constante dos saberes que os
professores realizam em sua pratica, além do confronto de suas experiéncias em diferentes contextos
escolares de institui¢des onde atuam.

Esse processo continuo é uma das marcas da identidade docente. Segundo Tardif (2014), a
identidade de uma pessoa traz marcas de sua prépria atividade e uma parte considerével de sua
existéncia é marcada por sua atuacio profissional.

Este sujeito, ao se formar professor, forma também sua identidade de pertencimento, o que
o faz tornar-se cada vez mais professor. Segundo Rose, “o trabalho pode fazer que alguém se sinta

parte de alguma coisa maior do que ele préprio [...] e pode contribuir para um sentido de auto

identidade” (ROSE, 2007, p. 41).
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Na contemporaneidade, com o avango das tecnologias aplicadas as mais diferentes éreas,
evidencia-se que cursos de formacdo, de um modo geral, ndo fornecem todos os subsidios para a
capacitagio de profissionais aptos a assumirem as responsabilidades em sua atuagdo, seja ela qual
for. Sabe-se que além da formagio inicial, as experiéncias, compartilhamentos e atualiza¢des sio
essenciais ao ideal formativo em qualquer carreira profissional e também para a docéncia.

Tardif (2014) analisa a trajetdria e a formagdo de um professor. Para isso, pde em discussdo
as competéncias, habilidades e os saberes que um professor deve ter para a boa realizagio de sua
atuagio profissional. Na sociedade atual, é relevante debrucar-se em anélises sobre a formacdo do
professor, razdes e principios da docéncia, bem como sobre os sistemas, nos quais esses estio
inseridos e constroem seu préprio percurso profissional (SANTOME, 2001).

O saber do professor em seu trabalho, segundo Tardif (2014), inicia-se com um
questionamento sobre o saber-fazer docente, para algumas anélises sobre a modificabilidade do
sujeito a partir de sua profissio, ou trabalho.

se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também, sempre
com o passar do tempo, o seu "saber trabalhar". De fato, em toda a ocupagio, o
tempo surge como fator importante para compreender os saberes dos
trabalhadores, uma vez que trabalhar remete a aprender a trabalhar, ou seja a
dominar progressivamente os saberes necessirios i realizacio do trabalho.

(TARDIF, 2014. p. 57)

Tardif (2014), no entanto, defende que o saber-fazer de uma profissio ndo vem de forma
imediata, como se programada corporal e mentalmente. E o tempo e a dominagdo progressiva das
habilidades que constituem os saberes de uma profissio.

os saberes ligados ao trabalho sdo temporais, pois sdo construidos e dominados
progressivamente durante um periodo de aprendizagem varidvel, de acordo com
cada ocupagdo. Essa dimensdo temporal decorre do fato de que as situagdes de
trabalho exigem dos trabalhadores conhecimentos, competéncias, aptiddes e
atitudes especificas que sé podem ser adquiridas e dominadas em contato com essas
mesmas situagdes (TARDIF, 2014. p. 58).

As relagdes entre tempo, trabalho e aprendizagem dos saberes profissionais dos professores
sdo importantes. Segundo o autor, apenas os saberes mobilizados e empregados durante os
momentos quotidianos do trabalho docente para a resolug¢io de problemas e para dar sentido a
determinadas situagdes é o que constréi o saber-fazer da profissdo-professor. Além disso, Tardif
considera que os saberes sdo plurais, heterogéneos, porque acabam por vir de fontes variadas, de
diferentes naturezas e bastante pautados no saber- ser de cada profissional.

Um professor é alguém que sabe de alguma coisa e que se dispSe a transmitir algo, ou um
saber, a outra pessoa. Alids, para Tardif (2014), o professor ideal é o profissional que conhece o mote
do seu trabalho, sua matéria, curriculo, contetido e disciplina que devem ser ministrados por este

profissional. E o profissional professor também deve ter conhecimentos relacionados as ciéncias da
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docéncia e da pedagogia, além de se utilizar de tais conhecimentos para desenvolver um saber pritico
que é baseado na experiéncia que desenvolve nas atividades com os alunos.

Para Santomé (2001), uma parte dos professores tem optado por ideologias de
profissionalismo. Esses professores consideram-se trabalhadores do ensino. E apresentam uma
ruptura em relagdo ao processo de formagdo, considerando-se portadores dos saberes cientificos
necessdrios para a pratica da educagio. Ao se refletir sobre a profissionalizacdo docente, busca-se
uma melhor reputacio a valoriza¢io daqueles que optam se dedicar a docéncia (SANTOME, 2001).

Para Tardif (2014), essa classe de professores sdo os chamados pragmdticos, cujos saberes
empregados para o ensino estio fundamentalmente ligados ao trabalho e 4 pessoa do trabalhador.
Para esses professores, os saberes sdo préticos e a cogni¢io é condicionada a sua atividade. Em outras
palavras, ela estd  servigo da sua agio.

Além dos pragmiticos, segundo Tardif (2014), h4 outras duas classes fundantes, instituidas
a partir do que ele chama de fundamentos do ensino. Assim, contrapondo-se e, a0 mesmo tempo,
complementando-se aos pragmaticos existem os existenciais, para os quais os professores nio podem
ser definidos por representacdes epistemoldgicas, mas sio produtos de relagdes emocionais, afetivas,
pessoais e interpessoais. Para os fundamentos existenciais, o professorado processa informagdes
extraidas através do seu sistema cognitivo, buscando fatores em sua meméria, por exemplo, para
organizar novas informagdes.

Em um esquema dialético surge o terceiro fundamento do ensino, a classe dos professores
sociais. Os fundamentos do ensino também sio sociais, porque os professores sio provindos e
carregam consigo marcas de fontes sociais diversas. Cada profissional professor aplica, as suas
atividades, tragos daquilo que experienciou e aprendeu em sua familia, escola, formagdo universitiria
ou em outros campos de trabalho que possa ja ter preenchido. Além disso, cada profissional carrega
estigmas de tempos sociais diferentes, em grupos sociais diferentes o que, decerto, gera consciéncias
profissionais diferentes (TARDIF, 2014).

Quanto a esse assunto, questiona Franco (2012), se a préitica docente é a mesma coisa que
pratica pedagdgica. Para a autora ambas as priticas podem apenas ser consideradas sindnimos,
quando existe intencionalidade na agdo. Ou seja, para a autora o bom profissional professor deve
saber qual é o sentido da sua aula e como tal atividade contribuiré para a formagdo do aluno, de forma
a integré-la e expandi-la. Esse profissional tem consciéncia do significado de sua agdo e, por esta
razdo, consegue dialogar com as necessidades do aluno, ele insiste na aprendizagem e faz questio de
acompanhar o processo, pois acredita que o que estd propondo serd importante para o aluno
(FRANCO, 2012).

Questionamentos como: que saberes sdo esses, transmitidos pelos professores? Esses saberes

sdo gerados pelo professor? Ou por outros grupos, nos quais o professor transita e sdo apenas
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transmitidos por ele? Ainda, segundo Tardif (2014), tais questdes sugerem que exista uma relagdo
problemética entre a conceituagdo do profissional professor e seus saberes e, assim, sem o intuito de
gerar respostas completas e definitivas para essas questdes, destaca alguns tipos diferentes de saberes
docentes: os saberes da formagdo profissional (das ciéncias da educacio e da ideologia pedagégica),
os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais. De acordo com Tardif
(2014, p. 39), “os saberes sdo elementos constitutivos da préitica docente”.

Os professores se constituem como um grupo social e profissional, cuja existéncia estd
intrinsicamente ligada 4 capacidade de dominar, integrar e conduzir esses saberes para a sua prética,
enquanto docente. Em suma, o profissional professor deve ser capaz de fazer maltiplas articula¢des
entre praticas e saberes, de forma a conseguir sintetizar e codificar as matérias de sua formagio para
seus alunos (saberes disciplinares); entender e pér em pratica os discursos, objetivos, sistemas e
métodos da instituigcdo ao qual é contratado dentro do seu espectro pedagégico (saberes curriculares)
e, por fim, amalgamar contetdos cientificos e sistemas institucionais 4 sua bagagem experiencial
adquirida pelo seu trabalho cotidiano (saberes experienciais) (TARDIF, 2014).

Para Tardif (2014), o oficio da docéncia estd além de ser uma categoria inocente, neutra, uma
pratica utilitdria. Ao contrédrio disso, a docéncia porta consigo questdes sociais importantes que
ilustram as tensdes e os problemas de uma época.

Nesse sentido, as ideias de Tardif sio pertinentes em relagio as de Delors (2006), que trata
da Educagio, no século XXI, em que se destacam principios voltados & responsabilidade, quanto ao
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, dentre outras, no processo de formagio que,
além de preparar um individuo auténomo, possibilite-se que este concilie seus compromissos
profissionais, pessoais e académicos. Desde entdo, as politicas educativas sdo consideradas nio sé
um processo permanente de enriquecimento dos conhecimentos, das competéncias, do saber-fazer,

mas também uma via privilegiada de construgdo da prépria pessoa e sociedade.

A Formacio do Professor da Educacio Profissional

Na docéncia, bem como é o objetivo de qualquer bom profissional, o professor busca ser o
mais competente em seu oficio. Segundo Zabala, a competéncia no oficio “se consegue [...] mediante
o conhecimento e a experiéncia: o conhecimento das varidveis que intervém na prética e a
experiéncia para dominé-las” (ZABALA, 1998, p. 13). Para Tardif (2014) é fato que quando um
professor é interrogado sobre os seus saberes e a sua relagio com os saberes, os seus discursos
apontam para categorias que se definem em praticos ou experienciais.

Entretanto, complementa Tardif (2014), a pratica docente ndo é somente um objeto provindo
da ciéncia da educagio, mais do que isso, é uma atividade capaz de mobilizar diversos outros saberes

que podem ser chamados de pedagégicos. Nesse sentido, Franco sugere o termo “pesquisa-acdo”
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como sendo uma alternativa metodoldgica que o professor consiga construir conhecimentos sobre a
prética docente de forma mais original, permitindo um esclarecimento de teorias que sio implicitas
nas praticas, de modo a favorecer aos sujeitos da pratica melhor apropriagio critica da teoria
(FRANCO, 2012).

As consideracdes de Franco sobre o professor como pesquisador ou agente pritico resgatam
as discussdes sobre o perfil do docente de Educacdo Profissional: antes um profissional do mercado
do que um profissional da educagao? (PETEROSSI, 2014)

Segundo Peterossi & Menino (2017), quanto a formacio do profissional professor para a
educacio profissional,

Nunca houve uma proposta realmente consistente em relagio a esses professores.
O aspecto profissional em sala de aula é bem evidente desde o inicio desse ensino,
com os ‘mestres de oficio professores’, até nossos dias, como o ‘profissional

professor’” (PETEROSSI & MENINO, 2017, p. 41).

Na discussio dos autores, hd muito tempo os professores que atuam na educagio profissional
por vezes se utilizam do método imitativo de ensino, restringindo o “conhecimento” dos alunos a
uma simples repeticdo de instrucdes praticas, que por sua vez foram adquiridas pelos professores na
forma de saberes experienciais. A profissio professor, na educagio profissional do Estado de Sio
Paulo, passou por diversas modificacdes e complementacdes, ficando este profissional sujeito as
condicionantes dos tempos sociais.

Data-se de 1935, um marco sobre a discussio da formacdo deste profissional. O Decreto n.2
6.942/1935 (SAO PAULO, 1935) estabeleceu a carreira do magistério técnico profissional, contudo,
estd carreira s6 ganhou subsidios de formagio na Lei Orgénica Federal de 1942, que instituiu que
estes profissionais deveriam receber formacdes especificas, a serem dadas pelo Ensino Industrial.

Tal perspectiva apenas é reconsiderada com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) de 1961. A LDBEN 4.024/1961 (BRASIL, 1961) apresenta em seu artigo 59:

A formagdo de professores para o ensino médio serd feita nas faculdades de
filosofia, ciéncias e letras, e a de professores das disciplinas especificas do ensino
médio técnico, em Cursos Especiais de Educagdo Técnica (BRASIL, 1961)

Essa concepcio dicotdmica dos professores da educagio propedéutica e da educacio
profissional perdurou até 1968, quando a Lei n.2 5.540/1968 estabeleceu que ambas as formagdes, para
professores das disciplinas gerais ou técnicas, deveriam ser feitas em nivel superior. Apesar da
aparente equiparagio dos dois tipos de profissionais, em 1979 surgiram as possibilidades de cursos de
formacdo pedagdgica, que visavam capacitar com saberes pedagdgicos os profissionais provindos de
outras 4reas da atuagdo para trabalhar nas disciplinas técnicas na educagio de nivel médio técnico.

Esperava-se que a promulgacio na nova LDBEN 09.394/1996 (BRASIL, 1996), com ares da
escola nova, pudesse abordar e encerrar por vez a discussdo da formagio do profissional professor da
educacdo profissional. Entretanto, a Lei, apesar de sustentar a necessidade de formagio em nivel
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superior para ambos os tipos de professores, nio menciona nenhuma vez o professor do ensino
técnico. Assim, os cursos de formagio pedagdgica voltados a diferentes profissionais para o exercicio
do magistério continuaram vigentes, formando e certificando novos professores. Tamanhas
condicionantes fazem com que o professor atuante na educacio profissional tenha particularidades
impares, j4 que devido a sua natureza profissional, mesclam-se em uma tnica categoria profissionais
provindos dos mais distintos saberes (PETEROSSI & MENINO, 2017).

Como educagio profissional, entende-se que seja a forma de se “educar para o trabalho numa
sociedade do conhecimento” (PETEROSSI & MENINO, 2017, p.8). Além disso, argumenta-se que
a educagido profissional vai além de apenas fazer com que o jovem aprenda uma profissio, portanto,
defende-se que esse tipo de formagdo é aquela capaz de fornecer competéncias e habilidades que
preparem o aluno, no exercicio de uma profissdo, a assumir situacdes que o mundo moderno lhe

impoe.
Metodologia da Pesquisa

Para se atingir os objetivos deste estudo, propde-se uma pesquisa exploratéria, de abordagem
qualitativa que, conforme define Minayo (2007), aprofunda-se no mundo dos significados e, por se
tratar de uma realidade ndo visivel, precisa ser exposta e interpretada pelos préprios agentes
pesquisadores, em primeira instincia. Desta forma, foi elaborada uma pesquisa aplicada pela
ferramenta Google Forms, com base nos saberes docentes, segundo Tardif (2014), que tratam de
saberes, tempo e aprendizagem do trabalho no magistério.

Esta pesquisa foi submetida, por meio eletrénico, a um grupo heterogéneo de professores de
uma institui¢io putblica de ensino técnico e tecnolégico do estado de Sio Paulo, de idades e
experiéncias distintas, que atuam em diferentes cursos técnicos, como Contabilidade, Recursos
Humanos, Administracio e Seguranca do Trabalho, de uma unidade de ensino técnico de nivel
médio, de uma institui¢do publica do estado de S3o Paulo. Foi esclarecido a esses sujeitos que a
pesquisa era optativa, ou seja, destacou-se que poderiam ou nio, responder as questdes.

Foram elaboradas perguntas abertas e fechadas, de forma a possibilitar uma melhor anélise
das perspectivas profissionais do docente, por meio de padrdes discursivos. E, em seguida, foi

utilizado o programa IRAMUTEQ sobre as respostas dos professores.

Resultados e Discussio

O questiondrio, aplicado por meio do Google Forms, constituiu-se de o9 perguntas (o6
fechadas e 03 abertas), sendo respondidas por 18 docentes dos cursos técnicos. Dentre as respostas,

foi possivel detectar o seguinte perfil:
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Imagem 1: Infografico do Perfil Docente
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Com relagio & pergunta: “O que vocé considera mais importante para ser um bom
professor?”, assinalando 03 respostas fechadas, observou-se que as opgdes: Atualizagio Profissional
(66,7%), Experiéncia Profissional (55,6) e Experiéncia em sala de aula (5000), foram as opgdes mais
assinaladas. Essas respostas vdo ao encontro das relacdes que Tardif (2014, p. 63) preconiza: os saberes
docentes tais como: os saberes pessoais, da formacao escolar, da formacio profissional, das fontes
secunddrias dos livros e matérias did4ticos e da experiéncia profissional, provenientes de diversas
fontes de aquisi¢do, auxiliam a integracdo no trabalho docentes.

J4 sobre as 03 respostas fornecidas em forma discursiva foi possivel perceber que ainda é
presente na fala dos professores a ideia de vocagio como ponto importante da profissdo e que a:
Atualizacdo e Experiéncias Profissionais s3o bases de sucesso da profissdo. Para Tardif:

[...] o saber dos professores nio é sé6 um conjunto de contetidos cognitivos definidos
de uma vez por todas, mas um processo em construgio ao longo de uma carreira
profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar seu ambiente
de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por meio de
regras de agio que se tornam parte integrante de sua “consciéncia pratica”
(TARDIF, 2014, p. 14).

Quanto a primeira pergunta: “O que vocé acha da afirmagio ‘qualquer um pode ser
professor?”, foi possivel identificar os discursos que levam a enxergar a profissio como a arte de
dominagio de habilidades a serem desenvolvidas, como na resposta: “Em partes, verdadeira. Mas é

¢ s s
preciso desenvolver habilidades especificas, como comunicagdo, empatia e ter um bom psicolégico para enfrentar
as situagdes em sala de aula”, ou na resposta do professor: “Para ser professor o profissional dever ser

paciente, empdtico e diddtico. Nem todas as pessoas desenvolvem essas habilidades”. Zabala (1998, p. 13)

indica que para ser um bom profissional, ele deve ser “competente em seu oficio”, ou seja, o professor
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deve adquirir as competéncias necessarias através do conhecimento e da experiéncia adquiridas nas
préticas educativas, porém existem muitas varidveis que condicionam esta pratica.

Outro professor, complementa ainda que: “tem que ter dedicagdo” e outro conclui “acredito que
com estudo e dedicagdo a profissdo pode ser exercida”. Nas respostas ainda foi possivel detectar o discurso
que enquadra a profissio de professor a uma vocagdo, como na resposta: “Ndo concordo... Docéncia
requer vocagdo” ou “Negativa, pra ser Professor tem que ter o dom”.

Ironiza, ainda, outro respondente dizendo que a afirmativa do enunciado é “Uma grande
mentira. Qualquer um pode ser médico? Ou engenheiro?”. Tardif tem uma posi¢do bem clara com relacio
a esta indagagdo. No sentido de arte de educar o docente se guia através dos ensinamentos, do
aprender a educar através de sua experiéncia, e de suas priticas educativas. Essas questes
correspondem ao talento pessoal, de intui¢io, de experiéncia, de habito, de bom senso e de
habilidades confirmadas pelo uso.

Foiempregado o software IRAMUTEQ), por meio do qual o “corpus” das perguntas, foi analisado
conforme base na frequéncia de palavras respondidas. Verificou-se portanto, que as palavras: “nio
concordo”, foram as mais mencionadas.

Imagem 2: O que vocé acha da afirmacio ‘qualquer um pode ser professor?

Forme Freq. W Types
ndo_concordo 7 nr
ensinar 4 wer
wverdadeiro 3 adj
dedicagdo 2 nom
desenvolver 2 wer
dominio 2 nem
habilidade 2 nom
professor 2 nom
profissdo 2 nom
vocagdo 2 nom
achar 1 wer
acreditar 1 wver
amar 1 wer
amor 1 nem
aprendizagem 1 nom
arte 1 nem
ativo 1 adj
aula 1 nem
bom 1 adj
caminhada 1 nem
comunicagdo 1 nom
concordar 1 wer
contato 1 nom
conteudo 1 nr
dedicar 1 wer
desmerecimento 1 nom
didatico 1 ad)
docéncia 1 nom

Fonte: Os autores IRAMUTEQ versio 0.7 alpha 2, 2019)

A préxima pergunta: “Em poucas palavras, se vocé pudesse dar um conselho a um professor
novato, qual seria?”, foi construida uma “nuvem de palavras” com o objetivo de identificar as
principais palavras relacionadas aos conselhos dos respondentes aos professores novatos. Pode-se
verificar que a preocupagio com o “aluno” é quesito central. J4 os termos: “atualizar-se”, “aula”,

“método” e “estudar”, integram os conselhos mais citados, conforme imagem 4.
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Imagem 4: Nuvem de Palavras
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Fonte: Os autores IRAMUTEQ versio o.7 alpha 2, 2019)

A dltima pergunta, foi relacionada 4 indicagdo da carreira docente: “Vocé indicaria a carreira
de professor a alguém hoje? Por qué?”. Verificou-se na imagem 5, que a palavra: "sim", teve o maior
,
ntmero de respostas.

Imagem s5: Formas ativas da pergunta

Forme Freq. @ Types
5im 15 adv
nao i adv
muito 3 adv
porque 3 adv
professor 3 nom
carreira 3 nom
gratificante 3 adj
mais 3 adv
profissdo 3 nem
aprender 2 ver
como 2 adv
desafio 2 nom
dever 2 ver
falta 2 nom
gosto 2 nem
importante 2 adj
indicar 2 ver
particularmente 2 adv
sociedade 2 nom
valorizar 2 ver

Fonte: Os autores IRAMUTEQ versio o.7 alpha 2, 2019)
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Fazendo uma anélise mais ampla e valendo-se da resposta “sim”, observou-se um
complemento como “sim, pois existem pessoas com essa vocagdo” e “Indicaria, caso eu percebesse que a
pessoa tem o dom de ensinar”. Porém, também foi possivel detectar que estas mesmas pessoas
demonstraram insatisfa¢Ges claras com a profissio, principalmente no tocante a valorizacio.

Para um maior aprofundamento e reflexdo, foi realizada também uma anélise hierdrquica de
palavras por similaridade, calculada pelo coeficiente de correlagdo, utilizada para auxilio na
interpretacdo desta subcategoria. Nota-se na imagem 6, que a palavra "sim", tem uma correlagio com

os termos: "carreira”, "professor” e "gratificante".

Imagem 6: Analise Hierdrquica por similaridade

mais professor

carreira

muito

porque gratificante

profissao

Fonte: Os autores IRAMUTEQ, versio 0.7 alpha 2, 2019).

J4 nas respostas “ndo”, detectou-se os seguintes enriquecimentos: “ndo, porque ndo somos
valorizados como deveriamos ser” e “ndo, pois ndo hd valorizagdo profissional”.

Alguns respondentes manifestaram certa satisfacdo com os desafios que a profissio traz,
certos de que é necessaria uma preparagdo para a carreira, como o evidenciado em respostas como:

“sim, porque é uma profissdo que tem mais alegrias do que tristezas e é desafiadora e aprendemos
muito”, ou

“sim, desde que tenha escolhido a carreira por vontade prépria e ndo por falta de oportunidade em
outras dreas. Deve ter formacdo e manter-se sempre atualizado. Considero um dos profissionais mais
importantes”.

Verifica-se que no processo de formacdo profissional do professor de ensino técnico e

tecnolégico, apresentam-se constantes desafios que demandam exigéncias para a atualizag¢do de
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conhecimentos e estudo continuado, no que se refere 4 formagio especifica, além da formagio
pedagdgica. No entanto, na percepgio dos professores, é possivel se verificar a relevincia dos saberes
docentes profissionais.

Considerac¢des Finais

A profissdo de professor é reconhecida pela sua importincia social, entretanto, nota-se
através desta pesquisa a clara a desvalorizagdo para com a carreira, principalmente quando se é
analisada a questdo a partir da perspectiva dos préprios profissionais que a exercem. Atualmente, a
Educacio Profissional tem ganhado, cada vez mais espago, no cenario educativo brasileiro, contudo,
tal forma de educar requer especificidades de saberes dos profissionais que no se encontram em
quaisquer recém-formados.

Através da anélise dos dados coletados e das perspectivas dos professores, a respeito da sua
profissdo com base nos saberes docentes descritos por Tardif, foi possivel refletir que os professores
compreendem que a profissdo “professor” requer experiéncia em sala de aula e em outras atividades
profissionais, além de constante atualizacio de conhecimentos. Assim, alcangando o objetivo geral
desta pesquisa de se analisar perspectivas sobre a profissio docente, foi possivel se demonstrar visivel
a percepgio de que a carreira docente é provinda de uma vocagdo profissional, entretanto, é também
considerdvel uma parcela de professores que reconhecem que a profissdo se pauta em habilidades e
saberes que s3o adquiridos, bem como a atualizacdo constante, a preocupacdo com os alunos, e que
apesar dos pontos negativos relacionados a desvalorizagdo da profissdo, a carreira ainda é indicada

pelos profissionais da educacio.
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