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Para as pessoas sem deficiéncia, a tecnologia torna as coisas mais faceis.
Para as pessoas com deficiéncia, a tecnologia torna as coisas possiveis.

(RADABAUGH, 1993 apud GALVAO, 2009)



RESUMO

A proposta deste trabalho é trazer uma discusséo entre os fendmenos que permeiam
a Tecnologia Assistiva (TA) e a inclusdo da pessoa com deficiéncia em ambientes
socioeducacionais, nosso lécus de pesquisa € o Centro de Especializacdo em
Reabilitacédo IV, ( CER-IV) extensédo das Obras Sociais Irma Dulce que desde 1993
possui um programa referéncia em Tecnologia Assistiva, o CER IV trabalha na
perspectiva de que o aluno com deficiéncia é responsavel pelo seu processo de
aprendizagem, propondo aos mesmos uma melhor articulagédo de suas possibilidades
e instrumentalizando de forma a prepara-los para a vida. Como objetivo geral
pretende-se analisar a pratica formativa com as TA no CERIV com fins de
verificar a insercdo e uso das mesmas como pratica de inclusdo das pessoas
com necessidades especiais educacionais na educacao regular Como forma de
subsidiar nosso entendimento acerca da TA e sua relacdo com as propostas
inclusivas, abordamos o contexto histérico da educacado inclusiva no brasil, as
possibilidade das praticas pedagodgicas e as possiblidades tecnolégicas para uma
educacao inclusiva juntamente com a formacao docente, e por fim traremos a analise
das possibilidades de inclusdo. Como forma de compreender os fenémenos
presentes nas relagdes entre as TIC, TA e inclusdo propomos os Analisar 0 uso
das TA nos contextos educativos como potencializadoras da aprendizagem;
Verificar como o trabalho educativo com a TA contribui para o desenvolvimento
da aprendizagem de pessoas com necessidades educativas especiais, e
Entender as TA como pratica de inclusdo nos espac¢os educacionais regulares
Nossa concepcéo de abordagem da ,(TA) se da a partir das possibilidades dispostas
pelo avanco das, (TIC) e o surgimento de um novo perfil social que é potencialmente
tecnoldgico. A partir desse pressuposto, propomos mesmo diante de todos os desafios
educacionais, construir um cenario no qual o uso das Tecnologias da Informacéo
Comunicagdo como Tecnologia Assistiva, possam contribuir para a inclusédo de
criancas com necessidades educativas especiais e/ou deficiéncia dentro do ensino
regular.

Palavras- Chave: Tecnologia Assistiva; Educacao; Incluséo.



ABSTRACT

The purpose of this work is to bring a discussion among the phenomena that permeate
the assistive technology (at) and the inclusion of person with disabilities in
environments, our research locus socioeducational is the Centre of expertise in
rehabilitation IV, (CER-IV) extension of social works Irmé Dulce that since 1993 has a
reference program in assistive technology, the CER IV works with the prospect that
the disabled student is responsible for his own learning process by proposing to them
a better articulation of their possibilities and by actually Instrumenting so as to prepare
them for life. As a general objective is to analyze the practice of formation with the TA
in CERIV with the purpose of verifying the insertion and use of same as practice of
inclusion of people with special educational needs in regular education as a way of
subsidizing our understanding about the TA and its relation with the inclusive
proposals, discussed the historical context of inclusive education in Brazil the
possibility of the pedagogical practices and the technological possibilities for an
inclusive education along with teacher training, and finally bring the analysis of
possibilities of inclusion as a way to understand the phenomena present in relations
between ICT, TA and inclusion we propose the Analyze the use of TA in educational
contexts as capable to potentialize the learning; Check how the educational work with
the TA contributes to the development of learning of people with special educational
needs, and understand the TA as a practice of inclusion in regular education spaces
our conception of the approach, (TA) is from the possibilities provided by the
advancement of, (ICT) and the emergence of a new social profile that is potentially of
technology. From this assumption, we propose even in the face of all educational
challenges, build a scenario in which the use of information technology communication
such as assistive technology, can contribute to the inclusion of children with needs

Keywords: Assistive Technology; Education; Inclusion.



CAT
CER IV
CF
CIF
DNEEEB
LDBN
NEE
PPP
SEESP
TA
TIC
UNEB

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Comité de Ajudas Técnicas

Centro Especializado em Reabilitacdo Quatro
Constituicao Federal

Classificacao Internacional de Funcionalidade
Diretrizes Nacionais para Educacao Especial na Educacao Basica
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional
Necessidades Educativas Especiais

Projeto Politico Pedagdgico

Secretaria Educagéo Especial

Tecnologia Assistiva

Tecnologia da Informacdo e Comunicacao

Universidade do Estado da Bahia



LISTA DE TABELAS

Tabela 1. Estruturas e Categorias das Tecnologias Assistivas



LISTA DE FIGURAS

Figural Fonte Rita Bersch © 2014 Assistiva Tecnologia e Educacéo................... 62
Figura 2 Fonte - Sp.bomNegoOCIO.COM ......covviiiiiiiiiie e e e e eeaanns 63
Figura 3 Fonte Rita Bersch © 2014 Assistiva Tecnologia e Educagéao................... 63
Figura 4 Fonte-WWWw.ClICK.COMLDI ........uuiiiiiiiiiiiiiiiii e 64
Figura5 Fonte WwWw.pretorian.Com.Dr .........ovuiiiiiii e e 65
Figura 6 Fonte -Wwww.rctsoft.Com.br.........ooooviiiii e, 65
Figura 7 Fonte WWw.CIICK.COMLDI.........uuiiiiiiiiiiiiii e 66
Figura 8 Fonte -Rita Bersch © 2014 Assistiva Tecnologia e Educacéo.................. 67
Figura9 Fonte www.google.com.br (imagens) .........ccceuvvviiiiieeeiieeeeicei e, 67
Figura 10 Fonte www.google.com.br (imagens) ..........coceuuuiiiiiieieiieeeiiiiei e, 68
Figura 11 Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1 ..............cccccuvvuennee 69
Figura 12 Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1 ..............ccccuvvuennee 69
Figura 13 Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8 1.................cceeeveens 70
Figura 14 Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1 .................cccceees 70
Figura 15 Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1 ..............c.cccuvvvennee 71
Figura 16 Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1 ..............c.ccccvvvvnnee 72

Figura 17 Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1 .................ccceeeens 73


file:///C:/Users/Aline%20e%20Rafael/Desktop/TCC-VS%20(4).docx%23_Toc406361259

SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt eaennanis 12
O o1 1= 1Yo I =T - | 13
1.2 ODjJetiVOS ESPECITICOS ...evviiiiiiiiiiiiiiii et 13
1.3 A PESQUISA ..ottt ettt n st en ettt en et 14
1.4 O CONTEXTO c.oouieieieeeeeee ettt ee et en et es st en sttt ees e aanseen e, 16
1.5 METODOLOGIA ..ottt ettt e ettt en s eeneen e 17
1.5.1 LOCUS 0 PESOUISA ....eeveiiieeiiiiiiiiiiiieee ettt et e e e e e e s eeeeeaens 20
1.5.2 SUJEItOS A8 PESOUISEAL. ... .uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 21
1.6 O TEXTO MONOGRAFICO ..., 21
2 EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO.........coooevieeieeeeeeeeeee e 24
2.1 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL ................ 24
2.2 INCLUSAO: O PAPEL DA ESCOLA E LEGISLACAO .......cocoeveeveveeeeereeeeeenens 30
2.3 TECNOLOGIA ASSISTIVA E NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS: A
IMPORTANCIA DE CONHECER PARA INTERVIR......coovevivieeeeeeeeeeeeeeeeen e, 39
3. EDUCACAO INCLUSIVA: ALGUMAS POSSIBILIDADES .......cccceeeeereeeerennn 48
3.1 PRATICAS PEDAGOGICAS, INTERVENCOES TECNOLOGICAS E
FORMAGAO CONTINUADA .......ooooeieteeeeeeeeee ettt en e en et en s e e 48
4 CONHECENDO E RECONHECENDO O CAMPO: A ANALISE.......ccocveveveennnn 55
4.1 PAPEIS QUE A TIC ENQUANTO TA VEM DESENVOLVENDO NO PROCESSO
DE FORMACAO DOS SUJEITOS COM DEFICIENCIANO CER IV .......cocveveueenene. 55

4.2 CONTRIBUICAO DO TRABALHO EDUCATIVO DA TA PARA O

DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM DESSE SUJEITO NO CER IV........... 57
4.3 PERCEPCAO ACERCA DA TA PARA AS ESCOLAS REGULARES.................. 59
5 CONSIDERACOES FINAIS ...ttt 75

R O N CIAS e e, 79



1 INTRODUCAO

Pensar a tecnologia nos remete de imediato as tecnologias da
informatizacdo dos meios de comunicacdo em massa, € nos recursos tecnolégicos
gue tornam as distancias irrelevantes e facilitam nosso dia a dia, além do potencial de
abranger e conectar cada vez mais pessoas em pouco espac¢o de tempo. Porém a
tecnologia ndo se limita apenas a tecnologia da informacdo e comunicacao (TIC).
Compreendemos também como tecnologia todo e qualquer instrumento manipulado
pelo homem como forma de prover as suas necessidades e garantir a sua existéncia

em diferentes fases e contextos historicos, como afirmam Burke Ornstein (2010).

Corroborando com Burke e Ornstein (2010), Kleina (2012), destaca que a
descoberta do fogo, a invencao da roda, ou a construcdo de artefatos a partir de 0ssos
cuja a finalidade era cortar, escavar ou com qualquer outra serventia que facilitasse a
existéncia e subsisténcia do homem, sdo também configuradas como formas de
tecnologias desenvolvidas pelo mesmo com o proposito de modificar o0 meio em prol

de qualidade de vida.

No mundo sempre houve uma relacdo entre o homem e criagdo de
ferramentas e instrumentos de subsisténcia, essa relacdo perpassou por diferentes
momentos historicos e sempre esteve relacionada a manutencdo da vida humana,
construindo e reconstruindo novas formas de comportamento social. Essa relacéo
entre homem e ferramenta, e como a sociedade pode ser modificada através da
manipulacdo e influéncia das mesmas, pode ser compreendida as seguinte forma
“Mas quaisquer que fossem os instrumentos, a mais poderosa e duradoura mudanca,
gue trouxeram, foi talvez, aquela que afetou o comportamento da comunidade que os
utilizavam”. (BURKE E ORNSTEIN 2010, p.36)

Hoje essa mudanca de comportamento pode ser vista também, como
resultado da ascensao e aperfeicoamento das TIC, que chegaram com a premissa de
promover uma nova forma de comportamento social aléem de serem reflexos do
aperfeicoamento das técnicas preexistentes, reformulando os conceitos e a forma de

percepcao e atuacdo dos individuos na sociedade, perpetuando-se gracas também
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aos avancos educacionais e a evolucdo do movimento e das acdes humanas na

sociedade.

Para efeito da discussdo a seguir, trataremos aqui das possibilidades
propostas pelas TIC que, assim como toda tecnologia também, passou (e ainda
passa) por diferentes fases de desenvolvimento com o objetivo de atender as
demandas sociais. Para que possamos entender os pontos de vista a serem
trabalhados em torno das TIC e sua aplicabilidade na proposta de uma educacéo
inclusiva é necessario que compreendamos o que é essa tecnologia e como a mesma
vem sendo remodelada pelo homem na sociedade, inclusive como tecnologia

assistiva (TA).

Desta forma nossa busca entre a relacdo do uso das TIC como TA, e 0
alcance dos processos de inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular
serdo norteados através do nosso olhar sobre o Centro de Reabilitacdo e
Especializacdo CER 1V, parte das Obras socias Irma Dulce, nesse espaco se constroi
possibilidades inclusiva através de recursos de acesso ao computador de forma a
comtemplar os usuarios que possuem as quatro deficiéncias, a saber: motora, mental,

visual e auditiva, incluindo-os ndo s6 digitalmente mas também socialmente.

1.1 Objetivo Geral:

e Analisar a pratica formativa com as TA no CERIV com fins de
verificar a inser¢do e uso das mesmas como pratica de incluséo das
pessoas com necessidades especiais educacionais na educacao

regular.

1.2 Objetivos Especificos:

e Analisar o uso das TA nos contextos educativos como
potencializadoras da aprendizagem a partir das percepcdes dos

usuarios;
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e Verificar como o trabalho educativo com a TA contribui para o
desenvolvimento da aprendizagem de pessoas com necessidades
educativas especiais,

e Entender o uso das TA nos espac¢os nao regulares que podem ser
usados como pratica de inclusdo nos espacos regulares.

1.3 A PESQUISA

A partir da abrangéncia das TIC na sociedade, e sua efetiva insergéo e
influéncia nesse novo modelo de vida social, pensamos na unido dessa tecnologia em
prol de uma educacéo voltada para inclusdo. Partimos do fato de que a educacao
inclusiva € uma meta que necessita ser alcancada e aprimorada no sistema de
educacao brasileiro

Mesmo com a obrigatoriedade da matricula da crianga com necessidades
educativas especiais no ensino regular, assegurada pela Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) n° 9394/96, ndo ha garantia que na pratica a inclusédo sera efetivada no contexto
escolar. Ha ainda uma falta de harmonia entre teoria e pratica para que se consiga
alcancar o ideal de incluséo no sistema educacional.

Dentre os elementos que corroboram para a deficiéncia na aplicacdo e
concretizacdo de uma educacao inclusiva, destacamos a falta de conhecimento e
propostas de intervencdo que venham realmente incluir como o mais influente dentre
eles.

Partimos do pressuposto da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), que legitima a igualdade entre os homens como forma de assegurar seus
direitos socias, dentre os quais o direito a uma educacao para todos, firmada sobre os
pilares da “igualdade”, “fraternidade” e “diversidade” a Declaragéo acima citada traz
em seus dois primeiros artigos que todos sao iguais, livres tanto em dignidade quanto
em direito sem distingdo de qualquer espécie.

A partir dessa igualdade assegurada pela Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos que pensamos a educacao inclusiva, sob a perspectiva de garantir
o direito do aluno com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) e o aluno com

deficiéncia de participar das mesmas experiéncias e ambientes pedagogicos que 0s
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demais sem nenhum tipo de discriminacdo e com possibilidades de acéo educativa
regular.

Para tanto, sabe-se que h& diversos caminhos e estratégias que podem
construir um cenario educativo inclusivo, para efeito abordaremos a insercéo das TIC
no fazer educativo ndo como tecnologia educacional, mas na perspectiva de
ferramenta potencializada e mediadora na educacéo de criancas com NEE no ensino
regular, que séo as tecnologias assistivas (TA).

Essa escolha parte da percepcdo ndo apenas do quanto a TIC vem
avancando de forma significativa nos ambientes, mas também pela disposicdo de
recursos que a mesma agrega para seus usuarios a realizacdo de acdes simples como
comprar, se comunicar, estudar, além de uma infinidade de aplicativos para as mais
diversas e inusitadas necessidades diarias, software, aplicativos em dispositivos
moveis e fixo, elementos multimidia.

Enfim, podem-se ser citado aqui uma infinidade de recursos que mostram
como a mesma tornou-se indispensavel nas atividades cotidianas, e que na maioria
das vezes dispensa um dominio avancado para ser executada, por esses dominios
serem desenvolvidos naturalmente devido a essa nova cultura digital.

Que as TIC sao uma fonte promissora de recursos € indiscutivel, mas néo
€ apenas 0s recursos em questao e sim as possibilidades pedagdgica que podemos
utilizar para viabilizar a inclusao de criancas com NEE na educacdo regular através
da criacdo de ambientes acessiveis as pessoas deficiéncia

Séo softwares, e aplicativos, muitas vezes simples, e que dispensam altos
custos financeiro, mas que permitem que a crianga “especial’, sinta-se pertencente a
sala de aula e as ac¢des pedagogicas que sao desenvolvidas, assim como os demais.
Pensemos, entdo com tantas possibilidades de aplicacdo, Quais espagcos a

tecnologia vem ocupando dentro das salas de aulas, na questéo inclusiva?

Embora a LDB 9394/96, traga em seu art.° 58 a questéo da assisténcia e
seguridade de educacéo para as criangas com necessidades educativas especiais em
sala de aula regular, percebemos efetivamente que essa pratica € uma meta a ser
alcancada na proposta da educagao inclusiva.

A probleméatica em questdo ndo gira em torno apenas da garantia de
acesso a sala de aula regular, € necessario pensar nos meios para a permanéncia e
0 éxito desses alunando. E repensar a educaco inclusiva para além apenas da
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legislacédo, é o dia a dia em questao, é a falta de reflexdo sobre a visdo que a escola
tem dos alunos com deficiéncia de como eles vém sendo incluidos em sala de aula, €
pensar se o professor conhece quais as possibilidades e os limites de determinado
aluno e quais intervencdes sao mais eficazes para que se comtemple sua
aprendizagem.

Muitas vezes a preocupacdo esta apenas relacionada apenas a
acessibilidade fisica, sdo as rampas de acesso, portas mais largas, banheiros e
bebedouros especiais e adaptados (que com certeza sdo de suma e extrema
importancia), passando seguranca para quem chega por sentir-se num ambiente que
inclui acolhe, criando equivocos que o ideal de incluséo se limita apenas as questbes
fisicas. Mas acabam por esquecer dos recursos especificos para que haja uma acao
pedagdgica mais eficaz para esse aluno e a atitude da escola diante dos recursos.

1.4 O CONTEXTO

N&o ha duvidas quanto as facilidades propostas pela TIC no cotidiano das
pessoas, pois as chamadas por muitos de “novas tecnologias” chegaram
acompanhadas de inumeras ferramentas que visam facilitar o dia-a-dia dos individuos,
influenciando e reconfigurando o0s processos de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento dos individuos.

Essa imersdo da tecnologia no cotidiano da sociedade Levy (1999)
denominou de nova cultura, ou “cibercultura”, que nada mais é do que relagao entre a
tecnologia da informacdo e comunicacdo e a sociedade emergente, cujo resultado é
uma sociedade firmada sob uma nova perspectiva de relagéo tecnologica.

Essas mudancas ocorrem justamente por mediacao das TIC, uma vez que
as redes sociais, a internet e os celulares — praticamente computadores de mao -
permitem a seus usudrios cada vez mais comodismo na realizagdo de atividades
diarias, desde as mais simples até as mais complexas. Tais mudancas refletem na
sociedade como um todo, inclusive no que tange ao nosso interesse, que sao as salas
de aulas. Softwares cada vez mais modernos e aplicativos que conseguem unir cada
vez mais fungdes nos levam a pensar de que forma a escola vem favorecendo o uso
dessas tecnologias em seu ambiente pedagogico, em prol de uma sala de aula mais

funcional e inclusiva.
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Embora muitas escolas disponham de recursos tecnologicos, nem sempre
difundem a cultura da incluséo, trilhando um caminho contrario ao ideal de igualdade,
excluindo e segregando os alunos deficientes, ndo somente em funcdo de suas
limitagGes, mas sim por desconhecer as possibilidades de mediacao, e acabam por
utilizar a tecnologia como ferramenta educacional que atende a todos da mesma
forma e ndo como um diferencial para o aluno com deficiéncia.

Ao visitar espacos educativos, sejam eles publicos ou privados, podemos
perceber como atitudes simples sao desconsideradas na sala de aula. Se analisarmos
as salas de aulas hoje, podemos encontrar ambientes com estruturas totalmente
informatizadas, porém essa informatizacdo ndo contempla os alunos com deficiéncia
visando a aprendizagem.

Por vezes a escola dispde do recurso, mas este ndo é explorado ou
manejado com finalidade inclusiva e sim como um aparato de suporte pedagdgico
como outro qualquer.

Entendemos que nem sempre a dificuldade nas a¢cbes pedagodgicas esta
na deficiéncia do aluno, mas na deficiéncia da qualidade da educagéo que o0 mesmo
recebe, no desconhecimento de como a TA e as TIC podem mudar o cenario
educacional em que o aluno com deficiéncia esta inserido e da sala de aula como um
todo.

Nesse caminho de busca e descobrimento das potencialidade da TIC como
possibilidade assistiva, conhecemos entdo o CER IV uma extensao das obras Sociais
Irm& Dulce, que desenvolve um trabalho onde a tecnologia surge como forma de
incluir pessoas com diferentes deficiéncia no meio social, através do uso do
computador, se configurando um éxito nas alternativas inclusiva. Através do CER IV
percebemos na pratica a possibilidade real de inclusao através das TIC como TA, o
gue nos permitiu refletir de como as escolas regulares também podem fazer uso das

mesmas de forma a tornar a sala de aula pedagogicamente acessivel a todos.

1.5 METODOLOGIA

Com vistas a atender aos objetivos especificados no corpo do presente
trabalho optou-se por construimos a discussdo em torno das TIC como elemento

norteador e promotor de uma educacgao inclusiva.
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Como parte inicial da proposta do projeto, construimos uma pesquisa
bibliografica como subsidio para a construcdo de um cenario critico e analitico, além
da organizagéo de uma linha de discussao acerca da Educacéo Inclusiva.

A pesquisa bibliogréafica dispde de material significativo para a construcao
do estado da arte da tematica em questdo e que encontramos disponiveis em;
periodicos, livros, monografias, jornais, revistas dentre outros, que permitem ao
pesquisador ampliar sua visdo sobre as problematicas em que consiste a pesquisa
fazer anadlises, levantamento e comparativos de questdes que julgue relevante,
organizacao e categorizacdo dos elementos a serem debatidos.

Apesar de utilizar como recurso base para fundamentacdo materiais que ja
estdo pronto, compreendemos que os fendbmenos ndo esgotam em sim mesmo por
haver sempre novas perspectivas a serem descobertas e trabalhadas, como
afirmam Marconi e Lakatos (2003).

Autores como Manzo (1791, p.32) apud Marconi e Lakatos (2003, p. 183),
reafirma o principio da pesquisa bibliogréafica da seguinte forma: “...]a pesquisa
bibliografica, ndo é a mera repeticdo do que ja foi dito, ou descrito sob certo assunto,
mas propicia o exame do tema sob novo enfoque, ou abordagens chegando a
conclusdes inovadoras”, atendendo assim uma das necessidades do estudo em tela.

A partir de entdo objetivando atender aos questionamentos que permeiam
as relacbes entre TIC, TA, as propostas pedagdgicas, e os fenbmenos que as
envolvem com atencdo ao aluno com NEE e a pessoa com deficiéncia no cenario
educativo regular, a pesquisa bibliografica foi suporte para desenvolver uma
investigacdo de base qualitativa utilizando como método o estudo de caso.

Segundo Trivifios(1987) a pesquisa qualitativa € caracterizada por propor
ao pesquisador a percepcao entre os fenbmenos e os seres a serem investigados,
exigindo do pesquisador flexibilidade e capacidade de adaptacdo a situacdes e
eventualidades que possam surgir, se adequando afim de colher uma mostra mais
aprofundada dos eventos resultando no enriquecimento da pesquisa. Nessa
perspectiva, a pesquisa qualitativa traz também como parte de sua caracteristica, a
descricdo a subjetividade além de buscar a causa da existéncia dos fendmenos
“procurando explicar suas origens, suas relagdes suas mudancas, e se esforga por
intuir as consequéncias que teréo na vida humana”, (TRIVINOS1987, p.129). Para o
referido autor, faz parte da pesquisa qualitativa a relagdo do pesquisador com a
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realidade dos eventos ou seja, ao fazer a construcdo analitica dos dados o
pesquisador pode ser imbuido de uma postura indutiva.

Como forma de concretizacao da pesquisa qualitativa estabeleceu-se o estudo
de caso como o método mais vidvel para que conseguissemos comtemplar os
objetivos propostos. O mesmo permite o estudo aprofundado do objeto investigado,
pois para Yin, (2001) apud Carlos Gil (2002, p 54), o estudo de caso é apresentado
como “um delineamento mais adequado para a investigacdo de um fendmeno
contemporéaneo dentro de seu contexto real, onde os limites entre o fendmeno e o
contexto ndo sdo claramente percebidos”. Nessa perspectiva, o estudo de caso nos
apresenta a possibilidade de enxergar como surge o problema ou como intervir nas

possibilidades de construcao de solugdes.

Como instrumentos de coleta de dados e informacdes para o estudo de
caso, utilizamos a entrevista semiestruturada gravada em audio, e a observacéo, uma
vez que foram os dispositivos mais adequados para alcancar 0s objetivos
estabelecidos nessa investigagao.

A entrevista semiestruturada € uma forma de “valorizar a presenca do
pesquisador, além de oferecer todas as possibilidades possiveis para que o
informante alcance a liberdade e a espontaneidade necesséarias enriquecendo a
investigacédo” (TRIVINOS,1987p.147). Apesar da liberdade existente na entrevista
semiestruturada, o referido autor faz uma ressalva, a necessidade de um roteiro de
perguntas pré estabelecido para direcionar o didlogo, apesar desse modelo de
entrevista ser regido por uma liberdade e por uma sucesséao de informacdes que nem
sempre estardo nas questdes a serem perguntadas, ao pesquisador cabe saber
direcionar a entrevista a alcancar a proposta e a resposta para aquilo que ele esta

buscando.

No caso da observacao, Triviios (1987) diz que a mesma nédo deve ser
constituida apenas do olhar sem “propdsito e sem intencionalidade”, na observagéo é
necessario que o pesquisador esteja atento as caracteristicas e particularidades do
evento a ser observado, ter uma meta e construir um relatorio de anotagdes que sirva

de consulta posterior para a andlise de dados.

Sobre a observacgao vejamos o que diz Triviios (1987),
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Observar um “fendmeno social’ significa, em primeiro lugar, que
determinado evento social, simples ou complexo, tenha sido
abstratamente separado do seu contexto para que em sua dimensao
singular, seja estudado, em seus atos, atividades, significados,
relagcbes etc. Individualizam-se ou agrupam-se os fendbmenos dentro
de umarealidade que € indivisivel essencialmente para descobrir seus
aspectos aparenciais e mais profundos até captar se for possivel sua
esséncia numa perspectiva especifica e ampla, ao mesmo tempo de
contradi¢cdes e dinamismos, de relacdes. (p. 153)

Nessa perspectiva, o autor referenciado acima, traz a observacdo como
elemento de grande importancia e relevancia na coleta de dados pois ela contribui
para a tornar significante os dados obtidos e resultados a serem colhidos. A
observacdo mencionada e trabalhada nessa pesquisa, € a observacédo livre,
constituida por inserir 0o pesquisador a um universo profundo dos fenémenos
pesquisados permitindo que a mostra da pesquisa tenha qualidade e seja suficiente
para a construcdo das andlises de dados e para que comtemple os propdsitos
estabelecido.

Como proposta de atender as necessidades da pesquisa, elaboramos trés
categorias de andlise de dados que servirdo como pilares para responder as nossas
inquietacdes. Na primeira categoria, nossa busca envolve os Papéis que a TIC
enquanto TA vem desenvolvendo no processo de formacdo dos sujeitos com
deficiéncia no CER IV, na segunda categoria abordaremos a representatividade da
TA nesse espaco formativo especial, tendo em vista o envolvimento da mesma
com o trabalho inclusivo e na terceira categoria percep¢cao da mediadora do CER

IV acerca do uso da TA nas escolas regulares.

1.5.1 Locus de Pesquisa

O Centro de Especializacdo em Reabilitacdo IV, extensdo das Obras
Sociais Irma Dulce, apesar de ndo se constituir em um espaco escolar e nao ter
propostas curriculares educativas e, sim, programas de trabalho pedagodgico, o
espaco traz uma visdo do uso da TA na pratica, o CER IV trabalha na reabilitagéo e
construgdo da autonomia da pessoa com deficiéncia, motora, visual auditiva, e mental.

Fundado acerca de 20 anos, hoje o centro atende aproximadamente 90 pessoas com
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deficiéncia, muitas vezes multipla. Oferece atendimento multidisciplinar, mesmo com
atendimento meédico especializado, o centro € estruturado também por
fonoaudidlogos, fisioterapeutas, ortopedistas dentre outros. E estruturado com
aproximadamente 10 computadores adaptados que podem ser adequados as mais
diferentes necessidade, além de suporte de acesso a0 mesmo, COmMO 0S Mouses

especiais, teclados adaptados, além de mesas que contribui para adequacéo postural

A sala de apoio é comandada por uma pedagoga Mestre em educacdao, que
esta no centro desde sua fundacéo. Apesar de ser voltada mais para a parte médica,
0 espaco nos convida a perceber como se trabalhar a capacidade de cada individuo
e a importancia da mediacdo dos recursos para a construcdo de uma proposta
inclusiva de educacao que pode ser utilizada nas escolas regulares como prética de

inclusao.

1.5.2 Sujeitos da Pesquisa

Foram sujeitos dessa pesquisa, a Mediadora e os Alunos assistidos pela
instituicdo. A Mediadora da sala de recursos do CER IV- é Mestre em educac¢éo, uma
das fundadoras do espaco, trabalha na apresentacéao e criacao de possibilidades para
gue as pessoas com deficiéncia possam participar de um ambiente de possibilidades
virtuais, de inclusdo e socializacdo através dos espaco e recurso telematicos, que
também contribui como subsidio ao alunos com deficiéncia que estudam no ensino
regular.

Os Alunos (Usuérios) dos recursos de TA - foram cinco (05) individuos Os
usuario de recursos de TA disponiveis no centro no momento da observacdo em sua
maioria jovem e apenas um adulto, dentre os quais dois possuiam sindrome de Down,

e 0s outros trés com deficiéncias multiplas.

1.6 O TEXTO MONOGRAFICO

Juntamente com o processo de formacdo académica foram surgindo
algumas inquietacdes e reflexfes acerca das mais variadas tematicas que constroem
0 cenario educativo, no entanto as questdes que giram em torno da formacé&o

pedagogica que as escolas vem propondo para seus alunos com deficiéncia e como
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a tecnologia pode intervir para os processos de inclusdo das mesmas na educacao

regular foram questdes que mais trouxeram incomodo.

Diante dessa inquietagdo surge a necessidade e a possibilidade de
construir uma pesquisa que venha esclarecer essa tematica. Para Carlos Gil (2002),
ha diversas motivos pelos quais se podem desejar construir um projeto de pesquisa
que séo oriundo tanto de interesses intelectuais quanto de desejos préticos. “As
primeiras decorrem do desejo de conhecer pela prépria satisfagdo de conhecer. As
tltimas decorrem do desejo de conhecer com vistas a fazer algo de maneira mais
eficiente ou eficaz.” (p.17) acredito que ambos motivos serdo aqui sdo elementos

motivadores.

Os objetivos foram estabelecidos a partir da visita ao CER IV, que constitui
nosso Lécus de pesquisa, como objetivo geral pretende-se analisar a pratica formativa
com as TA no CERIV com fins de verificar a insercéo e uso das mesmas como pratica
de inclusdo das pessoas com necessidades especiais educacionais na educacao
regular. Como objetivos especificos propomos Analisar o uso das TA nos contextos
educativos como potencializadoras da aprendizagem a partir das percepcdes dos
usuérios, verificar como o trabalho educativo com a TA contribui para o
desenvolvimento da aprendizagem de pessoas com necessidades educativas
especiais, e por fim entender o uso das TA nos espacos ndo regulares que podem ser
usados como pratica de inclusdo nos espacos regulares

O primeiro capitulo relata alguns elementos motivadores da pesquisa
referente ao conceito de tecnologia, suas interferéncias nas relacdes interpessoais,
suas formas de fomentar a construcdo de uma educacao inclusiva, neste capitulo
trouxemos também a metodologia escolhida e como a mesma pode contribuir para a

contemplacéo dos objetivos norteadores da pesquisa.

O segundo capitulo abordara o contexto historico da educacao inclusiva no
brasil, como a mesma vem se remodelando na sociedade trouxemos também o papel
da escola inclusiva e a legislacdo vigente que assegura o direito da pessoa com
deficiéncia. Abordamos a Tecnologia Assistiva, questdes da acessibilidade,
deficiéncia e a importadncia de conhecer os conceitos para propor acdes de

intervencao.
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O terceiro capitulo retrata as possibilidades de construcdo de uma
educacao inclusiva através das intervencdes tecnologias e a utilizacao de recursos da
TA, a questao do curriculo de licenciatura em pedagogia, e a importancia da formacéao
continuada do professor.

O quarto capitulo levanta as analises dos dados obtidos a partir dos
procedimentos escolhidos, os sujeitos e o l6cus de pesquisa observado, as categorias
de analises de dados que subdividem-se em: os papeis que a TIC enquanto TA vem
desenvolvendo no processo de formacéo dos sujeitos com deficiéncia no CER IV , a
contribuicdo do trabalho educativo da TA para o desenvolvimento da aprendizagem

desse sujeito no CER 1V, a percepcado acerca da TA nas escolas regulares.

Essas categorias visam validar os propositos da pesquisa inferindo com o
levantamento documental para a contemplacéo dos objetivos estabelecidos no corpo

do projeto.

Por fim, as implicacbes e os desafios do processo da pesquisa as
consideracdes acerca dos dados obtidos, respondendo aos questionamentos
levantados no decorrer do projeto, a relevancia da pesquisa e a necessidade de uma

acao e ampliacdo mais aprofundada do projeto para uma intervencao futura.
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2 EDUCACAO, TECNOLOGIA E INCLUSAO

2.1 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A forma como se estabelece hoje a educacéo inclusiva no Brasil é reflexo do
contexto histérico no qual as discussdes sobre inclusdo e as praticas pedagogicas
referentes a esse tema estéo relacionadas. O amadurecimento educacional e politico
para a necessidade de inclusdo e aceitacdo social dos sujeitos que apresentavam
caracteristicas de qualquer outra natureza que difere da normalidade estabelecida
pela sociedade é praticamente recente, como consta nas Diretrizes Nacionais para
Educacéo Especial na Educacéo Basica (DNEEEB) (2001).

Ainda para a DNEEEB (2001), os individuos, com algum tipo de deficiéncia
“eram vistos como “doentes” e incapazes estando sempre em maior desvantagem [...]"
(p.19), tendo em vista que para essa parcela da sociedade com algum tipo de
deficiéncia, e cujas as especificidades eram visiveis, foram destinadas por muito
tempo para os sanatérios psiquiatricos e casas especiais de acolhimento, geralmente
0S conventos, pois os diagnosticos eram pautados nos conceitos de normalidade e

anormalidade que acabavam reafirmando os processos excludentes.

No Brasil a educacéo voltada para a pessoa com deficiéncia foi surgindo aos
poucos, segundo a Secretaria de Educacao Especial (SEESP) através da Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva de (2007) os
primeiros espacos que tinha como finalidade atender as pessoas com deficiéncia
foram oferecidos em institutos como os exemplos a seguir: (1854) Instituto de Meninos
Cegos; (1857) Instituto dos Surdos Mudos; (1926) Instituto Pestalozzi para pessoas
com deficiéncia mental; (1945) Sociedade Pestalozzi cria atendimento para pessoas
com superdotacédo; (1954) Associacéo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
Mesmo que mantendo as criancas especiais separadas das demais, e em classes
especiais, a implementacéo dos institutos ja se consagrava um passo importante, pois
sinalizavam que havia na sociedade politica educativa, um sentimento, ainda que

imaturo, de se educar sem discriminar e de incluir esses individuos no contexto social.

Apesar dos avancos educacionais que foram iniciados a partir da criagcdo dos

institutos especificos para a pessoa com deficiéncia, o0 modelo educacional que as

24



contemplava nao era tao satisfatorio, o direcionamento e a atencdo destinada a esse
publico estava direcionada mais para as necessidade clinicas e assistenciais do que
para 0s processos pedagdgicos propriamente ditos, ainda ndo se acreditava na
capacidade de aprendizagem da pessoa com deficiéncia, e a educacdo em escolas
especificas era um modelo educacional paralelo ao modelo de educacéo
convencional, que caracterizava-se por atuar apenas com funcéo de integracéo e por

nao respeitar as especificidades da pessoa com deficiéncia

Ainda para SEESP através da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2007), esse modelo educacional em classes
segregadas, apenas naturalizava o fracasso escolar, pois traziam a selecéo e
adaptacdo dos seres para dentro dos conceitos da psicologia cientifica, como
justificativa de suas limitacdes e o destino social das pessoas com deficiéncia estavam
subjugados a testes psicométricos, e consequentemente a conservacdo do modelo

excludente.

A partir da DNEEEB (2001) e da SEESP (2007) podemos inferir que a
politica de inclusdo educacional em escola regular para aqueles vistos como
especiais, foi tomando corpo através da LDB n° 4.024 de 1961, que trouxe em seu
Art. 88 dentre os muitos principios, o da “educacéo dos excepcionais dentro do que
for possivel, enquadrada no sistema geral de ensino”, embora ndo houvesse, nem se
cobrasse politicamente das instituicbes de ensino uma restruturacdo para a

adequacao desse novo publico alvo da educacéo.

Com o acirramento dos movimentos sociais em prol de da educacéo inclusiva
e com os avancos clinicos de diagnosticos, agora voltados para o modelo social, foram
se quebrando algumas barreiras em prol de um modelo educativo bilateral, onde néo
somente 0 educando seria responsavel pela sua inser¢cdo e permanéncia em
determinados espacos educativos, mas também os espacos em questao estariam se

adaptando e se remodelando para assisti-los.

Apés a LDB 4.024 de 1961 que trouxe a educagao dos “excepcionais” e a
LDB 5.692 de 1971 que trouxe o “tratamento especial” para a pessoa com deficiéncia
foram se incorporando a sociedade novos ideais politicos, se fortalecendo com a
entdo Constituicdo Federal (CF) de 1988 , segundo a SEESP ( 2007) através Politica

Nacional da Educacgao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva, a CF veio com
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o papel de democratizar a educacdo, apesar das praticas excludentes ainda
permanecer como parte da realidade dos alunos com deficiéncia vejamos,
[...] a partir do processo de democratizagdo da educagédo se evidencia
0 paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de ensino
universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos

considerados fora dos padroes homogeneizadores da escola
(BRASIL, SEESP, 2007 p.1)

Essa exclusdo permanecia sobre tudo devido a ideia de incapacidade e

inferioridade, atribuida a pessoa com deficiéncia.

Ainda de acordo com a SEESP (2007) a partir da LDB n° 9394/96, a
educacado foi se configurando como um avanco e uma conquista significativa na
ruptura do modelo educacional com ideais separatistas. A entdo citada LDB trouxe
novos ideais para a educacao especial e inclusiva, no que tange seus conceitos,
principios e obrigatoriedade, a educacédo especial passou entédo a ser compreendida
como uma modalidade inserida a rede regular de ensino e as escolas por sua vez
passaram a ter de se reorganizar ndo apenas na sua estrutura fisica, mas também

pedagogicamente para atender esse novo publico alvo da educacéo regular.

Juntamente com essa nova politica educacional surgiu alguns
questionamentos sobre a pratica da educacéao inclusiva, bem como a qualidade que a
mesma vem sendo ministrada para o novo publico alvo. A luta em torno da educacao
inclusiva tomou entdo outro viés, agora ndo era apenas a legislacdo em questao, e

sim a parte prética das Leis.

O foco da educacéo inclusiva voltou-se entdo para a maneira pela qual a
escola estava adequando suas praticas pedagogicas para que esse aluno com
deficiéncia ou NEE seja contemplado em seu processo de aprendizagem, atentando
para os instrumentos que a escola se muni (ou deve munir-se) para fazer valer a

educacéo inclusiva.

A educacéo nao é algo estatico, as mudancas educacionais sdo constantes
e as praticas educativas precisam acompanhar os avan¢os dos modelos sociais.
Porém, ainda ha nas escolas uma resisténcia a inovacdo, além de muitas

metodologias de ensino ainda tradicionais, antiquadas e inadequadas, como se néo
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coexistisse na escola mudancas de interesses e necessidades dos alunos decorrente

das novas demandas sociais.

Hoje, as criancas s&o reconhecidas como produtoras de cultura e de
conhecimento, a democratizacao das informacdes e 0 acesso para todos permitem
gue a sala de aula se transforme em um espaco de troca de saberes e experiéncias,
ndo soO entre professor - aluno, mas também entre alunos - professore e alunos -
alunos. Para Poker (2012), os sistemas de ensino ndo podem e nem devem ficar
alheios a essas mudancas os mesmos devem munir-se de instrumentos pedagogicos

contemporaneos para atender as demandas desse novo perfil de educando.

Hoje é muito dificil encontrar um professor que ainda ndo se deparou com
alunos que manuseiam celulares, tabletes e smarthphones com facilidade, ou que ja
observou em seu dia a dia, criancas que ainda nao foram alfabetizadas na escola
encontrar um jogo ou até mesmo assistir desenhos ou ouvir uma determinada musica
em um tablet, celular ou em um computador, de forma autbnoma e sem ajuda de

adultos.

Essas criangas nasceram imersas em uma sociedade tecnoldgica, e antes
mesmo de se alfabetizares tradicionalmente, sédo alfabetizadas tecnologicamente.
Elas jA& nascem introduzidas no mundo das tecnologias, sdo os chamados nativos
digitais. Elas fazem o uso constante da tecnologia, sem nenhuma dificuldade
aparente, de forma natural e diaria, estéo tdo inseridas nesse contexto que relacionar-
se de forma virtual, tomou dimensdes maiores que relacdes interpessoais, conforme
afirma Prensky (2001).

Esse cenario tecnoldgico vem sendo inevitavel também dentro das escolas
e como forma de acompanhar essas mudancas, a mesma aos poucos vem munindo-
se de aparelhos tecnoldgicos com a proposta de tentar atender as necessidades da
sociedade da informacédo, desse novo aprendente, além de tornar as aulas mais

dindmicas, atrativas e produtivas.

Com esse advento tecnologico e sua inevitavel presenca nas escolas
suscitou também algumas resisténcias por parte dos professores, Para Poker (2012)
ha uma “resisténcia dos professores para a apropriacao, utilizacdo e até mesmo a

invencdo de novos usos das tecnologias disponibilizadas pelos programas
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educacionais federais, estaduais e municipais” (p.97), instituindo-se entdo uma

dicotomia na forma de pensar e de utilizar a tecnologia em sala de aula.

Ainda para Poker (2012) ha um preconceito que envolvem “fatores sociais,
culturais e ideologicos” (p,98) surgindo entdo aqueles que a consideram a tecnologia
uma aliada, uma forma de inovar de atrair a atencéo e de propor uma nova forma de
aprendizagem significativa, autonomizando os sujeitos, e torna-los participantes ativos
nos processos de ensino-aprendizagem, e ha os que tem uma visdo pessimistas

dentre outros motivos por ndo saberem manusear determinados dispositivos.

Para a autora acima citada , essa falta de dominio para a utilizacdo das TIC
por parte dos professores, configura em uma implicacéo grave na educacgao de alunos
especiais, essa falta de dominio € justificada por Prensky (2001), a partir da existéncia
de um conflito geracional dentro das escolas, os professores chamados pelo autor de
imigrantes digitais ndo conseguem adaptar-se ou inserir-se com precisao junto aos
nativos digitais, criando um desconforto por ainda o sistema de ensino esté enraizado
aos modelos tecnicista de aprendizado, onde apenas o professor deve transmitir o

conhecimento e o aprendente por sua vez nao pode ser parte ativa do processo.

Como o uso das TIC quebra com esse modelo e suscita uma prética
interacionista propondo uma troca nas relacdes de aquisi¢cdo do conhecimento, e em
grande parte os alunos dominam mais as ferramentas tecnoldgicas do que seus
professores, nasce sucessivamente em uma parcela da comunidade docente, uma

rejeicdo ao uso das TIC em sala de aula.

Diante desse contexto, estamos perante uma geracdo nascida imersa no
contexto das TIC. Para Prensky (2001) “os alunos de hoje pensam e processam as
informacBes bem diferentes das geracdes anteriores” (p.1), essas necessidades de
estar em constante contato com a tecnologia e, essa nova forma de processar as
informacgdes, de forma rapida, volumosa e dinamica, podem se tornar elementos
favoraveis na socializacdo da educacao inclusiva. Embora saibamos das muitas
implicacdes que o uso da tecnologia em sala de aula pode acarretar em termos de
disperséo, perda de foco, utilizacdo apenas ludica, mas ainda assim defendemos a
utiizagdo da mesma como pratica inclusiva, através do uso com objetivos
pedagogicos aliados a capacitacdo docente conjecturando no desenvolvimento e
também do senso critico dos alunos.
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Vale ressaltar que a mesma € um recurso, uma ferramenta, e como tal

necessita do homem para media-la afim de alcancar a finalidade pedagdgica inclusiva.

A proposta aqui ndo € o uso da tecnologia pela tecnologia, apenas com
objetivos ludico e divertido, segundo Poker (2012) a tecnologia ndo constitui um meio
e sim um fim (p.22) ainda para a autora, a tecnologia tem que ser vista como
mecanismo de intervencdo no qual media os processos ensino- aprendizagem que
visam subsidiar o aluno com NEE e com deficiéncia elevando-os pedagogicamente.
Nessa perspectiva € imprescindivel, pensarmos como as relagcdes de ensino e
aprendizagem vem se construindo hoje nas sala de aula, como séo estabelecida as
novas formas de aprendizagem, e como se estabelece as relacdes entre o aprendente

e 0s objeto que subsidiam sua aprendizagem.

Nessa perspectiva, Galvao (2009) contribui apresentando a funcéo social
da escola hoje, afirmando que;
[...Jpensar a escola hoje significa desbloguear e ampliar os canais de
comunicacdo e dialogo com as sempre dinamicas realidades sociais
que a cercam, para tornar essa escola permanentemente atenta e
flexivel as novas demandas e possibilidades que estdo sendo criadas
nas relacdes do aprendiz com os conhecimentos e com 0s proprios
processos de aprendizagem. A profundidade das mudancas demanda
nao uma mera busca de novas metodologias de ensino, mas, sim, uma

mudancga de paradigma, uma mudancga na concepg¢do das relacdes
com o saber e a producéo dos conhecimentos (p. 78-79)

Umas das possibilidades, para a proposta de mudanca, na concepcao das
relacdes e producao de conhecimento citadas por Galvao(2009), pode se construir na
pratica, a partir do momento que as intervenc¢des tecnoldgicas tomam um caminho na

difusdo do conhecimento para todos de forma a resultar positivamente na escola.

A medida em que as escolas utilizam as TIC em beneficio de uma educacao
voltada para os pressupostos da inclusdo, acesso a informacgéo, aléem de colocar os
alunos como participes ativos nos processos de aprendizagem, formacéo para vida e
construgcéo de uma mudanga nos paradigmas educacionais entéo citados por Galvao

(2009) ela esta no caminho da promocao de uma educacdo com atencéo a todos.

Podemos inferir, que para tornar significativo o uso das TIC e o aprendizado

produtivo do aluno torna-se necessaria uma mudancga na postura politica das escolas,
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bem como no ideal curricular que a mesma adota, na renovacéo da acao pedagogica,
promovendo a intervencado nos projetos interdisciplinares, na criagdo de uma nova
forma de mediar a educacéo através de salas informatizadas e recursos de apoio
pedagdgico e, acima de tudo, conhecer os instrumentos para construir medidas de

intervencao.

2.2 INCLUSAO: O PAPEL DA ESCOLA E LEGISLACAO

Para Galvao e Miranda (2012) a educacéo inclusiva é considerada como
uma forma de expandir a participacdo do aluno dentro do ensino regular a partir do
reconhecimento das suas especificidades, trazendo em si um ideal de educacéo para
todos trabalhando as diferengas sem nenhum tipo de discriminagao.

Nessa perspectiva para que a mesma se concretize dentro dos espacos
educativos, é necessario que se compreenda o que é a incluséo e integracdo, quais
seus principios norteadores e como a escola deve atender ao seu publico para tornar-
se inclusiva na pratica.

Muitas vezes a acdo de matricular a criangca com NEE e/ou deficiéncia, e
integra-lo no ensino regular, faz com que as instituicdes de ensino se intitule como
inclusiva, desta forma percebe-se que ha um equivoco de conceito entre integrar e
incluir, comprometendo o desenvolvimento e de desempenho dos alunos.

Segundo Sassaki (1997), a integracdo é um termo usado para
caracterizar a introducédo do individuo com necessidades especiais e/ou deficiente em
um ambiente coletivo, onde a mudanca para adequacéao estaria no individuo e ndo no
ambiente constituindo assim um evento unilateral.

Neste modelo o estigma do diferente como algo negativo seria
constantemente alimentando na sociedade por a mesma exigir do individuo uma
adequacgao, a “normalidade”. Essa adequacao funcionaria, como uma espécie de
passaporte com vistas a garantir a entrada daquele individuo num ambiente de
“‘interacdo” com os demais membros da sociedade.

A integracdo para Sassaki (1997), surge de trés formas; pela insercao
simples e pura, que o referido autor caracteriza por pela adequacédo de algumas
pessoas com deficiéncia em espacos nao preparado para atende-las: “Pela insercao

daqueles portadores de deficiéncia que necessitavam ou necessitam alguma
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adaptacdo especifica no espaco fisico comum [...]” (p.33) ou seja, se o individuo
necessita trabalhar, estudar, ou realizar qualquer outra atividade, ele tem que buscar
adaptar-se, ou adequar-se, para poder interagir nos espagcos com os ditos normais;
“Pela insercdo de pessoas com deficiéncia em ambientes separados dentro dos
sistemas gerais [...]" (p.34), proposta essa ainda mais segregacionista que as demais,
pois nesse tipo de insercdo havera espacgos, “especiais”, para que o deficiente possa
frequentar, a escola o trabalho ou locais de lazer, nessa perspectiva haveria um local
ou um horario adequado para receber pessoas com deficiéncia.

A partir do momento que a integracéo prop8e ao deficiente a adequacéao
aos espacos, ela reproduz o processo de excluséo tanto social quando educacional,
por manter vivo o estigma do diferente como algo negativo, fora dos padrdes pré
estabelecidos. Se a sociedade € incapaz de flexibilizar-se para atender aos cidadaos,
por conter caracteristicas diferente da maioria essa sociedade toma um caminho

inverso do ideal de sociedade para todos.

No entanto a incluséo vai muito mais além dessa acao de somente integrar.

Segundo Sassaki (1997), a inclusdo € uma politica bilateral onde a adequacéo parte

tanto da sociedade quanto do individuo das comunidades e da familia em prol de
tornar a sociedade um espaco coletivo sem excecoes.

Para Sassaki (1997), o conceito de inclusdo, é um evento simultaneo entre, a

sociedade e aquele que necessita de inclusdo, vejamos;

Conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade
se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas
com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam
par assumir seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui,
entdo, um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a
sociedade buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir sobre
solucdes e efetivar a equiparacéo de oportunidades para todos. (p. 3)

A partir dessa perspectiva, surge ndo sé a necessidade de incluir, como
também nasce a consciéncia que a inclusdo acontece diante de um processo que
engloba a desconstrucéo de toda uma cultura, que h& muito ja esta cristalizada de

preconceito
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Desta forma, a inclusdo compreende um procedimento amplo de
modificacdo da mentalidade social, por a mesma ainda ndo compreender que o
“diferente” pode e deve ser também participe da sociedade, ha ainda intrinseco na
sociedade que todo aquele que né&o se encaixa no modelo de pessoa fortemente
reforcado pelas midias, ndo fazem parte ndo constrdi ideias ndo tem voz ativa na
nossa sociedade.

Esse ideal de inclusédo ndo esté apenas direcionada a questéo social, mas
também educativa, pois como afirma Kleina (2012), “[...] ndo cabe mais a escola
receber e integrar o aluno com necessidades educativas especiais ela devera prover
e dispor de recursos, metodologia e curriculos para atender a diversidade do aluno”
(p.23).

E papel da escola a disseminagdo de uma pratica inclusiva, tendo em

vista que,

Numa escola inclusiva, o aluno é sujeito de direito e foco central de
toda acdo educacional; garantir a sua caminhada no processo de
aprendizagem e de construcao das competéncias necessarias para o
exercicio pleno da cidadania é, por outro lado, objetivo primeiro de
toda acdo educacional. (BRASIL, SEESP, 2004, p.8)

Para tornar a escola inclusiva é necessario mais que uma adequacéo fisica dos
espacos € preciso adequar seu sistema pedagdégico. Pensando na forma de orientar
as escolas, os poderes publicos, entidades e afins, propuseram através de leis,
declaracdo e estatutos, alguns elementos que norteiam a proposta de uma escola
inclusiva. Os mesmos direcionam ndo apenas que a escola deve ser inclusiva, mas
apontam alguns mecanismo pelos quais a escola pode se tornar inclusiva. Para a
DNEEEB (2001), é necessario que a escola inclusiva se fundamente a priori em trés
principios:

e A preservacao da dignidade humana: onde a escola, ira propor para
esses alunos, sua permanéncia na educacgdo, sem discriminacao,
além de muni-lo de instrumentos necessario, para que esse alcance
os ideais pedagogicos, ndo focando em suas limitagbes, mas em
suas potencialidades;

e A busca da identidade: compreende a forma como sociedade vem
enxergando esse individuo, e como ele mesmo se enxerga e se faz
presente na sociedade; e por ultimo
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O exercicio da cidadania: que compreende o direito de acesso, de ir
e vir, de estudar, trabalhar, de residir.

Complementando, os trés principios o Programa de Educacao inclusiva

direito a diversidade de (2004), traz o papel da escola da seguinte forma;

Assim, uma escola somente podera ser considerada inclusiva quando
estiver organizada para favorecer a cada aluno, independentemente
de etnia, sexo, idade, deficiéncia, condicdo social ou qualquer outra
situacdo. Um ensino significativo, € aquele que garante o acesso ao
conjunto sistematizado de conhecimentos como recursos a serem
mobilizados. (BRASIL, SEESP, p.7)

Como forma de atender aos trés principios acima citados e atender o ideal de

inclusédo proposto pelo Programa de educacéao Inclusiva direito a diversidade, citado

e referenciado acima, a escola dispde estratégias pedagogicas que subsidiam a

proposta de educacéo inclusiva a saber:

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), para o Programa de Educacao
Inclusiva direito a Diversidade (2004) o mesmo € compreendido
como [...] instrumento tedrico metodoldgico, definidor das relacdes
da escola com a comunidade a quem vai atender, explicita o que se
vai fazer, porque se vai fazer, para que se vai fazer, para quem se
vai fazer e como se vai fazer. A partir dele a escola tragara seu perfil
de atendimento, e articulagdes metodolbgicas e praticas que visem
abranger a todos em seus processos de aprendizagem, dotara os
alunos de instrumentos de forma a atender suas especificidades,
contribuindo na construcado de identidade, autonomia, exercicio da

cidadania além do preparo para vida.

O mesmo deve ser idealizado a partir de um contexto que consiga abranger

a todos, e ndo a um ou outro aluno em particular a partir de entdo € possivel que se

estabeleca uma proposta e educagao que atenda a diversidade,

A Gestédo Escolar- A partir da articulacdo da mesma € que a escola

colocara em pratica o seu PPP, ela providenciara e identificara os
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melhores caminhos no desenvolvimento e aplicacdo da proposta
politica da escola, encontrando formas de envolver pais e

comunidade em suas tomadas de decisao.

Essa proposta chamada de Gestdo Democratica é citada pela LDB n°

9394/96 da seguinte forma;

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme 0s seguintes principios: | - participacédo dos
profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto pedagogico da
escola; Il - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes. (Art. 14° e nos incisos | e II).

Nessa perspectiva, todos o0s sujeitos da comunidade escolar estariam
envolvidos na construcdo de uma educacdo com propostas de acordo com e as
necessidades de seu publico alvo, a partir do momento que a gestdo envolve os
demais participantes da sociedade educativa, a mesma consegue enxergar melhor

quais as necessidades ela deve comtemplar.

e A Coordenacdo Pedagdgica- Mensuradora dos processos de
desenvolvimento do percurso dos alunos através de mecanismos
avaliativos, a mesma deve propor projetos interdisciplinares e a
comunicagdo entre os setores da escolas, para que 0S mesmos

trabalhem numa proposta harménica e coerente.

Logo, compreende-se que para a efetivacao pratica da proposta de uma
educacdo que vise a elaboracdo de uma estrutura inclusiva, é necessario que se
conheca a especificidade e a responsabilidade de cada instancia escolar, onde tanto
o PPP, quanto a gestdo e a coordenacdo pedagogica desempenham um papel
decisivo na construcao de uma escola inclusiva.

Para Libaneo (2001), a articulagdo entre os trés segmentos é uma
possibilidade que a escola dispde para implementacdo de uma proposta de inclusao
e promocao qualitativa dos processos de ensino aprendizagem, pois € na escola que
as relagdes de desenvolvimento cognitivo se constroem e se estruturam, a escola tem

papel social de formar cidaddos para vida em sociedade, e é através das
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possibilidades de construcdo de uma educacado inclusiva que ela possibilita a
participacéo ativa e o respeito social da pessoa com deficiéncia.

Além de criar subsidios que norteiam a educacdao inclusiva, foi necessario
dar seguridade legal a educacéo dos individuos com NEE, instituindo politicamente
de instrumentos legisladores de amparo através de leis, estatutos e declaragdes, que
acabaram por se tornar um marco na conquista de um modelo educacional

preocupado com a educacéo da pessoa com deficiéncia.

Na proposta da educacgéao das pessoas com deficiéncia e/ ou NEE, temos
dois periodos que com base no Marco Histérico da Educacéo Inclusiva proposto pela
SEESP através da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2007) podemos dividi-los da seguinte forma: Pré Constituicdo de
1988, que compreende uma educacédo voltada para a pessoa com deficiéncia mais
ainda com um perfil integracionistas e pautados no modelo médico, sem participacdo
efetiva do Estado, e Pds Constituicdo de 1988 que compreende os modelos que dao
os primeiros indicios da consciéncia de que apenas integrar ja ndo era suficiente, ja
havia prenuncios de uma necessidade de inclusdo, a perspectiva era voltada para
modelo social e incumbia os poderes publicos de responsabilidade na proposta

educativa inclusiva. Senao vejamos.

A partir da inferéncias contidas no Marco Historico e Normativos
apresentado pela SEESP de 2007, organizamos o periodo Pré Constituicdo de 1988

da seguinte forma:

Periodo Pré constituicao - Antes da implementacéo LDB 1961, ja sentia-se
a necessidade de educar os ditos “excepcionais” a educacdo da pessoa com
deficiéncia ocorria em institutos especifico, com a promulgacédo da LDB citada surgiu
entdo a possibilidade de educar esse publico dentro do ensino regular, até entdo as
escolas nao tinha a responsabilidade legal nem social de adequar-se a pessoa com
deficiéncia. Nesse modelo proposto era “preferencial” a educagdo em ambiente
regular, mas ainda ndo se considerava uma obrigatoriedade, caso a pessoa com
deficiéncia passasse a frequentar o ensino regular, 0 mesmo nao necessitava

adequar-se para atender a mesma.
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Ainda nesse periodo, promulgou-se entdo em a LDB de 71, nessa Diretriz
ainda ndo se responsabilizava a escola regular na educacdo da pessoa com
deficiéncia, a atencdo estava voltada para a educacdo de deficientes mentais,
superdotados, e crian¢cas que tinha uma distor¢do entre idade serie ja em situacao

relevante, a proposta ainda era de educar em classes especiais.

Posterior a entdo LDB de 71, foi criado pelo MEC em 1973, Centro Nacional
de Educacdo Especial — CENESP, nessa proposta a politica educacional estava
voltada para o superdotado, em campanhas assistenciais, Tanto na LDB de 61 quanto
na de 71, e no CENESPE o modelo que vigorava ainda estava pautado na ideia de
integrar, o poder publico ndo tinha uma politica geral de educacao que contemplasse

a todos e sim uma politica a parte para atender a educacao especial.

7

A afirmativa é confirmada através da Politica Nacional de Educacao

Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2007) da seguinte forma

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal
a educacao, permanecendo a concepc¢ao de “politicas especiais” para
tratar da educacdo de alunos com deficiéncia. No que se refere aos
alunos com superdotacgdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo
organizado um atendimento especializado que considere as suas
singularidades de aprendizagem. (BRASIL, SEESP, p.2)

Ou seja, historicamente, até entdo, o poder publico era praticamente isento
na educacdo, atencdo e inclusdo, bem como no reconhecimento da pessoa com
deficiéncia como pessoa que também faz parte da sociedade, e tem direito a usufruir
de suas instancias. Percebe-se também que, nesse contexto a questdo integragao x

inclusdo vem se construindo no decorrer do processo.

S0 entéo, no periodo aqui chamado de Periodo Pés Constituicdo de 1988,
tomando como base também os Marcos Histéricos e Normativos apresentados pela
SEESP de 2007, que se propds uma mudanca significativa nos processos de
educacao inclusiva. A Constituicdo chegou quebrando alguns paradigmas socias,
trazendo em seu 5° artigo a igualdade entre os cidadaos independente de raca, cor
sexo, religido, ou qualquer outra forma que pudesse caracterizar uma forma de

discriminagéo.
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Surge entéo a responsabilidade do Estado e uma mudanca substancial no
ideal de educacado que agora pautava na inclusédo e nao a integracao.

Vejamos o que diz a Constituicdo Federal de (1988), com respeito a
responsabilidade da educagéo, e quem a mesma deve comtemplar.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Art. 206 [...]
| - igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

A SEESP (2007) traz a promulgacdo da ConstituicAo como um dos principais
instrumentos que a sociedade conquistou no seu cenario educativo, a partir da
promulgacdo da mesma se estabeleceu na sociedade um processo de importancia
com a educacao sem discriminacao, surgindo propostas com especificidades mais
abrangentes, que se fortaleceram a partir da década de 90.

Surgiu entéo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em 1990, que
trouxe um elemento diferenciado em seu Art 5° que consistia na obrigatoriedade por
parte dos pais de matricular seus filhos na rede regular, posterior surgiu a Politica
Nacional de Educacédo Especial em 1994, que apareceu com um recuo aos avangos
educativos quando propds a ideia de “integracao institucionalizada”. Segundo a
proposta dessa politica, a classe regular era para “todos” desde que acompanhassem
o desenvolvimento temporal e desenvolvesse as atividades curriculares que seriam
proposta, no mesmo ritmo que o0s demais, surgia aqui novamente a ideia de
normatizacao dos individuos. SEESP (2007)

Na mesma direcdo, em 1994 a Declaracdo de Salamanca surge com forma
de nortear a construcdo das politicas publicas nos Estados, abrange uma proposta
inclusiva, de forma mais ampla, nao limitando apenas ao fator deficiéncia, do ponto
de vista médico, e sim aos elementos de géneros sociais que interferem no processo
de aprendizagem dos alunos. Para a Declaracéo de Salamanca, as [...]"necessidades
educacionais especiais" refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas
necessidades educacionais especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem[...]” (p.3). A dificuldade de aprendizagem, para a
Declaracdo de Salamanca é compreendida como reflexo das condi¢des sociais que

a criangca ou o jovem esta inserido, a mesma parte do pressuposto, de que muitas
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criancas em algum momento da vida, passa, por uma dificuldade no aprendizado, o
gue configura uma necessidade educativa especial, muitas vezes essa dificuldade ndo
estard, necessariamente ligada as limitagdes fisica ou cognitiva( do ponto de vista
médico) mas a fatores relacionados a situacao de risco, vulnerabilidade, de minoria

linguistica, relacionada a género, dentre outros.

Complementando, a proposta inclusiva e o papel das escolas dentro do cenario

inclusivo a Declaragao de Salamanca ainda afirma que:

Dentro das escolas inclusivas, criangas com necessidades
educacionais especiais deveriam receber qualquer suporte extra
requerido para assegurar uma educacao efetiva. Educacéo inclusiva
€ 0 modo mais eficaz para construcdo de solidariedade entre criangas
com necessidades educacionais especiais e seus colegas. O
encaminhamento de criancas a escolas especiais ou a classes
especiais ou a sessbes especiais dentro da escola em carater
permanente deveriam constituir excecdes, a ser recomendado
somente nhaqueles casos infrequentes onde fique claramente
demonstrado que a educacdo na classe regular seja incapaz de
atender as necessidades educacionais ou sociais da crianca ou
guando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianga ou de
outras criangas. (p. 12)

Como parte dos avangcos a LDB n°9394/96 que atualmente vigora,
incorpora ainda a necessidade ndo s6 de identificar quem s@o os alunos a serem
atendidos na educacao especial e inclusiva, mais sim de que forma a escola deve
moldar-se a suas necessidades, e ndo o aluno moldar-se a escola.

E importante, compreender o amparo legal e tedrico da educacio
inclusiva, para que a parte pratica possa ser cumprida, mesmo com todas deficiéncias
dispostas em nosso sistema de educacao basico brasileiro o mesmo tem de garantir

o suporte diferenciado ao aluno que necessite de uma intervencao especial especifica.

Para Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva (2007), é dever do sistema de ensino, 0s seguintes elementos;

[...]Jformacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a
inclusdo; participagdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios,
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nas comunicagdes e informagdo; e articulagdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas. (BRASIL, SEESP, p.7)

Ha ainda, alguns decretos, e leis, que abordam a legalidade com
especificidade da deficiéncia, mas para efeito de compressédo, elencamos apenas,
alguns que presumimos ser 0s mais significativos, e que tratam da educacéo especial
e inclusiva, de uma forma mais geral, como forma de melhor compreendermos como
as politicas publicas se conjecturam. Desse modo definiremos a seguir, alguns
conceitos que elucidardo, a discussdo em torno da proposta de uma educacdo

inclusiva.

2.3 TECNOLOGIA ASSISTIVA E NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS: A
IMPORTANCIA DE CONHECER PARA INTERVIR

O desenvolvimento das politicas publicas que se configuram em torno das
necessidade e deficiéncias sociais, tem por principio a construcéo de diretrizes com
vistas a minimizar os problemas da sociedade. Todavia para que elas sejam
instituidas em um determinado setor, € necessario que sejam especificadas as
caracteristicas do publico que ela deve contemplar, a meta que deve alcancar e 0s

resultados que delas devem ser obtidos.

No entanto, muitas vezes o individuo que necessita ser assistido por algum
programa social, deixa de ser contemplado por conta da existéncia de concepc¢des
ambiguas. Na educacéo especial e na educacéo inclusiva ndo é diferente, sdo muitos
0S conceitos em torno dessa tematica, e muitas vezes erros de conceito levam a erros

de aplicacdo, e consequentemente acarretam num resultado insatisfatério.

Para melhor compreensdo de como se construiu a politica da educacgéao
inclusiva e especial, bem como os aparatos tecnoldgicos de suporte para que 0s
individuos desenvolva maior autonomia no seu dia a dia, necessitamos compreender
0os conceitos de Necessidades Educativas Especiais (NEE), Deficiéncia e

Acessibilidade.

Para Sassaki (1997) os conceitos sdo fundamentais para o entendimento
das praticas sociais, pois nossas acdes e atitudes sdo moldadas pelos conceitos e,

atraveés deles podemos fazer uma analise de como os programas assistenciais estao
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se construindo na pratica, ‘I...Jos conceitos acompanham a evolucao de certos valores
éticos, como aqueles em torno da pessoa portadora de deficiéncia. (SASSAKI,1997
p.26).

Corroborando com o Sassaki (1997), Amiralian e Pinto (2000), também cita a
importancia de se ter uma terminologia cientifica com vistas a dar atencéo as pessoas

com deficiéncia. Vejamos:

A terminologia cientifica é importante e necessaria para que 0 grupo
de pessoas que apresenta deficiéncias receba maior atencédo, pois a
superacao de questdes conceituais pode facilitar a promog¢éo de ou-
tras agOes, trazendo beneficios tanto a esse grupo de pessoas como
a comunidade em geral. (p.7)

Segundo o censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), 8,3% da populagao brasileira, possui algum tipo de deficiéncia considerada

severa. Para o censo foi considerada a seguinte divisao:

e Deficiéncia Auditiva - constituida pela perda da audi¢cdo de forma
bilateral, ou de forma parcial, de 40 decibéis da capacidade auditiva;

e Deficiéncia Motora- Pessoas cujas as habilidades motoras estao
comprometidas, de forma parcial ou permanente;

e Deficiéncia Intelectual- Desenvolvimento cognitivo abaixo da média,

e que abrange mais de uma habilidade;

e Deficiéncia Visual- capacidade de enxergar igual ou menor que 0,05

no melhor olho, com a melhor correcao Optica.

Ainda de acordo com dados do mesmo censo, a taxa de alfabetizacédo de
pessoas com algum tipo de deficiéncia, € bem menor se comparado com o restante
da populacdo. Levando a refletir para o tamanho do desafio, que € propor uma
educacéao inclusiva, que oferte uma equidade nas oportunidades educativas ofertadas

para esse publico.

A classificacdo que tomaremos aqui para a deficiéncia, € aquela instituida
pela Classificacéo Internacional de Funcionalidade Incapacidade (CIF), que conceitua
a deficiéncia como “problemas das fungdes e estruturas do corpo, tais como um desvio

importante ou uma perda associados aos estados de saude”. (p.14)
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Para a CIF (2004) “[...] a classificacdo ndo constitui apenas um instrumento
para medir o estado funcional dos individuos. Além disso, ela permite avaliar as
condicdes de vida e fornecer subsidios para politicas de incluséo social”’ (p.13). Ainda
para a CIF As func¢des do corpo sdo compreendidas como fungdes fisioldégicas dos

sistemas organicos (incluindo as funcdes psicoldgicas).

O conceito de deficiéncia nao foi instituido sem passar por um processo de
discussbes e debates, muito menos de forma instantanea. Foi necessario que se
entendesse a deficiéncia, para além do ponto de vista biomédico, expandindo, para
as questbes sociais e politicas em que a mesma esta envolvida, e que também
necessitava e ainda necessita ser comtemplada, pois a importancia de enxerga-la do
ponto de vista social esta diretamente ligada a promocédo das politicas de assisténcia
ao deficiente bem como a garantia de seus direitos e as reais causas das
desvantagens sociais sofridas pelos mesmos, que nem sempre dizem respeito apenas
a sua limitacdo fisica mas, a exclusdo e a opressao da sociedade que estigmatiza e
segrega os ditos “diferentes” dos padrdes estabelecidos socialmente. (CIF 2014)

Autores como Omote (1994) apud Silva e Lopes (2009), aborda a

deficiéncia da seguinte forma:

[...]a deficiéncia ndo deve ser considerada um fendbmeno em si, mas
em relacdo ao contexto social que lhe atribui maior ou menor
desvantagem. O significado social da deficiéncia ndo pode ser
atribuido a caracteristicas inerentes a pessoa com deficiéncia, mas ao
modo como estas séo valorizadas em uma determinada cultura, que
pode camuflar possiveis problemas no interior de um grupo ou
organizacdo, como localizar no individuo a deficiéncia e até a sua
causa (OMOTE,1994).

Ja Vygotsky (1997) apud Costa (2006), traz uma contribuicdo sobre as
deficiéncias a partir de seus em estudos sobre a Defectologia Humana. Para o autor
as deficiéncias e as limitagcdes, precisam ser trabalhadas em ambientes sociais, para
gue as criancas possam se desenvolver e é necessario, entdo, a percepcao e a
mediacao de seus professores para atender as suas especificidades.

Segundo Vygotsky (1997) apud Costa (2006), uma crian¢ca com deficiéncia
nao se sente deficiente por ter uma limitacdo do ponto de vista fisico, mas pelo modelo
social em que a mesma esta inserida. Para o referido autor € necessario voltar a

atencdo para as possibilidades da pessoa com deficiéncia e ndo para suas
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impossibilidades. A percepcdo de Vygotsky trazido por Costa (2006) sobre a
deficiéncia parte da sua concepcédo de Plasticidade Cerebral e Compensacédo da
deficiéncia, onde o cérebro tem a capacidade de aprimorar uma funcionalidade como
forma de compensar algum impedimento.

Essa habilidade do organismo humano de encontrar uma forma de adaptar-
se, e suprir um dado impedimento esta subjugado a relacdo do mesmo com o meio.
E através dos estimulos externos e internos em conjunto que o individuo ir4 adquirir a
possibilidade de desenvolvimento de outras capacidades contribuindo para sua maior
autonomia.

Ainda para Costa (2006), a ideia que se disseminou na sociedade do ser
humano como um ser inflexivel as mudancas, acabou por construir um conceito de
incapacidade dos alunos com NEE em adquirir conhecimento, ainda para a autora
esse conceito do homem estatico &s mudancas reflete de maneira negativa nas
praticas pedagodgicas dos professores que, por desconhecer as possibilidade do
aluno NEE, néo propde nem mensura o desenvolvimento dos alunos, ficando alheio
as capacidade de desenvolvimento desses individuos.

A partir de entdo surge a necessidade de pensar as estruturas ambientais
e socias como forma de contribuir para o desenvolvimento das capacidades motoras
e cognitivas da pessoa com deficiéncia, essas estruturas perpassa desde o suporte
fisico até os suportes pedagdgico de intervencdo visando o desenvolvimento,
aguisicao da aprendizagem e a participacédo da acdo educativa regular

Nas escolas também ha essa disparidade entre o que se julga ideal e as
atitudes praticas, as mesmas vem se adequando aos poucos, mas ainda nao o
suficiente para equiparar a mobilidade e as possibilidades pedagdgicas das pessoas
com deficiéncias com os demais, resultando num déficit de aprendizagem e de
permanéncia dentro das escolas

A acessibilidade aparece entdo exatamente nessa lacuna social que se
estabeleceu no atendimento da pessoa com deficiéncia, a mesma vem com uma
proposta de minimizar a associacdo entre deficiéncia e incapacidade através da
construcdo de possibilidades, de acesso da pessoa com deficiéncia a espagos onde
sua deficiéncia o limita. Para a Cartilha Tecnologias Assistivas nas escolas (2008), a

acessibilidade subdivide-se da seguinte forma:
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e Arquitetdnica: que caracteriza-se por eliminar barreiras fisicas, exemplo séo as
rampas de acessos;

e Comunicacional: extingue o0s obstaculos nas diferentes formas de
comunicacao;

¢ Metodoldgica: Estabelece um alcance aos conteudos escolares; Instrumental:
instrumentos que facilitam a vida diaria e que sdo adaptados para que se tenha
autonomia na realizagéo das atividades;

e Programatica: a parte social que propde o fim das praticas preconceituosas;

e Atitudinal: sdo as atitudes que visam trabalhar na consciéncia e na forma de
ver a pessoa com deficiencia como pessoa que também se desenvolve

cognitivamente.

Nesse sentido, surge com carater equitativo e instrumentalizador a
Tecnologia Assistiva (TA), conceituada como todo recurso, aparatos e instrumentos
que visam proporcionar a pessoa com deficiéncia maior habilidade, autonomia,
independéncia e liberdade de escolha, em seu dia a dia compondo o instrumento
diferencial, que converte a desvantagem sofrida socialmente pelos individuos com
deficiéncia numa perspectiva mais autbnoma, minimizando a visdo preconceituosa de

incapacidade e de dependéncia, como afirma Bersch (2013).

Ainda para a autora os Recursos de TA, devem ser entendidos como um
auxilio na promocao da ampliacdo de uma habilidade funcional debilitada, ou uma
forma de possibilitar a realizacdo de uma atividade desejada e que se encontra
impedida por circunstéancia de deficiéncia ou de envelhecimento, esse impedimento

pode ser temporario ou permanente.

A TA, surge no Brasil em 1998, a partir do Comité de Ajudas Técnicas
(CAT), que é regulamentado pela Portaria 142, de 16 de novembro de 2006, no qual

define a TA da seguinte forma:

[...] &rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servigos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
gualidade de vida e incluséo social. (p.3)
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Embora vejamos uma infinidade de recursos com objetivo de facilitar o dia
a dia, é necessario que se compreenda que nem tudo € tecnologia assistiva, o que
torna ainda mais importante o conhecimento do conceito e sua aplicabilidade.
Vejamos o seguinte, segundo Bersch (2013), se um equipamento é utilizado por um
médico com finalidades fisioterapéuticas, diagnosticas, ou como instrumento de
reabilitacdo de doenca ou tratamento de uma enfermidade, esse instrumento nao é
considerado uma TA porqué para ser considerada uma TA a mesma tem que se
caracterizar em uma estratégia adaptativa, com finalidades de autonomia para quem

a usa.

Alguns equivocos na implementacéo e uso das Tecnologias da Informacao
e Comunicacao (TIC) enquanto Tecnologia Assistiva (TA) também podem ser vistas
em sala de aula. Muitos professores cometem o erro de achar que usar a tecnologia
educacional, se configura em uma proposta assistiva pedagogica, tendo em vista que
se uma determinada ferramenta tecnoldgica propde ao aluno com deficiéncia a
mesma experiéncia do aluno sem deficiéncia, a mesma nao pode ser caracterizada

como uma TA, pois ndo se converte em um diferencial para o aluno com deficiéncia.

Como contribuicdo Bersch (2013), traz um exemplo claro de como
podemos diferenciar a TIC educacional sem propostas de inclusdo da TIC com
propostas assistiva. Vejamos:

Um aluno com deficiéncia fisica nos membros inferiores e que faz uso
de cadeira de rodas, utilizard o computador com o mesmo objetivo que
seus colegas: pesquisar na web, construir textos, tabular informacdes,
organizar suas apresentacfes etc. O computador é para este aluno,
como para seus colegas, uma ferramenta tecnolégica aplicada no
contexto educacional e, neste caso, ndo se trata de Tecnologia
Assistiva. Qualquer aluno, tendo ou nao deficiéncia, ao utilizar um

software educacional esta se beneficiando da tecnologia para o
aprendizado. (p. 11-12)

O objetivo da TA é justamente propor ao aluno com deficiéncia
participacdo, autonomia e envolvimento nas atividades pedagodgicas, oferecendo
suporte onde sua deficiéncia o impossibilita, a mesma dispde de recursos que visam
agregar aos usuarios participacdo ativa nas suas atividades diaria, possibilitando a
realizacéo de tarefas a partir da disponibilidade de seus recursos.

Para Bersch (2013) os recursos compreendem o0s instrumentos que

possibilitam a acdo da TA, envolvem materiais desde os mais simples como a bengala
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e as muletas até os mais elaborados como os softwares de computadores. Os

servi¢cos, sao os elementos transdisciplinar que envolve profissionais de diversas

areas, medico, educadores, fisioterapeutas dentre outros que objetivam articular os

melhores recursos para determinado individuo, através da experimentacao, avaliacao

e elaboracéo de recursos de TA. A mediacdo por sua vez compreende a aplicacéo

do recurso escolhido alcancando os objetivo proposto.

1
Auxilios para a
vida diaria

Materiais e produtos para auxilio em tarefas rotineiras tais como
comer, cozinhar, vestir-se, tomar banho e executar necessidades
pessoais, manutencdo da casa etc. Fazem parte as colheres
curvas.

2
CAA
(CSA)
Comunicagao
aumentativa
(suplementar) e
alternativa

Recursos, eletrbnicos ou ndo, que permitem a comunicagdo
expressiva e receptiva das pessoas sem a fala ou com limitacoes
da mesma. S&o muito utilizadas as pranchas de comunicagédo com
os simbolos e ilustracdes essas pranchas séo praticamente um
recurso inacabado, pois a sua atualizacdo € constante, para suprir
as novas necessidades dos usuarios.

3
Recursos de
acessibilidade ao
computador

Equipamentos de entrada e saida (sintese de voz, Braille), auxilios
alternativos de acesso (ponteiras de cabeca, de luz), teclados
modificados, usos de colmeia de acrilico que permite a digitagdo
sem confundir as teclas, ou alternativos, acionadores, softwares
especiais, que permitem as pessoas com deficiéncia a usarem o
computador. Muitos desses softwares estéo disponiveis no préprio
Windows, como exemplo a tecla de supressdo de digitacdo
continua

4
Sistemas de
controle
de ambiente

Sistemas eletrénicos que permitem as pessoas com limitagfes
moto-locomotoras, controlar remotamente aparelhos
eletroeletrdnicos, sistemas de seguranca, entre outros, localizados
em seu quarto, sala, escritério, casa e arredores.

5
Projetos
arquitetonicos
para
acessibilidade

AdaptacOes estruturais e reformas na casa e/ou ambiente de
trabalho, através de rampas, elevadores, adaptagbes em
banheiros entre outras, que retiram ou reduzem as barreiras
fisicas, facilitando a locomocao da pessoa com deficiéncia.

Troca ou ajuste de partes do corpo, faltantes ou de funcionamento
comprometido, por membros artificiais ou outros recurso

6 ortopédicos (talas, apoios etc.). Inclui-se os protéticos para auxiliar

Orteses e nos déficits ou limitagdes cognitivas, como os gravadores de fita

proteses magnética ou digital que funcionam como lembretes instantaneos.

Adaptacdes para cadeira de rodas ou outro sistema de sentar

7 visando o conforto, posicionadores e contentores que propiciam
Adequacdao maior estabilidade e postura adequada do corpo.

Postural
8 Cadeiras de rodas manuais e motorizadas, bases moveis,

andadores.
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Auxilios
de mobilidade
9 Auxilios para grupos especificos que inclui lupas e lentes, Braille
Auxilios para para equipamentos com sintese de voz, grandes telas de
cegos ou com impressao.
visdo subnormal

10 Auxilios que inclui véarios equipamentos (infravermelho, FM),
Auxilios para aparelhos para surdez, telefones com teclado — teletipo (TTY),
surdos sistemas com alerta tactil-visual, entre outros.
11 Acessorios e adaptagdes que possibilitam a conducao do veiculo,
Adaptacbes em elevadores para cadeiras de rodas, camionetas modificadas e
veiculos outros veiculos automotores usados no transporte pessoal.

Bersch (2013), estrutura as categorias da TA da seguinte forma:

A organizacdo das categorias criada por Bersch(2013) se d& para
conhecimento didatico, possibilitando informacgdes rapidas sobre os variados tipos de
TA. Essa categorizacdo pode variar de autor para autor. Esses mecanismos sdo uma
maneira de instrumentalizar o aluno a desenvolver sua independéncia, mais para tanto
€ necessario que se conheca as categorias das TA, a deficiéncia, suas capacidades
e limitacBes, para que se use 0 recurso necessario, uma vez que € a partir dessa
analise prioritaria que é possivel criar um ambiente favoravel ao processo de ensino-
aprendizagem, como afirma Kleina (2012).

E importante ressaltar que, na maioria das vezes 0s recursos sdo usados
em conjunto, ndo de forma isolada. Por exemplo, para um cadeirante com baixa visao
utilizar o computador, ela fara uso de recursos de adequacéo postural, cadeira de
rodas, tela aumentativa, ou seja nesse caso 0s recursos de TA ira compor um conjunto
harmdénico com finalidades de propor uma independéncia no uso do computador.

Nessa perspectiva, pensar o uso das TIC com proposta assistiva dentro do
cenario educacional, com vistas a divulgar uma educacao inclusiva parece promissor,
pois a partir dela surge novas possibilidades de intervencéo pedagdgica, bem como,
de mensuracao do desenvolvimento cognitivo do alunado.

Contudo, o uso dessa tecnologia como forma de TA, s6 deve ser posta em
pratica a partir uma analise minuciosa e profunda da necessidade de cada aluno, isto
porque nem sempre as mesmas deficiéncias vao demandar, requer 0s mesmos
recursos, tendo em vista que os individuos sdo seres plurais por natureza, além da
influéncia dos diferentes estimulos sofridos nos ambientes extra escolares, 0s quais

contribuem para que a resposta a um determinado recurso seja diferente dos demais.
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Vygotsky (1997) apud Costa (2006) afirma que a influéncia do meio é fator decisivo
no desenvolvimento cognitivo das criancas, contribuindo para o sucesso de seu
aprendizado, logo, é necessario que suas particularidades sejam respeitadas e suas
dificuldades sejam mediadas.

Nesse aspecto de particularidade, percebe-se que estabelecer uma
proposta pedagoégica que obtenha resultado positivo nos processos de ensino e de
aprendizagem, nao ¢é tarefa facil devido aos aspectos de pluralidade e
heterogeneidade em que a sala de aula esta envolvida. O despreparo das escolas e
do corpo docente também é fator determinante.

Em algumas situacdes as escolas ainda ndo possuem uma proposta
pedagdgica que comtemple as diferencas, tampouco uma reorganizacdo curricular
que promova a inclusédo. Independente da deficiéncia ha os amparos legais que as
comtempla pedagogicamente mas ainda assim, o sistema educacional dissemina o
mito de uma educacao para todos.

Elementos como a falta conhecimento da necessidade do aluno, acabam
por compor intervencdes pedagogicas sem resultados, ou até inapropriadas para
aguela determinada especificidade, corroborando para a deficiéncia no
desenvolvimento e aprendizado do aluno, fortalecendo a exclusdo e a ideia de
incapacidade e inferioridade desses individuos dentro da sociedade. Além de reforcar
o ideal de classes exclusivas como proposta educativa para esse publico que nao
consegue acompanhar as classes regulares, por conta das deficiéncia pedagégicas
em gue oS mesmos estao inseridos, ou seja mesmo fazendo parte da sala de aula,
ainda continuam sendo excluidos

Como forma de propor uma educagdo com uma perspectiva pedagoégica
que tenha como objetivo atender aos critérios exigidos pela legislacdo para
adequacdo, inclusdo e permanéncia de criancas com necessidades educativas
especiais e com deficiéncia no ensino regular, propomos o uso das TIC na perspectiva
das tecnologia assistiva, como uma das possibilidades de subsidiar o
desenvolvimento das especificidades dos alunos, objetivando uma equivaléncia

pedagdgica entre os demais.

Podemos inferir que as TIC, unida a praticas pedagogicas, e a formacao
docente, podem construir um cenario favoravel, na proposta inclusiva sabe-se que é

necessario, mais do que apenas aplicar as novas tecnologias € preciso que haja a
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integracdo ao curriculo, tendo como especificidade a funcionalidade educativa da

escola.

A escola ideal articulada e inclusiva existe em forma de leis e propostas
gue necessitam serem posta em pratica. Salientamos também que esse ideal de
educacdo para todos, proposto pela educacado inclusiva ndo pode dissociar da
formacao de professores da capacitacdo docente das préaticas pedagogicas e das
tecnologias, juntos esses elementos sdo necessario e indispensavel como

mecanismos de inclusao.

3. EDUCACAO INCLUSIVA: ALGUMAS POSSIBILIDADES

3.1 Praticas Pedagdgicas, Intervengdes Tecnoldgicas e Formacgdo continuada

As mudancas socioculturais presentes no século XXI, suscitam na
educacdo uma necessidade de mudancgas de paradigmas, no que tange a forma como
se estabelece as relacdes de ensino- aprendizagem em sala de aula. E preciso
pensar ndo apenas para quem esta educando, mas também quem é o profissional
educador, como o mesmo vem sendo formado bem como os conflitos que permeiam

suas praticas diarias no exercicio da docéncia.

Sabe-se que com o advento tecnolégico houve uma mudanca significativa
na acdo de educar. A presenca praticamente inevitavel das TIC nas instituicées e o
surgimento de uma nova geracdo chamada de geracéo z?!, trouxe uma necessidade
de mudanca no perfil do educador, que deve estar apto a desenvolver as novas
competéncias e habilidades especificas do educando do século XXI, movido sobre
tudo por uma dindmica de comunicacgéao e relacéo dinamizada pelas TIC.

No entanto os cursos de Licenciatura em Pedagogia em sua maioria nao

incorporou essa nova matriz curricular em suas grades de ensino, embora a presenca

! Para Veloso e Dutra Nakata (2008) a sociedade esta divididas por geracbes, dentre as quais
encontramos a Geragao Z que sdo composta pelos individuos que ndo se dissociam da tecnologia da
informacgéo e comunicacdo em suas praticas diarias sdo os que chamamos de nativos digitais, fazem
usos das mesmas de forma natural.
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das TIC da escola venha sendo inevitavel. Para Poker e col. (2012), a comunidade
educativa que estdo sendo formados para educacdo basica ndo estdo
satisfatoriamente sendo habilitados para construir possibilidades de aprendizagem
através do uso das TIC, para a autora as implicacdes ndo sdo decorrente da falta de
recursos, pois muitas escolas da rede publica estdo equipadas com elementos
multimidia, o que acontece nas praticas pedagdgicas € que a falta de conhecimento
sobre as potencialidades da tecnologia da informag¢éo e comunicacgao resultando em

Seu uso inapropriado.

As implicagbes desse desconhecimento do usos da TIC, se da no
despreparo e nos conflitos geracionais? além de como vem sendo ofertado os cursos
de licenciatura pelos institutos de educacéo superior, que além de nao capacitar para

0 Uso com propostas pedagdgicas, ndo capacita para o uso com propostas inclusivas.

Nesse sentido de incluir Carvalho (2001) apud Poker (2012), traz o uso da

informatica da seguinte perspectiva;

[..] a informatica e as demais tecnologias de informacdo e
comunicagdo nao representam um fim em si mesmas. S&o
procedimentos que poderdao melhorar as respostas educativas da
escola e contribuir, no &mbito da] educacédo especial, para que alunos
cegos, surdos, com retardo mental, com paralisia cerebral,
paraplégicos, autistas, multideficientes, superdotados, dentre outros,
possam atingir maior qualidade nos seus processos de aprendizagem
e de exercicio da cidadania. (p.17)

Contudo, para o alcance dessa qualidade citada por Carvalho (2001), torna-
se necessario que o professor seja capacitado, ou esteja capacitado para atuar em
conjunto com as TIC, nessa concepc¢ao € imprescindivel que o mesmo disponha de
competéncias e habilidades que para Freire (2011) traz desde a capacidade de ser
pesquisador, de educar sem discriminar, de ter métodos que cologuem 0s sujeitos
como participantes reais da construgédo do saber, até o respeito do docente frente aos
conhecimentos previos trazidos pelos sujeitos de outros nucleos sociais, além de ser
critico e ter respeito ao desenvolvimento da autonomia do educando.

Para que essas habilidades se construam na pratica € preciso elenca-las

aos saberes docentes trazidos por Tardif (2002) que por sua vez sinaliza que nao

2 Conceito discutido no Capitulo Il Educagao Tecnologia e Inclusdo
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adianta trazer a tona, conceitos pedagdgicos, didaticos e de aprendizagem, sem que
haja uma integracdo concreta a pratica diaria do professor ou seja. Tanto Freire (2011)
quanto Tardif (2002), deixam claro, o qudo importante é, que o professor esteja
munido de formagéo e competéncias, para que se possa atender as novas exigéncias
educacionais dispostas dentro da educacéo inclusiva.

Essas exigéncias sdo dispostas nas LDB e englobam as competéncias e
habilidades que devem ser alcancada pela educacdo basica diante da educacéo da
crianga com deficiéncia no ensino regular. A partir dessa problemética surge no
sistema educacional a necessidade de formar um novo perfil de educador que atenda
as perspectivas inclusiva, tornando-se essa formacédo uma necessidade inerente as
politicas inclusivas, uma vez que a escola deve propor as condi¢cdes necessarias para

comtemplar as propostas inclusivas estabelecidas pelas Diretrizes educacionais.

Conforme a LDB n° 9.394/96 foram necessario reorganizar o perfil do
profissional para atuar na docéncia da educacéo basica, que para o Art. 2° da LDB
acima citada devera ser feita mediante a formacao profissional em nivel superior [...]
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do

magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries [...].

Nessa perspectiva pensando em alcancar a qualidade e a exceléncia
educacional os institutos de Ensino Superior por sua vez devem ofertas os seguintes
cursos descritos no Art. 3° da LDB n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996.

e | — cursos formadores de profissionais para a educac¢do basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacao de docentes
para a educacdo infantii e para as primeiras séries do ensino
fundamental;

e Il — programas de formacdo pedagogica para portadores de
diplomas de educacao superior que queiram se dedicar a educacéo
béasica;

e |l — programas de educacéo continuada para os profissionais de

educacéo dos diversos niveis
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Nessa proposta cabe aos institutos de ensino superior formar o docente
para construir possibilidades pedagdgicas atendendo as especificidades das criancas
com deficiéncias e/ ou NEE e desenvolvendo suas capacidades cognitivas com
propostas de romper com 0s processos excludentes que ainda persistem dentro das

salas de aula.

No Projeto de Reformulacdo Curricular da Licenciatura em Pedagogia
Plena da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), informa que o curso de
licenciatura em pedagogia dispde de uma carga horéaria de 3.360 horas, das quais
apenas 120 horas sao destinadas para a disciplinas de Libras e Educacéao inclusiva,
se fizermos uma breve analise do curriculo do curso, concluiremos sem muitas
dificuldades, que a formacéo docente, proposta hoje pelas instituicbes superiores,
promovem ao licenciado, no¢Bes minimas e insatisfatorias para se trabalhar com
alunos NEE. Se a proposta é trabalhar as TIC como potencializadoras da
aprendizagem desse publico a realidade ainda é mais complexa, pois para a Disciplina
de Educacéo e Tecnologia da Informacao e Comunicacao ofertada pela UNEB dispde
apenas de 60h da carga total do curso, em disciplina apenas especifica, outras
disciplinas da matriz curricular em sua maioria ndo se adequam nem fazem uso das

TIC frequentemente.

Diante dessa lacuna torna-se necessario aos docentes a procura de uma
formacao especifica para além de sua formacdo académica objetivando assistir a
comunidade com deficiéncia. Muito das contradicdo implicacdes das politicas publicas
encontra alguns impasses exatamente nesse aspecto. Ao mesmo tempo que ha uma
obrigacdo das escolas a matricula de alunos NEE no ensino regular, a formacéo
exigida ndo mune os profissionais para atuar com esses alunos, embora saibamos
gque ndo had como um curso de Licenciatura atender a todas especificidades e

complexidades disponiveis no sistema educacional.

Desse olhar € preciso repensar as praticas docentes que giram em torno
da construcdo de subsidios que permitam aos alunos a organizagcdo cognitiva
necessaria para construir seu aprendizado. Sabemos o0 quanto as praticas
pedagogicas interferem nos processos de ensino aprendizagem dos aprendente em
sala de aula, a percepc¢éo docente de identificar uma dificuldade e consequentemente
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construir propostas visando atender as dificuldades de seus alunos nao é tarefa facil
pois a sala de aula constitui um espaco dinamico onde as diferencas culturais, socias,
de género, de raca, as relacionadas as deficiéncia estdo constantemente se
remodelando, coexistindo os conflitos e as especificidades fazendo surgir

constantemente elementos novos a serem trabalhados.

No entanto cabe sinalizar que € repensando as praticas e os métodos, que
surgem as mais eficazes formas de subsidiar a educagdo dos alunos que se
encontram em limitacdes fisicas, cognitivas, mentais, intelectuais e motora dentro do
ensino regular. As préaticas pedagogicas sdo caracterizada por Garcia (2005) apud
Pletsh (2010) a partir de duas vertentes a “pratica pedagoOgica de -carater
antropologico” e a “pratica as pedagdgica institucionalizadas”, que sdo descritas da
seguinte forma, a de carater antropolégico compreende a abordagem social, onde
retira da docéncia a caracteristica de Unica area profissional de acdo no espaco
educativo, tornando-a uma préatica multidisciplinar a segunda compreende as praticas
educativas propriamente dita, as acdes praticadas em sala de aula pelo docente e as

acOes praticadas pelas instituicdes escolares.

Quando se pensa na prética pedagdgica é necessario pensar que todos nés
aprendemos, mas ha especificidades no aprendizado que necessitard da mediacao e
de um olhar de pesquisador por parte do professor para compreender se aquele
método estd ou ndo munindo o aluno de instrumentos para a construcao de sua
aprendizagem, contudo a formag&o docente, ndo configura-se apenas na formacéao
continuada extra classe, ela também se constr6i e reconstr6i nas experiéncias
cotidiana dos professores se transformando e retransformando no dia a dia, nos erros
e acertos e nos fendmenos que envolvem as problematicas em sala de aula. Pletsch,
(2010).

Pois é a partir dos métodos e técnicas de ensino e as competéncias e
habilidades do professor que se chegara aos objetivos. Para Freire (2011), o professor
deve estar munido de caracteristicas e encargos que fazem parte da profissao
docente e que séo articuladas de tal forma que acdo de educar toma proporcdes

satisfatorias.

Mas, pensar essas habilidades mencionadas por Freire
(2001), € necessario atentar para as fragilidades formativas do profissional de
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educacdo, Como entdo o professor licenciado, sem nenhuma formacéo continuada
pra trabalhar com criancas especiais pode propor a¢des de inclusdo, que resultem no
desenvolvimento satisfatorio dessas crian¢as no ensino regular?

Ha implicacbes gravissimas na educagcdo que resulta as deficiéncias
formativas docente sendo necessario repensar a formacdo docente e suas
implicacdes na qualidade educacional proposta para os alunos, que perpassa desde
a qualidade educativa orquestradas para esse novo publico até a forma que as escolas
enxergam o potencial desse alunos em sala de aula.

Diante dessa visao € necessario que os professores busquem alternativas
para suprir os déficits de sua formacédo, para Freire (2011) € papel do professor
enquanto formador promover agdes que visam, munir 0os alunos de condi¢des
pedagdgicas necessdarias para que 0os mesmo possam evoluir pedagogicamente, é
atributo do professor, construir numa sala plural com elementos e situacéo favoravel
ao aprendizados de todos, sem excecdo, além da mediacdo e orientacdo, e

responsabilidade na aprendizagem dos mesmos.

Dentro dessa discussdo acerca, das competéncias necessarias ao
professor, para que 0 mesmo tenha éxito em sua pratica docente a DNEEEB (2001)
traz o seguinte “A Educacédo Béasica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma
politica de integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas
classes comuns dos sistemas de ensino” (p.25). Dessa forma é necesséario que o
docente que ira atuar com esse publico esteja munido de informacfes e conhecimento

a despeito dos processos que permeiam a aprendizagem.

Como forma de entéo subsidiar a pratica educativa inclusiva na assisténcia
do desenvolvimento e nos processos de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
focamos nos avangos e ampliacdo do uso das TIC na sociedade como um produto
sociocultural, que como todo conhecimento sistematizado aplicado a solucéo de
problemas ou a melhoria da vida dos seres humanos especificamente abordaremos a
Informatica e o computador como possibilidades de usa-las como recursos de TA.

A influéncia da informatica na educacdo surge a partir da década de 70,
através do subsidio no ensino de Fisica e Quimica, em universidades estaduais e
federais no Brasil, popularizando-se na area educativa na década de 90, servindo

também de suporte aos professores em sala de aula, Kleina (2012). Dessa forma a
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tecnologia ndo passava da tecnologia educacional que tinha a proposta de dinamizar

a sala de aula, significar o aprendizado, mas ndo havia uma proposta inclusiva.

Para Poker e col. (2012), a Tecnologia surge introduzidas as metodologias
educacionais, como propostas de estimular a aprendizagem, através de uma proposta
didatica, atribuido ao processo educacional uma nova forma de estabelecer o ensino
e a aprendizagem, nessa perspectiva a Aprendizagem sera “centrada no aluno”,
havera uma nova percep¢éo na forma de estimulo, com caracteristicas sinestésica,
“‘Progressdo multidirecional” “Multimidia” “Trabalho colaborativo” “Troca de
informacao” “Aprendizagem ativa/ exploratéria/ inquisitiva” “Pensamento critico/
tomada de decisdes” “Acdo planejada, integrativas, por iniciativa” a troca a
socializacdo e a cooperacdo também serd fatores mais desenvolvidos e mais

significativos. Instituto de Tecnologia Social (2008)

Reforcando Alba e Sdnchez Hipola (1996), apud Poker. (2012) traz a utilizacdo
das TIC, como possibilidade de inclusdo do aluno com deficiéncia ocorrendo [...]Jna
realizacdo de atividades escolares cotidianas, [...], e através do “uso do computador
como recurso didatico” se tornando fortes ferramentas com propostas a

aprendizagem.

Nessa forma Valente (1999) apesar de nao trabalhar numa proposta de
inclusdo, traz sua influéncia no processo de ensino aprendizagem e suas
contribuicdes positivas na construcado do conhecimento.

[...] uso do computador na criagcdo de ambientes de aprendizagem que
enfatizam a construcdo do conhecimento, apresenta enormes
desafios. Primeiro, implica em entender o computador como uma nova
maneira de representar o conhecimento, provocando um
redimensionamento dos conceitos ja conhecidos e possibilitando a
busca e compreensdo de novas ideias e valores. Usa-lo com essa
finalidade, requer a analise cuidadosa do que significa ensinar e

aprender bem como, demanda rever o papel do professor nesse
contexto. (p.2)

Nesse sentido percebemos que com as mudancgas sociais, € com 0S avangos
das TIC na sociedade, e escola precisa modificar para atender esse novo perfil de
educando, para que esse atendimento se configure na pratica é necessario que se

forme professores capacitados para atuar frente a essas mudancas, percebemos que
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sdo muito os encargos da profissdo docente, e a auto estima do mesmo também

interfere nas suas praticas.

Como forma de entdo perceber a atuacao pratica da tecnologia na pratica
inclusiva, construimos a pesquisa qualitativa categorizada e analisada abaixo, como

forma de elucidar o seu uso e aplicabilidade através de exemplos praticos.

4 CONHECENDO E RECONHECENDO O CAMPO: A ANALISE

Esse capitulo estd destinado a organizacdo e discussdao dos dados
coletados no percurso da pesquisa bibliografica e da entrevista semi estruturada,
propondo comtemplar os objetivos proposto no corpo do trabalho, categorizamos os

dados da seguinte forma:

e Papéis que a TIC enquanto TA vem desenvolvendo no processo de formacao
dos sujeitos com deficiéncia no CER IV

e Contribuicdo do Trabalho Educativo da TA Para o desenvolvimento da
Aprendizagem desse Sujeito no CER IV

e Percepcédo acerca da TA para as Escolas Regulares

4.1 Papéis que a TIC enquanto TA vem desenvolvendo no processo de formagéo
dos sujeitos com deficiéncia no CER IV

No que se refere as TIC como TA no processo de formacdo de pessoas
com deficiéncias variadas, esta pesquisa buscou visualizar como as TA podem
contribuir de forma efetiva para o desenvolvimento da formacgéo desses sujeitos de
maneira a proporcionar praticas autbnhomas e mais inclusivas. Nesse contexto, foi
entrevistada a mediadora do CER 1V, para que pudéssemos ter uma referéncia de
como ela, enquanto formadora percebe o uso das TIC no processo de
desenvolvimento dos usuarios de recursos de TA. A mediadora posicionou-se da

seguinte forma:

() Fala 01
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“l...] Ela a tecnologia ela ajuda muito[..]JEla a tecnologia da
uma independéncia autonomia ao sujeito [..] Se ele fosse
usar o computador sem o recurso ele ndo conseguiria de
jeito algum sobre um aluno, com deficiéncia mental que para a
utilizacdo do computador ©0 mesmo precisou  ser
instrumentalizado, orteses, teclado modificado, além de software
de acessibilidade provenientes do proprio Windows” (Mediadora,
2014).

Pode-se perceber pela fala da mediadora que a mesma compreende o
papel das TIC enquanto TA no processo formativo dos sujeitos com deficiéncia, visto
gue ela expde sobre o uso das TIC a partir da significacdo destas como artefatos,
aparatos técnicos e suporte fisico que possibilitam a acessibilidade, desenvolvimento

da autonomia e independéncia tecnolégica dos sujeitos.

Também pode ser constatada a percep¢édo da mediadora na observacéo, quando
verificou-se as maneiras de como sao utilizados os recursos da TA na pratica com
as pessoas com necessidades especiais. Ela possibilita efetivamente que esses
sujeitos interajam a partir das TIC com autonomia, como pudemos perceber ao
observar 0 acesso as redes sociais como facebook, ndo s6 a possibilidade de
acessar, mas a possibilidade da escolha do que fazer naquele espaco virtual,
criando a partir de entdo a independéncia dos sujeitos no desenvolvimento do
processo comunicacional.

Nessa perspectiva, ela foi questionada sobre o que a TA representa
nesse espaco formativo especial, tendo em vista o envolvimento da mesma com o

trabalho. A resposta foi a seguinte:
(I) Fala 02

“l..]E uma via de mao dupla, o aluno tem que querer o
recurso, e as vezes ele ndo quer, as vezes a mae quer, mas
ele ndo quer[..]Jda investigacdo para o uso da TA, e 0 processo
de adequacao para o uso da mesma [...] Ele tem baixa viséo e
€ a tela aumentativa que permite ele fazer as atividades da
escolal..] [..] O computador ajuda ele fazer coisas que sem
o0 computador ele néo faria[..][..Jmesmo com o computador
e 0 caderno eletronico, ele ndo tem rapidez de olhar no
guadro e digitar [..] dai a importancia da sensibilidade do
olhar [..] mesmo que se tenha uma tecnologia tem que ter a
sensibilidade de dizer que ela n&o vai servir pra tudo, tem
gue haver mediacao[..] Sobre um determinado aluno, que tem
multiplas deficiéncias, dentre as quais a baixa visao, estuda em,
escola regular e faz atividades da escola através da tela de
ampliacdo, foi combinado com a professora que as atividades
dele seriam colocadas em pen drive.” (Mediadora, 2014)
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Percebe-se que nas respostas apresentadas aos questionamentos sobre
0os papeis das TIC no desenvolvimento dos sujeitos revelam a possibilidade do
empoderamento e desenvolvimento da autonomia desses individuos, com o uso de
aparatos mediadores como as TA gue asseguram o desenvolvimento dos processos
formativos, que refletem na construcéo da identidade dessas pessoas, possibilidades
ampliadas no estabelecimento de relacdes interpessoal e do exercicio da cidadania,
tais como: teclados modificados, softwares especiais de acessibilidade ao deficiente
auditivo, visual e motor, pranchas de comunicacdo. Comprova-se entdo que a
utilizacdo da TA possibilita o exercicio de processos formativos significativos, visto
que através da criacao de situacfes que diferenciadas, a pessoa com deficiéncia sai
efetivamente da situacdo de passividade e dependéncia, para um ambiente de
atividade e maior independéncia em sua a ac¢fes e maior autonomia nas suas
escolhas. Nessa categoria reforca-se o que foi discutido no Capitulo Il desta pesquisa,
o qual trata dos fatores que diferem a tecnologia educacional da tecnologia assistiva.
Nessa perspectiva é possivel perceber que a TA contempla a proposta assistiva que
sdo sinalizadas da pela discusséo tedrica estruturada no decorrer da pesquisa e

exposta pela mediadora na sua fala e atitudes de formacao.

4.2 Contribuicdo do Trabalho Educativo da TA Para o desenvolvimento da
Aprendizagem desse Sujeito no CER IV

Considerando que o trabalho educativo desenvolvido no CERIV tem como
objetivo propor a pessoa com deficiéncia a utilizacdo dos recursos de TA como
instrumentos de promocé&o da independéncia e autonomia, buscamos perceber como
o0 desenvolvimentos dessas habilidades se correlacionam para subsidiar o
desenvolvimento da aprendizagem dos sujeitos com necessidades educativas

especiais.

Nesse sentido, buscou-se verificar quais as medidas que sado tomadas
acerca do recurso adequado a ser utilizado quando o aluno com deficiéncia chega no

CER IV. Nesse aspecto, a mediadora posicionou-se da seguinte forma:

57



(Ill) Fala 03

[...]o aluno ndo chega com diagnostico. [..][..] para
desenvolvimento do aluno €& necessario estimulo, e
depende como vé a pessoa [..], € questao de estratégia, de
recurso, do olhar e do incentivo se eu vejo que o0 aluno tem
potencial eu invisto, nem que leve tempo, o software quando
chega a gente vai experimentando, 0 que néo serve para um
j& serve para o outro[...] [...] vai vendo como o aluno se
desenvolve. [..] Pesquiso na internet, faco cursos.
(Mediadora, 2014)

E deduzido pelo que expde a Mediadora que um diagndstico se faz necessario,
visto que os alunos sdo matriculados sem um diagndstico prévio, pois ndo ha
nenhuma exigéncia de laudo médico ou comprovacao do tipo de deficiéncia, apenas
a constatacdo que o aluno possui alguma deficiéncia. Desse modo, o diagnostico
possibilita a identificacdo da TA adequada para cada sujeito, no sentido de contribuir
para formacdo e desenvolvimento da autonomia do sujeito nos processos de
interacbes sociais e de aprendizagem. Vale destacar, que esse diagnostico é
processual e é feito com uma equipe multidisciplinar constituida de: Fonoaudiélogo,

fisioterapeutas, ortopedistas, neurologistas, como principais.

Nesse sentido, retoma-se as discussfes dos Capitulos Il e Ill, que trazem
respectivamente a importancia de conhecer a deficiéncia, para construir
possibilidades de intervencdo, e a importancia de formagédo docente para propor
situacdes de aprendizagem favoravel as especificidades da pessoa com deficiéncia.
Tomamos como indicador de aprendizagem a mudanca de comportamento que ela
proporciona, essas mudancas tende a mobilizar as estruturas cognitivas,
proporcionando ao sujeito melhores estratégias na realizacdo de suas atividades,
situando suas limitagbes, possibilidades e especificidade, como afirma Vygotsky
(1997) apud Costa (2006)

Nessa categoria também foi exposto pela a entrevistada um fator importante
para que haja o desenvolvimento da aprendizagem da pessoa com deficiéncia, que

engloba questdes da acessibilidade. A mesma sinaliza que € a visdo que se tem do
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aluno com deficiéncia que, muitas vezes, vai tornar as praticas docentes como
favoravel ou ndo para seu desenvolvimento do trabalho pedagdgico e da
aprendizagem do aluno com NEE. Nesse contexto, percebemos duas subcategorias
da acessibilidade discutidas no Capitulo Il que sé@o: a acessibilidade programatica e
atitudinal. A primeira representa as acdes que combatem a visdo preconceituosa
desse educando a segunda representa as ac¢des diante da consciéncia de que a
pessoa com deficiéncia também aprende, nessa categoria de andlise valida-se a
importancia do professor enquanto mediador, mudar e disseminar a forma de vé esse
publico, ndo adianta ter os recursos de TA, se 0 mediador ndo enxerga potencial no
aluno com deficiéncia, ai encontra-se a questdo da importancia do professor ser
pesquisador, e estd em busca da formacao continuada e nas estratégias pedagoégicas
levantadas no CAPITULO Il pois o processo da aprendizagem através da TA, esta
relacionado a forma como se propde a desenvolver a capacidade de aprendizagem
desse aluno, ou seja para que se concretize a pratica da aprendizagem sinalizadas,

€ necessario a desconstrucéo da forma de olhar o aluno, é despir-se do preconceito.

Na questéo atitudinais esta relacionada ao uso dos recursos, saber manipular
de forma a colher resultados, mesmo que a longo prazo, ndo € apenas ter 0s
instrumentos, 0s recursos, € perceber a melhor forma de uso. No CERV |V, foi possivel
perceber as questdes atitudinais no desenrolar das atividades, onde o aluno no meio
do processo necessita de um novo recurso uma troca uma adaptacdo que vao
surgindo e cabe ao professor/ mediador estd atento as necessidades para melhor

adequa-los.

4.3 Percepcdao acerca da TA para as Escolas Regulares

Considerando que a pesquisa foi desenvolvida num espaco especial de
trabalho especifico com as TA, tendo como objetivo a complementacdo do processo
formativo que € iniciado nos espagos escolares regulares, buscamos analisar a partir
da entrevista e das observacdes realizadas, possibilidades de como as TA podem
contribuir para o desenvolvimento de uma pratica de inclusdo também nas escolas
regulares, uma vez que acreditamos que existe a possibilidade real de uso de varios

equipamentos, artefatos e técnicas na escola regular como sinalizaremos a seguir.
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Ao ser questionada de como a TA pode propor inclusdo, a mediadora
destaca que:

(IV) Fala 04

Ai entra novamente a autonomia, [...]possibilidades de os
sujeitos fazerem atividades que os outros sem deficiéncia
também fazem[..] quando pensamos na escola tem que
lembrar que aluno com deficiéncia ndo € responsabilidade
sO do professor e sim da escola[...]

Esse depoimento demonstra que as praticas de inclusdo ndo sao acbes
solitarias e, sim, responsabilidade de toda unidade escolar, ou melhor de toda
comunidade educativa e desenvolvidas de maneira integrada. Nesse sentido, para
gue isso ocorra ha escola regular a mesma precisa estar devidamente equipada com
recursos tecnoldgicos que tenham propostas inclusivas, além de possibilitar a
formacéo dos professores.

Diante do exposto, é percebido que as préticas de inclusdo resultam na
construcdo de mudanca na percepcao social de enxergar a pessoa com deficiéncia,
de uso criativo das possibilidades pedagdgicas como 0s recursos tecnoldgicos
disponiveis no contexto educativo. Nessa direcdo, a mediadora ao se referir
especificamente a escola, afirma que para incluir pessoas com necessidades

educativas especiais no contexto regular

(V) Fala 05

[...] € necesséario que a escola ndo receba por receber, tem
gue ter estrutura desde a estrutura fisica que chama de
atitudinal até os recursos, as vezes a escola tem o recurso
mais nao tem atitude[..] ndo é sO ter o recurso é também
aplicar.

Assim, podemos perceber que a mediadora refor¢a nosso entendimento no
que diz respeito as responsabilidades pela implementacédo de uma pratica de inclusao
nas instituicdes regulares, ditando que ndo é somente o professor que deve ser
incumbido de tal pratica, assim como discorremos no Capitulo Il, sobre a
responsabilidade da escola em estruturar ndo fisicamente mas também

pedagogicamente. Vale ressaltar que, a responsabilidade social é da escola, em
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favorecer a educacéo inclusiva, que vai muito aléem da sala de aula, que se configura
numa pratica desde a estrutura da Gestao, Coordenacao até a elaboracdo de seu
PPP. Tais acdes educativas devem compor um perfil escolar inclusivo, e ndo somente
permitir que o aluno especial e/ou com deficiéncia matriculado, possa ser assistido

num espaco com condicdes favoraveis e professor.

Outros fatores também foram explicitados pela entrevistada, foram comuns
em suas falas, a partir das quais identificamos dois elementos importantes nos
processos de inclusdo que sdo: o recurso® e a mediagcdo®.Para que entdo se
configure num processo inclusivo, visto que séo as atitudes das escolas as que mais
contam, pois a politica educativa da unidade escolar é que vai decidir se a escola esta
apta e disposta a propor a incluséo ou apenas integrar, a questao atitudinais, foi um
fator ressaltado pela entrevistada a mesma reforca que néo adianta ter recurso
viabilizar softwares se o0s professores nem a escola propde uma funcionalidade

pedagdgica para 0S mesmos.

Assim, ao considerar a proposta suscitada no decorrer da pesquisa de
elevar as TIC a forma TA, como possibilidade do desenvolvimento de praticas mais
inclusivas no espaco escolar regular, contatamos e validamos que o0 uso de alguns
equipamentos podem contribuir ativamente na melhoria do desenvolvimento do
processo de ensino e de aprendizagem, visto que reduzem a carga de trabalho direta
do professor, possibilitando o desenvolvimento de préaticas autbnomas por parte dos
estudantes, no que diz respeito a comunicacao, difusdo, relagcbes interpessoais,

aprimoramento da aprendizagem de determinados conteudo.

Essas esferas tecnolégicas sdo compostos de recursos que modificam,
adequam e estruturam tais como: o computador, de forma a permitir que a pessoa
com limitacao fisica e/ou intelectual possa fazer a utilizagcdo do mesmo com autonomia
e independéncia, a partir da modificacdo dos teclados, mouses, que facilita a
digitagcdo, os mouses diferenciados, acionadores, vocalizadores, e softwares

especiais.

3 Conceito Explicado no Capitulo Il pagina 41
4ldem
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Vejamos abaixo como funcionam alguns desses recursos, para melhor

compreendermos nossa proposta inclusiva por meio das TIC.

RECUROS DE ACESSO AO COMPUTADOR

Possibilidades de acesso ao computador através dos teclados especiais

Colmeia de Acrilico

Figura 1 — Fonte Rita Bersch © 2014 Assistiva Tecnologia e Educagao

Funcao- Adaptada ao teclado a mesma possibilita a digitacdo para o usuario
que dispde do chamado tdbnus muscular, onde ndo ha uma mobilidade nas
articulacdes nem coordenacao motora. Com o uso da colmeia de acrilico os
usuario conseguem utilizar o teclado sem nenhuma implicacdo, € um
instrumento aparentemente muito simples, mas muito significativo para a
pessoa que depende do mesmo para fazer a utilizacdo do computador. Esse
recurso pode ser usado como subsidio nos processos de alfabetizacao,

atividades escritas.

Teclado Expandido
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Figura 2-Fonte - sp.bomnegocio.com

7

e Funcédo- O teclado expandido, € indicado para auxiliar os usuario que tem
dificuldades, visual, motoras e cognitivas pois as cores vibrantes ajudam na
localizacdo das teclas, € um 6timo recurso para se explorar nos processos de
atividades escritas e numéricas, auxilia na realizacao de atividades no dia a dia

em sala de aula.

Teclado Intellikeys

Figura 3-Fonte Rita Bersch © 2014 Assistiva Tecnologia e Educagéo

e Funcdo-Auxiliar ao individuo com baixa visdo e com comprometimento motor
a realizar atividades de escrita e de acesso aos ambientes virtuais, esse tipo
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de teclado pode ser ajustado de acordo com o grau de resposta motora do
usuario. Um bom suporte para o professor que pode disponibilizar as atividades

digitalizadas, ou tornar o computador como caderno virtual.

Mouses especiais e diferenciado

Bigtrack Trackball Ou Mouse Estacionario de Esfera

Figura 4- Fonte-www.click.com.br

e Funcéo- As esferas centrais nos bigtrack permite a movimentacao do cursos
na tela do computador, as esferas menores sao equivalentes as teclas de

esquerda e direita do mouse convencional, além de entrada plugs dos
acionadores®.

Pretorian - Mouse Joystick

> Também um dos recursos de acessibilidade ao computador que serd conceituado mais adiante
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Figura 5- Fonte www.pretorian.com.br

Funcao- Nesse tipo de mouse, 0s usuarios devem possuir uma habilidade
motora que o permita manusear as alavancas que movimenta o cursos do

mouse.

Mouse e Teclado Especial RCT- Barban

Figura 6- Fonte -www.rctsoft.com.br

Funcao- Nesse dispositivo ndo € necessario que 0 usuario movimente o
mouse e sim apenas tocar nos botdes desejado que vem referenciado com
imagens de suas funcgdes, nesse recurso a habilidade motora do usuario
geralmente é bem pouca e a opg¢do por esse modelo de recurso se torna
indispensavel para que se possa permitir que o mesmo utilize o computador
com sucesso, além de trabalhar questdes de lateralidade pois as teclas séo

sinalizadas por (cima, baixo, direita e esquerda).
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Acionadores

Oy

lNC'—‘NADo

PERFIL

Figura 7 Imagem 07- Fonte www.click.com.br

e Funcdo- Os acionadores sao dispositivos que permitem ao usuario acionar
uma area selecionada, ou seja, uma funcao de click. O local a ser acionado
pelo dispositivo é designado por um sistema chamado de varredura, onde o
mesmo seleciona as areas que podem ser destacadas e selecionadas, o local
determinado recebe um destaque e pode ser também vocalizado, sinalizando
qual area esté selecionada permitindo ao usuério clicar ou ndo sobre ela, os

acionadores podem ser acionados de qualquer parte do corpo.

Os acionadores podem ser encontrados de Varios tipos, 0s quais permitem
0 acionamento das mais diferentes formas e por diferentes partes do copo.

e Acionadores Scatir — Utiliza luz infravermelha em 6&culos especiais e 0s

acionadores € controlado pelo piscar dos olhos.

e Acionador integraswitch — Posicionado sobre a boca e o acionador é controlado

através do sopro.
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Comunicacao

Comunicacao Alternativa

Emogdes

Figura 8- Fonte -Rita Bersch © 2014 Assistiva Tecnologia e Educagao

e Funcéo- As pranchas de comunicagado sao praticamente inacabadas, pois as
imagens com finalidade comunicativa vdo se construindo no processo de
conhecimento do usuario, nelas contém as necessidades basicas desde uma
expressado facial até elementos de gosto pessoais, uma banda, um time de
futebol, uma rede social, a escolha do que fazer é decidida pelo usuério,
favorece a comunicacdo em sala de aula, mensura o entendimento ou nao de

uma atividade, reforca as relacdes interpessoais,

Tradutores de Libras- Avatar

Figura 9- Fonte www.google.com.br (imagens)
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e Funcao- No exemplo de tradutor de Libras temos o Hand Talk, nesse aplicativo
a comunicacdo com o surdo e a disseminacdo da libras em sala torna-se
possivel. No programa ao digitar falar, ou até mesmo fotografar as palavras é
simultaneamente traduzido para libras através do avatar, Nesse aplicativo
disponivel também para dispositivos Android, é possivel formar uma sala de
aula alfabetizada de forma bilingue, fortalecendo a proposta bilateral da

inclusao.

Recurso para o Deficiente Visual

DOSVOX

Figura 10- Fonte www.google.com.br (imagens)

e Funcéo- Consiste em um sistema que permite ao deficiente visual a utilizagao
de computadores, utilizando a sintese de voz como ferramenta, nesse
programa ha uma caracteristica diferente de outros programas com a mesma
finalidade, no dosvox nao faz uma leitura mecéanica do que esta escrito, e sim

uma leitura mais proxima dos usuarios.

Ha também inUmeros softwares que auxiliam na construcéo pedagogica
dos alunos. Softwares de alfabetizagdo para surdo softwares que transformam os
livros em audio livros que transformam o computador o aderno virtual dos alunos com
deficiéncias, propondo para os mesmos as mesmas atividades agora em um formato
virtual, atividades que envolvem, leitura, soma, pintura, musica. Sao disponiveis em

diferentes formas e em diferentes aplicativos em grande parte gratuito.
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Temos também muitos aplicativos de acessibilidade ao computador que se
encontra no painel de controle do proprio Windows, e que possibilita 0 acesso de

pessoas com algumas limitagoes.

Vejamos;
Painel de Controle
Ajuste as configuragdes do computador Exibir por:  Categoria =
il Sistema e Seguranga Contas Usudrio e Protegdo p/ Familia
3 Verificar o status do computador '@' Alterar o tipo de conta
#  Salvar copias de backup dos arquivos com Histérico '@'Ccnfigurar Protecdo para a Familia para qualquer
de Arquivos usudric

Encontrar e corrigir problemas

Rede e Internet
@h Exibir o status e as tarefas da rede
&2  Escolher opgdes de grupo doméstico e de
coempartilhamento

Aparéncia e Personalizacdo
Alterar o tema
Alterar tela de funde da area de trabalhe

Ajustar a resolugdo da tela

q Relagio, Idioma e Regido
|5

/ Hardware e Sons

ﬂ Exibir impressoras e dispositivos
Adicionar dispositive

Ajustar as configuragdes de mobilidade comumente

usadas @ W, Facilidade de Acesso
o |@ Permitir que o Windows sugira configuragdes
“—# Programas Otimizar exibicdo visual
k 4 _I Desinstalar um programa

Figura 11- Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1

Adicionar um idioma
Alterar métodos de entrada
Alterar formatos de data, hera ou ndmero

4% Facilidade de Acesso
|q Permitir que o Windows sugira configuragdes

Otimizar exibigdo visual

Figura 12- Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1
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f
I.
p

(_-) * ¢ @'b Painel de Controle + Facilidade de Acesso »

Arquive  Editar  Exibir Ferramentas  Ajuda
EPSON Easy Photo Print v (5} Photo Print

Inicio do Painel de Controle

l.-"'_"‘-.l Central de Facilidade de Acesso

. ¥ Permitir que o Windows sugira configuragies | Otimizar exibigdo visual
Sistena e Seguranga o L .
Substituir os sons por indicagdes visuais | Alterar o funcionamento do mouse

Rede e Internet Alterar o funcionamento do teclado

Hardware & 5ans .
Reconhecimento de Fala

Programas ¥ Iniciar o reconhecimente defala | Configurar microfone

("nntac [lenarin & Praterin n/

Figura 13 Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1

Su

E50

bstituir Sons por Indicagdes Visuais

Usar alternativas visuais ou de texto para sons

b Central de Facilidade de Acesso ¢ Usar alternativas visuais ou de texto para sons

Usar alternativas visuais ou de texto para sons
Quandeo vocé seleciona essas ferramentas, elas sdo iniciadas automaticamente sempre que vocé entra,

Usar indicagdes visuais, em vez de sons
[] Ativar notificag@es visuais para sons (Sinalizador de Som)

Escolher aviso visual
() Menhum

(@) Fazer piscar a barra de legenda ativa

() Fazer piscar a janela ativa

(") Fazer piscar a drea de trabalho
[] Ativar legendas para didlogos (quando disponiveis)
Consulte também

Dispositivos de Audio e Temas Senoros

Aprenda sobre tecnologias aszistenciais adicionais online

Figura 14- Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1
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e Funcdo- Substituir as notificacdes do sistema por sinais visuais, além de
abertura de caixas de didlogos e legendas transcrevendo o evento que esta

acontecendo.

Alterar Funcionamento do Teclado

Facilitar o uso do teclado

: Acesso b Central de Facilidade de Acesso » Facilitar o uso do teclado

Facilitar o uso do teclado
Cuande voce seleciona essas ferramentas, elas sdo iniciadas automaticamente sempre que vocg entra,

Controlar o mouse com o teclado
[] Ativar as Teclas do Mouse

Usar o teclado numeérico para mowver o mouse pela tela.

Configurar as Teclas do Mouse

Facilitar a digitagdo
[] Ativar Teclas de Aderéncia

Pressionar atalhos de teclade (como CTRL+ALT+DEL) uma tecla por vez.

Cenfigurar as Teclas de Aderéncia

[] Ativar as Teclas de Alternédncia
Quvir um tom ao pressionar CAPS LOCK, MUM LOCK ou SCROLL LOCEK.
[] Ativar Teclas de Alterndncia mantendo a tecla NUM LOCK pressicnada por 5 segundos

[] Ativar as Teclas de Filtragem
Ignorar ou reduzir a velocidade dos pressionamentos breves ou repetitivos de tecla e ajustar as taxas
de repeticdo do teclado.

Cenfigurar as Teclas de Filtragem

Facilitar o uso de atalhos de teclade

[] Sublinhar atalhos de teclado e teclas de acesso

Facilitar o gerenciamento de janelas

[] Bvitar que as janelas sejam organizadas automaticamente ao mowvé-las para a borda da tela

Figura 15-Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1

e Funcédo- Facilitar a digitacdo, principalmente quando o usuario dispbe de
limitagGes motoras. Nessa funcéo o teclado pode ser configurado para controlar
o0 curso do mouse através das teclas numéricas, configuras as teclas que
necessitam ser pressionadas em conjunto (as chamadas teclas de aderéncia)
exemplo Ctrl+ x (recortar) para serem digitadas uma por vez, além da
configuracdo da velocidade das teclas, evitando o pressionamento continuo

(eeeeeeeeee) as pessoas com deficiéncia motora ndo tem um equilibrio nem
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firmeza para dosar o pressionamento das teclas acabando por pressiona-las

consecutivamente
Otimizacéo Visual

Facilitar a visualizacdo no computador

de Acesso » Central de Facilidade de Acesso ¢ Facilitar a visualizagdo no computador

Facilitar a visualizagdo no computador
Quando vocé seleciona essas ferramentas, elas sdo iniciadas automaticamente sempre que vocé entra.

Alto Contraste
Escolher umn tema de Alto Contraste

[+ Ativar ou desativar o Alto Contraste quando as teclas SHIFT esquerda, ALT esquerda e PRINT SCREEM
foremn pressionadas

Ao usar atalhos do teclado para ativar as configuragdes de Facilidade de Acesso:

[#]Exibir uma mensagem de aviso ao ativar uma configuracdo;

[#] Tocar um som ac ativar ou desativar uma configuragdo

Cuvir texto e descrigdes em voz alta
[] Ativar o Marrador

O narrador [€ e voz alta qualquer texto na tela. Vocé precisara de alto-falantes.

[] Ativar a Descricio de Audio

Ouvir descrigies sobre o que esta acontecendo nos videos (quando disponivel].

Ampliar itens da tela

Alterar o tamanho do texte e dos icones

[] Ativar a Lupa

A Lupa aplica zoom a qualquer lugar da tela e amplia qualquer conteddo dessa area. Yocé pode
maver a Lupa, fixd-la em um lugar cu redimensiona-la.

Facilitar visualizagdo dos itens da tela
Ajustar a cor e a transparéncia das bordas da janela

Ajuste nos efeitos de exibigdo

[ Aurnentar a espessura do retdngule de foco

Configurar a espessura do cursor intermitente: 1 v Visualizagdo: III
[T] Desativar todas as animages desnecessarias (quandeo possivel)

[]Remover as imagens de tela de fundo (onde disponivel]

Figura 16- Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1

e Funcdo- Ativar contraste, narracdo dos textos que estdo disponiveis na tela,

ativador de lupas gue torna os icones em tamanho macro, espessura do cursor
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regulavel, sinalizacdo sonora quando houver alguma notificacdo. Pode ser

usado para o auxilio de pessoas com baixa visao.

Alterar Funcionamento do Mouse

Facilitar o uso do mouse

cesso b Central de Facilidade de Acesso » Facilitar o uso do mouse

Facilitar o uso do mouse
Cuando vocé seleciona essas ferramentas, elas sdo iniciadas automaticamente sempre que vocé entra.

Ponteiros do mouse

Altere cor e tamanho de ponteires do mouse.

(@ Branco (1 Preto Mormal (1 Inverso w

Mormal % I R I Mormal

() Branco ("1 Preto Grande () Inverso ﬁ
Grande %I \ I Grande

() Branco Extra I () Preto Extra I () Inverso Extra
Grande Grande Grande

Controlar o mouse com o teclado

[[] Ativar as Teclas do Mouse

Usar o teclado numeéricoe para mover o mouse pela tela.
Cenfigurar as Teclas do Mouse
Facilitar o gerenciamento de janelas
[] Ativar a janela passando o mouse sobre ela
[[] Evitar que as janelas sejam organizadas automaticamente ao mové-las para a borda da tela
Consulte também

Configuragdes do mouse

Aprenda sobre tecnologias assistenciais adicionais online

Figura 17- Fonte: Print Screen sistema operacional Windows 8.1

o Funcdo- Permitir a movimentacdo do mouse pelas teclas numéricas, alternar

e ativas as janelas apenas passando o mouse sem a necessidade de click, organizar
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as janelas® de acordo a necessidade do usuario, além do controle da velocidade do

ponteiro.

Se fossemos enumerar todas as possibilidades disponiveis para a
acessibilidade e assisténcia educacional com propostas inclusivas, a lista seria vasta,
sdo Teclados modificados, mouses especiais, programas para deficiente auditivo,
visual, cognitivo enfim, que tem uma proposta de autonomizar os sujeitos, e auxiliar
no desenvolvimento de a¢des independentes, contribuindo para que o estudante com
deficiéncia educativa especial seja responsavel em parte, pela sua propria formacao
e contribua com o estabelecimento de processos relacionais que sejam pautados na

diversidade de aprendizagem e nas praticas significativas.

Vimos também que ha recursos aparentemente com a mesma funcao, no
entanto, nem sempre o individuo com a mesma deficiéncia necessariamente usara o
mesmo recurso, como por exemplo os mouses especiais. A escolha do mouse estara
relacionada a mobilidade e coordenagdo motora do usuario, as vezes usuarios que
tem a mesma deficiéncia apresentam uma habilidade mais desenvolvida que o outro,
surgindo ai a importancia do papel do papel investigativo do mediador na escolha do

melhor recurso.

Essas possibilidades de acessibilidade e de uso da TIC como TA, muitas
vezes dispensa custo financeiro, o caso das ferramentas de acessibilidade disponiveis
no Windows, e dos programas e aplicativos disponiveis para download gratuito. E
como essas possibilidades viessem para reforcar o discurso por vezes estabelecido

no decorrer da pesquisa, incluir € uma questdo de consciéncia da comunidade

educativa, de capacitacao do docente, de mediacéo e da politica educativa inclusiva.

& Ao abrir um pasta, um programa ou um determinado arquivo em um computador, na tela aparece uma
caixa, ou moldura chamada janela (o € nome atribuido ao sistema operacional Windows , que significa
Janelas em inglés). Fonte www.microsoft.com
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No corpo do trabalho foram desenvolvidas reflexdes sobre educacéao,
inclusdo, as TIC e as TA, e como essas Ultimas contribuem para a incluséo de criancas
com deficiéncia na educacéo regular, apés o dissertar teorico e os dados analisados,

partiremos para as consideracdes finais dessa pesquisa.

Como inicio dessas consideragcfes vale grifar que nosso olhar para as
pessoas com deficiéncia é de enxerga-las aqui sob a 6tica de que toda e qualquer
pessoa tem potencial de aprender e desenvolver-se independente de suas
deficiéncias, além de também acreditarmos que esses potencias se tornam possivel
através da instrumentalizacéo direcionada a atender suas especificidades, podendo
entdo capacita-las de tal forma a construir sua independéncia e autonomia, € vemos
na tecnologia da informacdo e comunicacdo na perspectiva inclusiva como uma das

possibilidades de concretizacdo desse potencial.

Essa certeza e confianca da potencialidade Inclusiva das TIC no cenario
educativo, é decorrente da disposicao de recurso e ferramentas que a mesma dispde
com atencdo a acessibilidade, o que torna perceptivel que a relacédo entre inclusao e
educacao, envolve mais os contextos atitudinais do que as limitacbes estabelecidas
pela deficiéncia. Como foi expresso no CAPITULO Il sobre as implicagdes da inclusao
da pessoa com deficiéncia que na visdo de Vygotsky (1997) apud Costa (2006)
transcende as questdes fisicas e se enraiza nas limitacdes socias que ainda persistem

na sociedade.

No processo de desenvolvimento do projeto foram encontrados alguns
obstaculos relacionados a escolha do locus de pesquisa e tempo para o
desenvolvimento das atividades investigativas, tornando-se em parte (em grade parte)
um incomodo e inseguranca na construcao do trabalho, no entanto a apresentacéo da
possibilidade de observacédo no CER IV, proposta na pré- banca, foi uma proposta que
resultou positivamente para a compreensao e melhor organizacdo da pesquisa,
através do olhar de como a teoria é colocada na pratica faz com que o pesquisador
defina melhor seus pontos de vistas e 0 amadurecimento das concepcdes em relacéo

a temaética.

Entdo vamos para as nossas descobertas!
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Para que se alcance um ambiente inclusivo, € necessario sim que se tenha
recursos, mas acima de tudo o sucesso da pratica inclusiva esta na mediacdo, na
acdo docente diante daquele aluno com incapacidades fisicas, ou cognitivas na forma
de enxerga-lo de percebé-lo e de fazé-lo se perceber como pessoa capaz de aprender
e desenvolver-se, e de torna-se ativo no seu processo de aquisicdo do conhecimento

e Nnos processos de aprendizagem.

A partir de entdo durante o processo de observacdo e entrevista com a
mediadora foram sendo apresentado o alcance da TIC e sua abrangéncia na

construcdo da independéncia dos usuarios de recursos de TA.

Na observacdo do uso dos recursos tecnolégicos na pratica pudemos
perceber a importancia da tecnologia na proposta inclusiva. O CERV |V nao trabalha
na perspectiva escolar ndo tem um curriculo nem uma proposta educacional, no
entanto a partir da observagéo, pode-se pensar o uso de algumas das estratégias
empregadas no centro como forma de propor para as escolas regulares que possuem
alunos com deficiéncia, uma nova perspectiva na formacao desses sujeitos através,
de recursos multifuncional, permitindo a participacao e alcance pedagdgico dos alunos
com deficiéncia.

Como parte do processo estabeleceu-se no percurso do projeto a busca
para elucidacdo de alguns questionamentos e objetivos levantados no decorrer do
trabalho, que foram validados a partir das discussdes tedricas e das analises de dados
com finalidade de perceber se as praticas pedagodgicas subsidiadas pelas TIC na
proposta assistiva estabelece uma relagéo de inclusdo também em escolas regulares.
Foram visto que os espac¢os ocupados pela tecnologia dentro das salas de aulas
na proposta inclusiva, sdo espac¢os ainda muito pequeno, ha ainda o habito na
utilizacdo da tecnologia educacional de forma convencional sem atencéo
especifica para a pessoa com deficiéncia, ou equivocadamente pensada como

inclusiva.

Diante do exposto percebeu-se a necessidade da formagéo continuada
e a capacitacdo docente para atuar na mediacdo das ferramentas tecnoldgicas,
também para a compreensédo sobre o potencial do educando com deficiéncia. Foram
percebidos o quanto as ferramentas disponiveis pelas TIC podem ser utilizados como

recursos inclusivos, através da apresentacdo de diversos instrumentos e formas de
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utilizacao que validam Objetivo Geral desse projeto de analisar a pratica formativa
com as TA no CERIV com fins de verificar a insercdo e uso das mesmas como
pratica de inclusdo das pessoas com necessidades especiais educacionais na
educacdo regular. Nessa perspectiva, a categoria analitica 4.1 traz na fala da
mediadora a relacédo da execucao de atividades permitidas pelo computador, citando
gue se ndo fossem determinados recursos como 0s entao sinalizados nas Imagens
1,11e 15 né&o seria possivel a pessoa com deficiéncia a utilizacdo do ambiente virtual
para a realizagao de atividades apenas social, ou pode construir propostas com que
finalidades pedagdgicas em sala de aula, tornando um auxilio nas atividades escritas,
nas copias retiradas do quadro, nos processos de alfabetizacdo, dentre outros
A partir de entdo foram inferido os objetivos especificos da seguinte forma:

Analisar o uso das TA nos contextos educativos como POTENCIALIZADORAS
da aprendizagem a partir das percepcdes dos usuarios, nessa perspectiva
percebemos que se compreendemos a aprendizagem do ponto de vista da mudanca
de comportamento, do autoconhecimento e do desenvolvimento cognitivo frente a
apresentacao de novos conteudos, como apresentados no decorrer do projeto. A TA
compde uma ferramenta que corrobora na aprendizagem na propor¢do que as
praticas pedagoégicas do mediador (leia-se professor também) visem construir um
cenario educativo que englobe as subcategorias da acessibilidade, no que
compreende as acdes atitudinais e as programatica que foram inferidas na analise da
Fala 02 e 03, e na analise da subcategoria 4.1 e 4.2, nessas conclusdes levantamos
a importancia da investigacdo docente para o uso dos recurso a fim de permitir a
potencializacdo da aprendizagem, ou seja para que se converta em potencial da
aprendizagem os usuario precisam ser mediados.

Nessa proposta ao Verificar como o trabalho educativo com a TA
contribui para o DESENVOLVIMENTO da aprendizagem de pessoas com
necessidades educativas especiais, percebemos que o desenvolvimento da
aprendizagem se da a partir da permanecia dos sujeitos em questdo nos espacos
educativos, através do trabalho docente para que se permita o pedagogico, sendo
possivel através do conhecimento das especificidades e das aplica¢des corretas dos
recursos. Na fala 03 e na andlise da subcategoria 4.2 bem como discorrido no
CAPITULO I trazem a importéncia do desenvolvimento ndo somente do que o a

pessoa com deficiéncia esta limitada a fazer, mas conhecer suas habilidades, focar
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naquilo que ela pode fazer, construi uma sua autoestima, fragmentar a construcao
social de incapacidade e anormalidade que séo colocadas sobre a capacidade da
aprendizagem desse publico, conclui-se entdo que na questdo do desenvolvimento é
necessario a construcao também social desse sujeito.

Entender o uso das TA nos espacos nao regulares que podem ser
usados como pratica de inclusdo nos espacos regulares. Primeiramente
precisamos reforgar que incluir ndo é apenas uma acao isolada, e sim em conjunto
entre as diferentes esferas que compde o sistema educacional. A partir de entao
validamos que o entendimento acerca da inclusdo partir da TA foi comtemplado a
medida que inferimos na subcategoria de andlise 4.3, e consecutivamente nas falas
04 e 05, que resumidamente traz TA como ferramenta que propde autonomia e
independéncia para seus usuario, instrumentalizando-os e subtraindo ainda que
parcialmente a dependéncia que 0s mesmos tem de outros na realizacdo de suas
atividades. Essa validacdo se da mais especificamente na fala 01 e na sua inferéncia
onde os dados apresentam a funcionalidade da TIC em quanto TA como proposta
inclusiva, quando mostra a relacdo, tecnologia, independéncia e autonomia.

Contudo podemos inferir que a proposta de inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ensino regular através da TIC enquanto TA é possivel sim na medida
gue haja uma articulacdo entre mediador, conhecimento do sujeito a ser inserido,
conhecimento das suas possibilidades e da sua deficiéncia, para melhor adequacao
dos recurso. No entanto para melhor compreensdo da mensuracdo do
desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem do aluno com deficiéncia e a relacdo
com as TIC ganham maiores possibilidades através de uma mostra mais aprofundada

do projeto que pode ser amadurecido posteriormente.
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