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RESUMO: O artigo mostra que muitos dos projetos elaborados pela Reparticio da Educacio Especial
do MINED, sio dificilmente implementados como transformacio das escolas regulares em inclusivas
que seriam supostamente acolhidas todas criangas e jovens portadoras de deficiéncia, meninos da rua,
criangas com problemas de aprendizagem ou falta de recurso para escolarizacdo. Ao contrario, o que
temos em sua base é o fracasso escolar dos estudantes com N.E.E. na aprendizagem das matérias
curriculares. Desde o ponto de vista Pedagbgico e Administrativo, a implementacio de Politicas
Municipais para a efetiva¢do dos objetivos do projeto “escolas inclusivas”, a supervisio e a capacitagio
psicopedagégica dos professores e demais profissionais da educagdo, sdo as estratégias corretas para
lidar com tais projetos sustentadas em principios e matérias da educagio inclusiva. O artigo enfoca
casos de oportunidade de acesso a educagio das criancas e jovens com N.E.E e atendimento
educacional especializado em diversos niveis de ensino (Ensino Primério), além de outras

dificuldades.
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ABSTRACT: The article shows that many of the projects developed by the Department of Special
Education of MINED, are hardly implemented as a transformation of regular schools into inclusive
ones that would supposedly welcome all children and young people with disabilities, street children,
children with learning problems or lack of resources for schooling. On the contrary, what we have at
its base is the school failure of students with N.E.E. in learning curricular subjects. From the
Pedagogical and Administrative point of view, the implementation of Municipal Policies for the
realization of the objectives of the “inclusive schools” project, the supervision and psychopedagogical
training of teachers and other education professionals, are the correct strategies to deal with such
sustained projects. on principles and subjects of inclusive education. The article focuses on cases of
opportunity for access to education for children and young people with N.E.E and specialized
educational services at different levels of education (Primary Education), in addition to other
difficulties.

Keywords: Special Education. School inclusion. Learning
INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo contribuir para o projeto de transformacio da rede
escolar de ensino regular em escolas inclusivas, comegado por MINED, em 1998, sob
coordenacio da Repatriagio da Educagio Especial, em parceria com a UNESCO, mas de um
modo indirecto: nosso interesse aqui n3o é desenhar projetos especificos de escolas inclusivas,
mas iniciar uma caminhada no sentido de tornar explicitos as condi¢des oferecidas pela escola
para que o individuo desenvolva suas capacidades como propostas por Declory, pondo ao seu
alcance os mesmos beneficios e oportunidades de acordo com as suas particularidades

individuais preconizadas por Declara¢io de Salamanca.

Devemos lembrar, contudo, das restri¢des que os professores levantam em relacdo a
uma pretensa implementacio do projeto escolas inclusivas em Mogambique in toto. Percebe-
se que muitos professores nio conhecem a lingua de sinais e os recursos indicados para o
ensino de pessoas surdas, cujas estratégias consistem na superacio das dificuldades de
comunicacdo. Os professores reconhecem que parte desta dificuldade estd em sua formagio

(ou na falta de formacdo especifica) e no desconhecimento sobre o assunto.

Se é assim, entdo o projecto “ escolas Inclusivas” é bem-vindo para Mogambique. Mas
sabe-se que é pela primeira vez que isto é, ensinar a todas criangas nas mesmas condigdes de
aprendizagem. Por isso, se coloca a partida a seguinte questdo “ como é que estas escolas estdo

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v.8.n.05. maio. 2022.
ISSN - 2675 — 3375

330



. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao- REASE

respondendo a prética da inclusdo das criangas com N.E.E. em condic¢Ges regulares, uma vez
que a educagio em regime inclusivo pressupde, entre vérios aspectos, a capacitacio de

professores em matérias de educacio inclusiva?”

Parece claro, todavia, que em todo o territério Nacional, h4 esforcos no sentido de
ultrapassar maior nimero de dificuldades em vérias 4reas abrangidas pelo projeto escolas
inclusivas: como é que estes professores estio respondendo as dificuldades de aprendizagem
dos alunos com N.E.E? Mas isso, nio significa, de modo algum, desenhar um projecto de
escolas inclusivas similar aquele empreendido pela Reparticio de Educagio Especial do
MINED. Muito pelo contririo, o estudo do levantamento das dificuldades de aprendizagem
das criancas com N.E.E., assim como das dificuldades dos professores servird de base ao
MINED para fazer um balango do que estid sendo feito em relagio ao funcionamento de

escolas em regime de inclusio.

Em politicas de inclusio, principalmente as politicas de inclusdo escolar, ao promover
uma educacio para todos, corre-se o risco de realizar uma inclusio que exclui as diferencas. O

resultado pode ser o refor¢o daquilo que se quer apagar.

Para compreender as necessidades de sistemas de ensino publicos para a realizagio de
seus objetivos, com destaque ao seu papel na garantia do provimento de servigos pedagdgicos
especializados, apoiamo-nos em autores como Jesus e Baptista et al. (2009), Baptista (zo11),
Mazzotta (1996; 2000), Mantoan (2001; 2003), Rodrigues (2006) Prieto (2011; 2006). Esses
autores discutem, em diferentes perspectivas, principios, possibilidades e desafios para a

execugio de agdes com vistas a propiciar a inclusio escolar de alunos com deficiéncia.

Nesta dissertacio, sdo analisados aspectos da atual politica de educagdo especial do
Municipio da Matola, sustentados na seguinte questdo: quais as a¢des que foram propostas
para favorecer a inclusio escolar mediante a complexidade de demandas emanadas da

ampliacdo do ingresso desse aluno na classe comum?
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2. AS DIFICULDADES DA IMPLEMENTAGCAO DO PROJECTO ESCOLAS INCLUSIVAS
EM MAPUTO - MOCAMBIQUE

2.1. As dificuldades das criangas com N.E.E. numa escola inclusiva

Ao se considerar como publico-alvo somente alunos com N.E.E. do 229 grau da Escola
Primaria da Matola Gare$, é possivel distinguir duas diferentes abordagens: primeiramente,
no escopo da educacio segundo a perspectiva inclusiva - realidade ou mito nas escolas
mogambicanas -, procuramos tracar as diferentes atividades que realizam; Na verdade,
articulamos na perspectiva psicopedagdgica, o problema das dificuldades de aprendizagem
dos alunos na sala de aulas e o de sua relacio com professores e colegas.

Quanto as dificuldades as questdes ligadas ao tipo de deficiéncias visual, algumas
criancas sustentam que, mesmo que os professores escrevam as li¢gdes no quadro, deve-se
dizer que nio enxergam corretamente o que esta escrito no quadro. E mais, os professores ndo
aceitam elas possam mudar de lugar. Neste sentido, ficam as questes: seria justificado o
sacrificio das criangas com N.E.E. pela finalidade de aprender as matérias? A quem cabe o
direito de continuar estudando a crianga deficiente?

Ainda n3o tém respostas a tais perguntas, no entanto hé outras deficiéncias fisicas que
nio permitem a locomocdo da casa para a escola e vice-versa; nio permitem participar nas
aulas de educacio fisica e impedem as criangas de escrever no quadro;

Por incrivel que pareca, a relacdo entre as criangas com deficiéncia auditiva e seus
colegas foi identificada nas escolas. Hoje, existem vérias criangas que relatam diferentes
formas de exclusio que nio permitem combater a exclusio e renovar a escola como estratégia
de ensino a todos sem discriminac@o, visando a sua posterior integracio social. Grosso
nimero de repeténcias é composto por criancas com problemas de aprendizagem ligada a
deficiéncia auditiva de alunos que nio ouvem bem o que o professor diz, passando de turmas
menos numerosas para turmas superlotadas, incluindo colegas que nio aceitam ditar os

apontamentos as criangas com essa deficiéncia.

6 Os alunos do ep1 de ambas as escolas ndo foram inclusivos porque chegamos a conclusdo de estes nio tem
maturidade e compreensio suficiente para responderem ao questionério.
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Os problemas de aprendizagem incluem caracteristicas que conferem a compreensio
insuficiente da matéria e resultam em desvantagem mais evidentes. A primeira caracteristica
de mé qualidade de ensino introduzida na escola inclusiva foi o retardo na leitura do que esté
no livro. Outros problemas estio relacionados ao aumento das dificuldades de criangas que
nio sabem fazer copias do quadro, elevando consequentemente, sua qualidade de
aprendizagem.

Este resultado espelha aquilo que sio as dificuldades das criangas com N.E.E. Neste
contexto podemos voltar a sublinhar que é normal que uma crianga passe por dificuldades
durante o periodo de aprendizagem, mas este facto ‘nio o impede de receber ajuda na escola
onde esta inserido...” (SALAMANCA;1994:8)

Em Maputo j4 existem bons exemplo de pratica pedagdgica para transformar as
escolas regulares em inclusivas, como é o caso Escola Primiria da Machava ‘J’, Escola
Primaria da Matola Gare e das Escolas Especiais n° 1 e 2, que acolhem as criancas com N.E.E.
e dio auxilio nas escolas onde se encontram inseridos. Deste modo, as dificuldades por elas
encaradas “podem servir de base de conhecimento de novas préticas pedagdgicas na sala de
aulas, relativamente ao ritmo e a natureza do processo educativo” (UNESCO;1996:40)

Esta ideia é reflectida por todos que querem implementar o ensino em regime
inclusivo, pois antes de estar em frente de um professor, o aluno tem que ter o acesso ao
estabelecimento escolar, de modo que todos, especial os deficientes fisicos que no nosso caso
tem passado por enormes dificuldades.

Nos finais do Sec. XIX. A educagio especial caracteriza-se por um ensino ministrado
em escolas especiais em regime de internato.

Esta situacdo prolonga-se até meados do Sec. XX com a obrigatoriedade e expansio da
escolaridade bisica foram se detectando que muitos alunos que apresentavam certas
deficiéncias, tinham enorme dificuldades de seguir o ritmo normal dos alunos com mesma
idade.

Face a isso, inicia-se a educagio institucionalizada, baseada nos niveis de capacidades
intelectuais em termos de quociente de inteligéncia, pois a teoria de Alfred Binnet contribuiu

negativamente para a educacio dos deficientes, uma vez que serviu para retirar das escolas

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v.8.n.05. maio. 2022.
ISSN - 2675 — 3375

333



. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio- REASE

regulares todos alunos que nio conseguiam seguir o ritmo normal das outras criancas da
mesma idade.

E dai que proliferam as escolas especiais e a rotulacio segundo diversas etiquetas:
cegos, surdos, deficientes mentais, mudos, paralisias cerebrais, dificuldades de aprendizagem,
etc. Esta segregacio contribuiu para o desenvolvimento de atitude negativa perante o
deficiente, pois este era considerado um perturbador e anti-socialmente este clima prolonga-se
ate o Sec. XX.

Este e outros casos, mostram que de facto a pessoa portadora de deficiéncia estd
passando por enormes dificuldades e nés, a sociedade, somos chamados a diminuir essas
dificuldades pois implicitamente estaremos a desenvolver o nosso pais.

Portanto, sio convidados a dar o seu contributo, “os camponeses, operirios,
professores, funcionédrios dos sectores publicos, alunos e todos aqueles que se sentem
responsaveis pelo desenvolvimento da nossa sociedade, no sentido de comecarem a pautar por
uma consideracio da pessoa portadora de deficiéncia através de acgdes que reflictam na
observagio das necessidades destas pessoas, necessidades estas que se circunscrevem, na sua
maioria, pela criacio de condi¢des que permitem que os portadores de deficiéncia, mesmo
com impedimento que apresentam sejam capazes de participar no processo de produgio da

riqueza para este pais... (ADEMO;2001:24).

2.2. As dificuldades da preparacio psicopedagégica dos professores

Aos professores pretendiamos informacdes concernentes a preparacio pedagdgica ou
capacita¢do em matéria de educagio inclusiva, as atividades realizadas dentro da sala de aulas
e, as dificuldades encontradas na aprendizagem de criangas com N.E.E.

Nas escolas analisadas constam normativas, planos de governo, programas e projetos
criados para elevar as possibilidades de exercicio e de ampliagdo de direitos desse publico-
alvo; mas na pritica consta-se a falta de formagdes, acrescida de jornada de trabalho com
horas de estudo e planejamento.

Realmente, as normativas fazem surgir a questdo da falta de investimentos visando a

assegurar aos professores a apreensio e condi¢cdes de adog¢do de conhecimentos que lhes
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permitam orientar sua pratica na perspectiva da educa¢io para todos, atingindo seus alunos
em suas formas singulares de aprender.

Além disso, ganham destaque nesse processo de constituicio e consolidacio de
politicas de inclusdo escolar a falta de identificagdo e de provimento de servicos de cariter
complementar ou suplementar, bem como de profissionais de apoio.

Porém, uma das preocupacdes da nossa pesquisa é com a proposta “bilingue”’ para a
educacio de surdos que é quase desconhecida das escolas da Matola “J” e Gare.

Por outro lado, observa-se, na narrativa dos professores indigenas da Matola, que a
maioria possui pouco conhecimento das estratégias questionar as estratégias que os
professores utilizam para ensino de alunos com perda auditiva. Assim, pesquisa trabalhou
para responder questdo de estratégia. Quanto a resposta ao problema de titica, muito tem sido
respondido a respeito das dificuldades sobre a proposta bilingue. Os professores das escolas
inclusivas da Matola nio encontraram, apds um ano de letivo, qualquer necessidade de
estratégia diferente de ensino para criangas portadoras de deficiéncia e, de fato, os resultados
da pesquisa disponiveis, feita por Vaz Baera (2018), indicam que as criancas com N.E.E.
acompanham as aulas como os outros.

Além disso, foi verificado que a maior ameaca a este projeto de “Escolas Inclusivas”
sdo seus préprios professores e o despreparo para lidar com a situagio.

No aspecto educacional é importante salientar que a transformagdo da rede escolar de
ensino em escolas inclusivas tem proporcionado a dendncia da falta de apoio da secretaria de
educacio do municipio por parte dos professores. Eles relataram, ainda, que nio recebem
apoio da Secretaria de Educacio do Municipio da Matola, a oferta de recursos e formagio
continuada de professores para acompanhamento do atendimento as necessidades especificas
das criangas com N.E.E.

1. Sugestdes Pedagdgica e administrativa para melhor implementar programas e projetos

dedicados a Educagio Inclusiva na Provincia de Maputo.

7 Guido do Professor, 2018, Editor Ministério da Educagio e Desenvolvimento Humano, Maputo, Mogambique,
2017, p. 60 . Entende este termo aqui como método, como estratégia de intervengio nas aulas oralizadas. Trata-se
do “método gestual/bilingue ou modelo simultineo”.
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Neste trabalho de pesquisa analisamos alguns aspectos da pedagogia centrada na
crianca: a atividade do professor virada tnica e exclusivamente na crianga; os interesses, os
anseios, as dificuldades e as particularidades da crianca, de modo que qualquer problema que
possa surgir o professor e o administrador da escola inclusiva estejam em altura para
solucionar.

A literatura de ciéncias da educacdo sobre o processo de luta de democratizagio do
acesso a escolas municipais da Matola é abundante. Esta seccdo tem por objetivo reconstituir
o debate sobre o assunto.

Dentre os principais trabalhos j4 publicados sobre o tema recomenda-se uma consulta
aos seguintes: ADEMO (2001), UNESCO. (1994), VVAA (1997), MANTOAN (2001; 2003),
SKLIAR (2002), MAZZOTTA (2000).

Entre as ideias dos referidos autores, sio apontadas intervencdes de ordem legal e
politica e de ordem pedagdgica para que os sistemas ou redes de ensino se reorganizem com o
fito de atender demandas dos processos de escolarizagio das criangas com necessidades
especiais.

Na verdade, uma anélise das virias escolas inclusivas em Maputo mostra que esse
atendimento da educagio especial j4 ocorre no primeiro nivel de ensino primario na Matola.
Um breve relato das dificuldades deste nivel mostra que os programas e projetos de Educacio
Inclusiva da escola Matola Gare tem o total de 27 professores e 1911 alunos. Nada menos do
que 60 alunos, em média por cada turma. A novidade é que este foi o primeiro sintoma de
dificuldade de participagdo dos surdos e outros portadores de deficiéncias no processo de
ensino-aprendizagem como alvos dessa educagio nessas condigdes.

Concretamente a superlotagio das salas de aula, os professores da Machava J sio
confrontados com uma série de problemas envolvendo aspectos de capacitagio insuficiente
em matérias de educacio inclusiva.

E neste contexto de dificuldades do processo de ensino-aprendizagem que o estudo de
2018 aconteceu. Parece importante, contudo, destacar no ambiente escolar e laboral de 2015-
2018, o papel do nosso estudo na reducio dos obsticulos para lecionar e aprender numa turma

inclusiva.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao. Sao Paulo, v.8.n.05. maio. 2022.
ISSN - 2675 — 3375

336



. Revista Ibero- Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio- REASE

Neste sentido, recomenda-se a valorizagio dos profissionais do ensino através de
oferecimento de cursos de formagio permanente e sistemdtica de todo o pessoal do “Projeto
Escolas Inclusivas” principalmente os professores em educacdo especial nas quatro 4reas de
deficiéncias: auditiva, fisica, mental e visual.

Numa escola inclusiva a integracdo é ficil de realizar-se uma vez que nestas escolas
baseiam-se na pedagogia inclusiva e esta é “a melhor forma de promover a solidariedade entre
os alunos com N.E.E e os seus colegas” (Salamanca:1994:12).

Essa constatagdo remete-nos a questionar o grau da inclusibilidade de alunos nestas
escolas, pois numa escola inclusiva por causa das suas caracteristicas, qualidades e da
pedagogia utilizada as criangas gostam de 14 ir, pois sentem-se bem como também tem um
acompanhamento permanente por parte dos professores, tem um bom relacionamento com
colegas, assim como da comunidade escolar no geral.

Contudo, uma importante tarefa é proceder a avaliacGes para apreender como essas
agdes tém reverberado na construgio e fortalecimento de préiticas que promovam a inclusio
escolar. Potencializar o atendimento escolar em rede através de contratagio de prestagdo de
servigos de Supervisores Técnicos: Fisioterapeutas e Terapeutas Ocupacionais, Psicélogos,
Fonoaudiélogos, Assistentes Sociais, Médico fisiatra a fim de sanar as situacdes adversas
inerentes aos processos de inclusio e de assisténcia necessiria nos atos de vida cotidiana
(mobilidade, auxilio na questio da higiene, alimenta¢io, medicamento, recreio, atividades
dentro e fora das salas).

Ampliar as acdes de suporte pedagdgico especializado para o publico-alvo da educacio
especial, por meio de: a) instalagio e manutencdo das Salas de Apoio e Acompanhamento a
Inclusio - nas Escolas da Rede Municipal de Ensino; b) readequagio dos convénios com
instituicdes especializadas, de acordo com as diretrizes do Ministério da Educagio e do
Municipio.

Uma das propostas feitas por Decloy foi “a diminui¢do do efectivo escola” no sentido
de que cada turma tinha que ter um ndmero considerdvel de alunos que permitam ao
professor observar qualquer mudanca na sala de aulas. Porém a nossa realidade mostrou-nos o

contrario. As salas de aulas estdo superlotadas.
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[...] Divulgacio de Documentos entre os surdos e as organizacdes governamentais e
nio-governamentais do pais. O teor do documento inclui propostas na esfera dos direitos
humanos, detalhamento sobre a escola dos surdos, sobre as classes especiais para surdos, onde
nio houver possibilidade de criagdo das escolas de surdos, as relagdes dos professores surdos e
professores ouvintes, as reflexdes sobre as questdes culturais e sociais dos surdos - implicadas
na educagio que inclui a lingua de sinais -, as propostas curriculares, as relacdes familiares e
as artes surdas. Também inclui proposi¢des quanto a formagio dos professores surdos,
diferenciando os professores, os instrutores, os monitores e os pesquisadores surdos.

A educagio de surdos precisa, portanto, qualificar-se como uma educagio que
considera a diversidade linguistica e cultural com vistas ao desenvolvimento natural do
sujeito® em seus diversos niveis e, por sua vez, 4 sua presenga ativa nas mais variadas esferas
sociais. Nesse sentido, a educagdo de surdos precisa contar com “[...] a participagdo dos
surdos na constitui¢cio de sua educagdo, nio somente como alvo dessa educacdo, mas como

intelectuais, professores e gestores, enfim, como seus agentes” (Rodrigues; Silvério, 2013, p.

08).
Notas finais

Neste caso debrugar-nos-emos na anélise dos resultados. Os dados a seguir
apresentados reflectem aquilo que é a realidade do campo em relagido a prevaléncia de alunos
com N.E.E nas escolas inclusivas, das dificuldades dos respectivos alunos e também da
preparacdo psicopedagdgica dos professores, assim como das suas dificuldades face a
implementacio do projecto.

As escolas inclusivas foram preparadas para atenderem as criancas com N.E.E, porém,
sabe-se que toda crianca seja ela com ou sem N.E.E, podem passar ou experimentar

dificuldade no processo de aprendizagem.

8 O sujeito da educagdo especial tem sido identificado, no Brasil, como a pessoa com deficiéncia, com transtornos
globais de desenvolvimento ou com altas habilidades/superdotagdo. Essa defini¢do tem como referéncia a
Politica Nacional de Educagio Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva (Brasil, 2008).
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Neste contexto, nas escolas da nossa amostra, encontramos que criancas passam por
dificuldades.

Os dados a seguir apresentados refletem aquilo que é a realidade do campo em relagio
a prevaléncia de alunos com N.E.E nas escolas inclusivas, das dificuldades dos respectivos
alunos e também da preparacio psicopedagédgica dos professores, assim como das suas
dificuldades face a implementacdo do projeto.

A luta pelo processo de democratizagio do acesso a escola ocorre na escolarizagio
bisica em Maputo, as condi¢Ges para a permanéncia e a qualificacdo dos representantes dos
grupos sociais desprivilegiados neste nivel de ensino padecem de virios problemas. A
problemaitica desta dissertagdo resulta de uma preocupacio com a implementacdo de politicas
municipais para a efetivagio de propostas sustentadas em principios da educacio inclusiva.

A pesquisa procurou saber o nivel de prevaléncia das criangas com N.E.E., as suas
dificuldades de aprendizagem, o atendimento das criancas com N.E.E., numa escola
inclusiva, como também procurou-se constatar as actividades pedagdgicas realizadas pelos
professores especificamente para o atendimento das criancas com N.E.E., a formacio e
capacitacdo dos professores em matéria de educagio inclusiva e finalmente as dificuldades de
implementacdo do projecto escolas inclusivas em Mogambique.

De facto, criancas com N.E.E nas escolas da nossa amostra passam por dificuldades de
véria ordem, desde a falta de condicdes nas préprias escolas ate ao acompanhamento na sala
de aulas. Pelo tipo de respostas, nota-se que os professores nio tem feito o acompanhamento
adequado e que muitas vezes algumas ac¢des feitas por estes alunos passam despercebidos aos
olhos dos professores. Mais pormenores ligadas as possiveis causas da falta de
acompanhamento trataremos mais tarde quando analisarmos a preparacio e dificuldades dos

professores na drea de educacio inclusiva.

CONCLUSOES

Nas escolas analisadas constam normativas, planos de governo, programas e projetos
criados para elevar as possibilidades de exercicio e de ampliagio de direitos desse publico-
alvo; mas na préitica consta-se a falta de formacdes, jornada de trabalho com horas de estudo e
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planeamento e outros investimentos visando a assegurar aos professores a apreensio e
condi¢des de adopcio de conhecimentos que lhes permitam orientar sua pritica na
perspectiva da educagio para todos, atingindo seus alunos em suas formas singulares de
aprender. Além disso, ganham destaque nesse processo de constitui¢do e consolidacio de
politicas de inclusdo escolar a falta de identificacio e de provimento de servigos de cariter
complementar ou suplementar, bem como de profissionais de apoio.

Quando iniciamos este estudo j4 sabiamos que existiam escolas regulares em regime
inclusivo e que pelo facto de nunca terem sido confrontadas com a experiéncia de adopgio de
escolas inclusivas, urge a curiosidade de saber até que ponto escolas responderam aos
objectivos do projecto que era transformar as escolas regulares em inclusivas. Fazendo esta
questdo nos propusemos a compreender se, de facto, as escolas inclusivas existentes sio um
mito ou realidade, partindo com a hipétese de que o fraco treino e preparagio pedagdgica dos
professores para leccionar uma turma inclusiva é um obstdculo na implementa¢do do projecto
“escolas inclusivas” e as classes (turmas) superlotadas nio favorecem o desempenho do
professor.

Deste modo, constatamos que as criangas com N.E.E. passam por dificuldades e que a
ajuda que recebem nio é suficiente, pois, a formagido dos professores em matéria de educagio
inclusiva nio ¢ suficiente (ver tabela n° 5) e ainda dos capacitados 76, 59% afirmam que da
experiéncia que tem ¢é insuficiente para o atendimento destas criangas. Esta constatagdo leva-
nos a aceitar a hipdtese de que o fraco treino e preparo pedagdgico dos professores, de facto é
um obstéculo na implementagio do projecto escolas inclusivas.

Do outro lado, também podemos constatar que a existéncia de turmas numerosas
como um obsticulo repetido virias vezes na implementagio deste projecto. Assim também
aceitamos a segunda hipétese (trazer aqui os dizeres da segunda hipétese em itdlico) como
verdadeira. Deste modo podemos afirmar que as escolas existentes, na sua fase piloto nio sio
um mito mas também n3o podemos afirmar que elas sdo verdadeiras escolas inclusivas se
entendermos que as escolas inclusivas “sio as que atendem o processo de inclusio de
portadores de N.E.E. ou com distarbios de aprendizagem na rede comum de ensino em todos

os seus graus”’ (www.inclusao.com.dr.projectos-textos).
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De acordo com os resultados deste trabalho, grande nimero de alunos com N.E.E. tém
problemas de aprendizagem, o que para nos significa que o niimero de reprovacdes e
composto maioritariamente por alunos com problemas de aprendizagem. Neste caso, é
urgente que se tomem medidas visando a redu¢io do indice de reprova¢des, mudando de
atitude os professores face aos alunos com N.E.E., a fim de prestar a sua atencio na crianga.
Isso significa que a pedagogia centrada na crianca e a determinante para qualquer escola que
queira ensinar em regime inclusivo.

Enfatiza-se que os professores tém que compreender que os estudantes da institui¢do
sdo oriundos das classes sociais mais baixas e, por assim ser, tiveram uma formacio bésica
ineficiente. “Os centros de Recursos de Educac¢io Inclusiva tém como finalidade:
Capacitar/formar os profissionais do nivel médio e superior em estratégias, metodologias
especificas de como lidar com criangas e jovens com Necessidades Educativas Especiais,

(NEE’s) na perspectiva de inclusio escolar”.
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