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RESUMO: O presente ensaio tem por objetivo levar a reflexdo sobre a formacio de
professores para educagio profissional e tecnoldgica, com o propésito de analisar as
politicas de formacio de professores para EPT, além de mapear e compreender a producio
de conhecimento a respeito do assunto e evidenciar desafios e perspectivas para a formacio
de professores que atuam na Educacio Profissional e Tecnolégica no Brasil(EPT),
apresentando para isso uma anélise sobre como ocorre a formacdo de professores para
atender as demandas desta modalidade de ensino, partindo de uma contextualizagio
histérica e politica de formacgio de docentes para EPT no Brasil. A metodologia empregada
pautou-se em uma pesquisa de abordagem qualitativa e para tanto, utilizou-se da pesquisa
bibliogréfica, a partir de obras de autores que examinam acerca da formacdo docente para
atuar na EPT. Este ensaio académico apresenta a seguinte estrutura: a) contextualizagio
histérica e politica da formagdo docente para EPT no Brasil; b) desafios e as perspectivas
da formagdo de professores para a EPT no Brasil; ¢) consideragdes finais. Salienta-se,
ainda que, a reflexdo refere-se a um estudo especifico e limitado que pode contribuir para o
fomento das discussdes a respeito do tema em quest3o.
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ABSTRACT: This essay aims to reflect on teacher training for professional and
technological education, with the aim of analyzing teacher training policies for EPT, in
addition to mapping and understanding the production of knowledge on the subject and
highlighting challenges and perspectives for the formation of teachers who work in
Professional and Technological Education in Brazil (EPT), presenting for this an analysis
on how the formation of teachers occurs to meet the demands of this type of teaching,
starting from a historical contextualization and training policy of teachers for EPT in
Brazil. The methodology used was based on a research with a qualitative approach and, for
that, bibliographical research was used, based on works by authors who examine about
teacher training to work in the EPT. This academic essay presents the following structure:
a) historical and political contextualization of teacher education for EPT in Brazil; b)
challenges and perspectives for teacher training for EPT in Brazil; c) final considerations.
It is noteworthy that the reflection refers to a specific and limited study that can
contribute to the promotion of discussions on the topic in question.

Keywords: Professional education. Teacher training. Challenges in teacher training.
INTRODUCAO

O presente ensaio académico trata-se de uma reflexdo com o propédsito de analisar
as Politicas de Formacdo de Professores, a fim de mapear e compreender a produgio de
conhecimento a respeito do assunto e evidenciar desafios e perspectivas para a formacio de
professores que atuam na Educacdo Profissional e Tecnolégica no Brasil(EPT),
apresentando para isso uma andlise sobre como ocorre a formacio de professores para
atender as demandas desta modalidade de ensino. Salienta-se que a reflexio refere-se a um
estudo especifico e limitado que pode contribuir para o fomento das discussées a respeito
do tema em questdo.

Nesta dire¢do, este ensaio analisa a formagio de professores no cenério brasileiro e
na modalidade da Educagio Profissional e Tecnolégica(EPT), tomando como referéncia
uma concepcio de EPT que supere a dualidade existente, decorrente de aspectos histéricos
e culturais. Esta dualidade é percebida em duas posi¢des, nem sempre compativeis, onde de
um lado, espera-se que a EPT esteja voltada para trabalhar com a formacio humana e
técnica dos estudantes e ou trabalhadores, para que eles possam, na escola, se conscientizar
que por meio do seu trabalho, eles garantirio a sua subsisténcia e de outro lado, a EPT est4
atendendo interesses socioecondmicos, qualificando pessoas para o mercado de trabalho e
com ele os servicos necessirios aos seus interesses. Diante disto, muitos professores que
atuam na EPT, principalmente a que ministra os componentes curriculares técnicos, ndo

tem uma formagdo especifica para a docéncia, visto que a legislacio (BRASIL, 2012a)
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permite o exercicio da docéncia na EPT por profissionais sem formacio pedagégica. Entio,
bacharéis e tecnélogos estdo aptos a conduzir a formacio profissional dos estudantes,
muitas vezes sem o aprofundamento pedagégico e nio conseguem articular conhecimentos
escolares com conhecimentos sociais, tecnolégicos e do trabalho por meio de metodologias
adequadas.

Apesar de os saberes docentes ocorrerem pela pritica docente e pelas vivéncias e
experiéncias de vida, a formacdo pedagdgica deveria ser considerada um pré-requisito para
o exercicio da docéncia para a EPT. Segundo Saviani (1996), os saberes pedagégicos sdo os
conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educagio e sintetizados nas teorias
educacionais.

Esses saberes tém a finalidade de atrelar as bases educacionais com as orienta¢des no
trabalho, definindo a identidade do educador como um profissional da educacio e o
diferenciando daqueles que apenas “ministram aulas”.

Uma proposta de formacio docente especifica para a EPT nunca se constituiu em
politicas ptblicas de Estado, embora ji tenham havido discussGes em 4mbito politico sobre
o assunto. A formacio configurando-se em programas emergenciais, especiais, aligeirados
e despolitizados. E esta realidade de recrutar profissionais do mercado de trabalho para a
docéncia na EPT, é uma tendéncia que persiste até os dias atuais. No entanto, os Institutos
Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia (IF) representam um grande avango para a
conducdo da proposta de formagio profissional humana, transformadora e emancipatéria
para EPT, onde existem professores que sio incentivados a realizarem constantemente
formacdo continuada e pedagégica.

Seria essencial para conquistas e evolugdes no dmbito da EPT, a implantacio de um
processo de incentivo aos professores que nio possuem formacgio pedagdgica. Nessa
perspectiva, a formacdo de professores para a EPT é decisiva para que a atual politica de
expansio, interiorizacdo e democratizacdo dessa modalidade educacional se efetive com
qualidade e é claro, valorizando o docente

Entende-se que a EPT nio se deve voltar apenas para as demandas do mercado de
trabalho, mas estar focada na formagio profissional de forma integral, contemplando todas
as dimensSes humanas e tornando os alunos, profissionais para a vida na sociedade e para
o mundo do trabalho. No entanto, o atual cendrio histérico apresenta desafios para a

formacio inicial e continuada desses docentes em funcio da expansdo da oferta da EPT,
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das especificidades desta modalidade e das exigéncias que estas impdem ao professor
porque nela se insere sem uma base pedagdgica que oriente as suas préticas.

Desse modo, pretende-se refletir sobre os desafios e as perspectivas para formacio
de professores para EPT, partindo de uma contextualizacdo histérica e politica de
formacdo de docentes para EPT no Brasil. A metodologia empregada pautou-se em uma
pesquisa de abordagem qualitativa e para tanto, utilizou-se da técnica bibliogrifica
narrativa, a partir de obras de autores que examinam acerca da formacio docente para
atuar na EPT. Este ensaio académico apresenta uma estrutura que pode ser assim descrita:
a) trata de uma breve contextualizacdo histérica e politica da formacdo docente para EPT
no Brasil; b) reflete sobre os desafios e as perspectivas da formagdo de professores para a

EPT; c) apresenta as consideragdes finais.

2 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E POLITICA DA FORMACAO
DOCENTE PARA EPT NO BRASIL

E sabido que a formacdo de professores no Brasil iniciou com a fundagio das
Escolas Normais no final do século XIX, em que essas Escolas Normais referiam-se ao
ensino secundirio que logo apés o século XX denomina-se de nivel médio, para formar
professores primdrios atribuindo-se ao nivel superior a tarefa de formar os professores
secundérios.

Com a promulgacio da Lei n2 9.394 de 20 de dezembro de 1996, esta formacio passa
a ser realizada (e exigida) em nivel de ensino superior, conforme pode ser conferido no seu
Art. 62 onde estabelece que os professores que atuam nos diversos niveis da educacio

bésica devem ter formacdo em nivel superior, em cursos de licenciatura.

Art. 62. A formacgdo de docentes para atuar na educagio bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formag3o minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, e oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996,

p- 30).

Segundo Saviani (2003), é possivel identificar momentos da formagio de
professores no Brasil em periodos. As escolas normais ofereciam somente a formagio
especifica. Cabia ao professor preocupar-se principalmente com os contetdos ji
estabelecidos pelos curriculos das escolas de Primeiras Letras, em que os professores eram
. ’ 7 . /. \ 7 i ~
instruidos no método do ensino miutuo, as prdprias custas com preocupagio para a
preparacdo didéitica. Desta maneira, a questdo didéitico-pedagdgica nio entrava neste
cenario.
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Saviani (2003) retrata ainda, o padrdo que resultou da aplicacdo do Decreto-Lei n®
1.190/39 que ficou conhecido em todo o pais como o “esquema 3+1”( trés anos de "formagio
especifica” e um ano de "curso de Did4tica") , empregados na estruturagio e organizacido
dos cursos de licenciatura e de Pedagogia. Desta maneira, os primeiros tinham a
incumbéncia de formar os professores para ministrar aulas de diversos componentes
curriculares nas escolas secundirios e os segundos, formavam professores para atuarem
nas Escolas Normais, justificando assim o esquema, ou seja, trés anos dedicados ao estudo
dos componentes curriculares especificos e um para a formacio didética, incorporando, um
modelo baseado nos contetidos culturais cognitivos. Esse decreto tinha a fungdo de formar
bacharéis e licenciados para as diversas dreas do conhecimento, instituindo-se o padrio
federal, adaptando os curriculos bésicos oferecidos pelas institui¢des do pafs. Tal decreto
define, para a formacdo de bacharéis, a duragdo de trés anos, apds os quais, adicionando-se
um ano de Did4tica, formando, desta forma, os licenciados.

A preocupacio com a formacio de professores intensificou-se a partir do século
XIX, onde as Universidades ji discutiam a necessidade desta formacdo para os docentes.
Assim, o processo de formacdo de professores ocorria durante o percurso no processo de
aprendizagem, predominando o “aprender fazendo”,como ocorria nas institui¢cdes de
oficio. Entretanto, a formacdo de professores surge com projetos voltados para a
organizacdo e sistematizacdo para oferecimento nacional do ensino. Esses projetos
assumiram a fung¢io de organizar diversas escolas em um mesmo padrio, o que gerou um
grande dilema quanto aos aspectos da formacido de professores.

Para enfrentamento deste contexto, foram criadas as Escolas Normais, que segundo
Taruni (2000, p.72)passaram a oferecer um curso hibrido, que oferecia, ao lado de um
exiguo curriculo profissional, um ensino de humanidades e ciéncias quantitativamente
mais significativo, estabelecendo o nivel médio para a formacio de professores primarios e
ao nivel superior a formagio para o ensino secunddrio.

Diante disso, surgem dois modelos de formagio de professores, que segundos
Saviani sdo: a) modelo dos contetidos culturais-cognitivos, onde a formagdo do professor se esgota
na cultura geral e no dominio especifico dos contetidos da 4rea de conhecimento
correspondente 3 disciplina que lecionard e outro b) modelo pedagégico-didatico:
contrapondo-se ao anterior, este modelo considera que a formagio do professor

propriamente dita s6 se completa com o efetivo preparo pedagdgico-didéitico. Na histéria
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da formagio de professores constatamos que o primeiro modelo predominou nas
universidades e demais institui¢es de ensino superior que se encarregaram da formacio
dos professores secundirios, ao passo que o segundo tendeu a prevalecer nas Escolas
Normais, ou seja, na formagio dos professores primérios.

Esses modelos sio importantes, pois devem fazer parte do processo de formagio de
professores de forma articulada, realizada de maneira critica e reflexiva. A preocupacio
com a estruturagio e organizacio deste “novo” modelo que representa a ligagdo entre os
dois modelos citados anteriormente, explicita os desafios da formagio de professores em
especial para EPT.

Saviani em seu texto “A formacdo de professores: aspectos histéricos e tedricos do
problema no contexto brasileiro” afirma que, com relagdo aos dois modelos acima citados
existem um dilema que se expressa do seguinte modo: admite-se os dois aspectos, os
contetidos de conhecimento e os procedimentos diditico-pedagédgicos, e os dois devem
integrar o processo de formagio de professores, porém, como articuld-los adequadamente?
A énfase nos conhecimentos que constituem a matéria dos curriculos escolares leva a dar
precedéncia ao modelo dos conteddos culturais cognitivos. Nesse caso, na organizagio
institucional, serifamos levados a situar a questio da formacdo de professores no dmbito
dos institutos ou faculdades especificos. Inversamente, se nosso ponto de partida for o
modelo pedagdgico-diditico, tenderemos a situar os cursos no 4mbito das faculdades de
educacio.

Assim, para tentar superar este dilema foram criados os cursos de licenciaturas que
buscam formar professores por drea de conhecimento nio apenas sob o aspecto do dominio
de conteddos mas sobretudo um professor mais humano que forme seres humanos
conscientes e autdbnomos para o trabalho e para a vida em sociedade.

Sabe-se que a formagdo docente deixa muitas questdes abertas sobre que processos e
préiticas seriam mais efetivos no contexto da Educagio Brasileira, tendo em vista que
muitas politicas deveriam ser formuladas e os de investimentos seriam maiores do que
aqueles relacionados com as condi¢cGes que os professores enfrentam hoje em dia, tais
como, cargas hordrias exaustivas, saldrios, baixos, condi¢des precirias de trabalho, entre
outras.

Segundo Brzezinski e Garrido (2002), a formagdo de professores oferecida urge por

mudangas na dire¢do de tornar o professor um profissional conectado nesta conjuntura, ou
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seja, uma formagio onde as competéncias desenvolvidas estejam correlacionadas as
demandas e a esta realidade social, cultural e politica. Elas afirmam ainda que, a formacio
pedagégica do licenciado n3o consegue por si dar conta da problemitica deste novo
contexto e, por isso, é necessirio e fundamental entender e identificar quais as razdes das
resisténcias de estagirios e professores no que se refere 4 mudanga de praticas educativas.

Nesse sentido, as politicas educacionais evidenciadas atualmente se remetem em
atender apenas as demandas ditadas pelo mercado de trabalho, segundo Evangelista,
Moraes e Pacheco (2001). Elas afirmam ainda que, as preocupagdes referentes a
qualificacdo docente necessita superar as competéncias demandadas pelo mercado, algo que
ja comeca a se constituir neste processo. Desta forma, a formagio de professores necessita
ser repensada do ponto de vista do campo educacional e de acordo com as demandas e
realidades do contexto situacional que se encontra, pois a questdo acerca do processo da
pratica educativa perpassa questdes meramente de interesse politico e a formagio do
professor deve ser vista como um processo continuo que se constitui nas praticas em sala
de aula. Diante disso, revisitar a histéria das politicas de formacio docente para a EPT
possibilita reconhecer que elas sio determinadas por programas efémeros e imediatistas,
com o intuito de suprir a falta de professores qualificados, licenciados ou egressos de
cursos de formagio especial para professores, para exercer a docéncia no ensino técnico.

Sabe-se que os saberes pedagdgicos contribuem para a pritica docente desde que
sejam vistos sob a perspectiva da unidade teoria e pratica aspirando a interdependéncia
entre ambos, portanto, a agdo do professor e a pritica didria em sala de aula constituem
elementos relevantes para a implementacdo e efetivagio de saberes no campo pratico e
tedrico, desde que sejam apropriados com criticidade e reflexdo constante.

Essa reflexdo é fundamental para o processo de formagio de professores e reforca a
tese de que a agdo reflexiva estd imbricada na formagio do professor que pesquisa e que
prima por sua autonomia profissional. Entretanto, ndo h4 autonomia intelectual sem uma
formacio consolidada e firme (TIBALLI, 2001).

Alarcio (2013) afirma que, uma atitude pratica reflexiva traduz-se numa reflexdo na
acdo e numa reflexdo sobre a acdo e por este motivo, os professores reflexivos podem
desempenhar seu papel com maior autonomia, ao se fazer perguntas, ao compreenderem

seus fracassos, ao projetarem o seu futuro, ao serem mais flexiveis e ao buscar o como e o
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porqué das coisas, por meio da criticidade, contribuindo, desta forma, para a formagio
critica reflexiva dos seus alunos.

O processo de formagio de professores no Brasil tem necessariamente que
estabelecer por meta a formacdo de profissionais que reflitam sobre o seu fazer, que sejam
capazes de confrontd-lo com os saberes teéricos, construidos na academia e que construam
fazeres, a partir desses confrontos, para que dessa forma possam enfrentar os desafios que
surjam no cotidiano do seu exercicio profissional.

Desta forma, o professor precisa de uma formacdo sélida, que proporcione nio
apenas o dominio dos conhecimentos especificos de sua &4rea, mas também dos
conhecimentos pedagdgicos, para que haja uma integracdo entre o conhecimento geral e o
especifico e fortaleca, principalmente na EPT, as rela¢des entre cultura, trabalho, ciéncia e
tecnologia, o que torna necessirio que as institui¢des formadoras de professores se
organizem para atender as novas demandas educacionais, principalmente com relagdo a
formacdo de professores para EPT, que estdo diretamente ligadas ao mundo do trabalho.

Diante disso, Kuenzer afirma que o professor deve ser: [...] capaz de, apoiando-se
nas ciéncias humanas, sociais e econdmicas, compreender as mudangas ocorridas no
mundo do trabalho, construindo categorias de anilise que lhe permitam apreender as
dimensdes pedagdgicas presentes nas relagdes sociais e produtivas, de modo a identificar as
novas demandas de educagio e a que interesses elas se vinculam. Ou seja, compreender
historicamente os processos de formacdo humana em suas articulagdes com a vida social e
produtiva, as teorias e os processos pedagdgicos, de modo a ser capaz de produzir
conhecimento em educacio e intervir de modo competente nos processos pedagdgicos
amplos e especificos, institucionais e nio institucionais, com base em uma determinada
concepcio de sociedade (KUENZER, 1999, p. 170).

Todos esses fatores quando somados indicam a importincia da questdo da formacio
de professores de educacio béisica frente aos desafios impostos pelas constantes
transformagdes politicas, econémicas e sociais nas sociedades contemporineas. Desta
forma, formar bons profissionais na 4rea da educacdo implica repensar aspectos
relacionados nio apenas aos cursos de formagdo inicial (licenciaturas), como também
aspectos relativos 4 formacido continuada, reunides de trabalho pedagégico, pratica em sala
de aula, assim como as condic¢des gerais de trabalho nas escolas e também planos de

carreira e saldrios. Nessa concepgio, é que o professor da EPT precisa estar consciente de
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que seu oficio ndo é somente conteudista. E para isso, uma formacao para a docéncia inicial
. ’ . y . ~ N . .
ou continuada é essencial. Para tanto, a préxima secdo discutird os desafios e as

perspectivas no cendrio da formagio de professores para a EPT no Brasil.

3 Desafios e perspectivas para a formagio de professores para a educagdo profissional e
tecnolégica no Brasil

Evidencia-se atualmente na educagio profissional e tecnolégica brasileira a
necessidade de uma formacdo de docentes que articule teoria e pritica, o cientifico e o
tecnolégico, com conhecimentos que permitam aos professores aperfeicoar a atuagio no
mundo do trabalho de forma auténoma e com espirito critico e criativo, pois, ensinar hoje,
exige desenvolvimento de habilidades de comunicacdo, raciocinio, criticidade e
criatividade, que nio fiquem apenas nas inten¢des, mas que sejam calcadas no
desenvolvimento continuo e isso passa, pela atualizagdo dos saberes. (GIESTA, 2001, p.
412).

Machado (2008, p. 15) afirma o seguinte, sobre a formacdo de professores adequada

a atual complexidade do mundo do trabalho:

Os professores de educagdo profissional enfrentam novos desafios relacionados as
mudancas organizacionais que afetam as relagdes profissionais, aos efeitos das
inovagdes tecnolégicas sobre as atividades de trabalho e culturas profissionais, ao
novo papel que os sistemas simbélicos desempenham na estruturagio do mundo
do trabalho, ao aumento das exigéncias de qualidade na producéo e nos servigos, a
exigéncia de maior atengdo A justica social, s questdes éticas e de
sustentabilidade ambiental. Sdo novas demandas 4 construcio e reconstrucio dos
saberes e conhecimentos fundamentais a andlise, reflexio e intervengdes criticas e
criativas na atividade de trabalho.

O docente ao se sentir confiante e apto a compreender e analisar as politicas,
procedimentos, resultados, estudos, propostas educacionais inerentes i sua profissio e
qualificagdo faz alavancar sua identidade profissional e com isso ele se compromete com
sua formacio inicial e continuada. Esta formagio enquanto um processo reflexivo facilita a
introducdo de novos objetivos de ensino e aprendizagem, novas metodologias de ensino e
de novas construcdes de saberes e sentidos que auxiliam na organiza¢io do cotidiano
escolar.

A formacio de professores para EPT, ndo deve se reduzir a aprendizagem de
técnicas que os preparem para tarefas especificas e pontuais, mas de buscar superar esse
fazer. O espaco da formacio serve como qualificacio profissional e encontro de discussdes

pedagdgicas deve redefinir conceitos no interior da formagio docente.
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Tardif (2008, p. 52) expressa:

;

E através das relacGes com os pares e, portanto, através do confronto entre os
saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores que os saberes
experienciais adquirem uma certa objetividade: as certezas subjetivas devem ser
entdo sistematizadas a fim de se transformarem num discurso de experiéncia
capaz de informar ou de formar outros docentes e de fornecer uma resposta a seus
problemas.

Apesar de todas essas consideragdes, pode-se reconhecer que a histéria dos
programas e das politicas de formacdo de professores para a EPT sio determinadas por
programas efémeros e imediatistas, com o intuito de suprir a falta de professores
qualificados, licenciados ou egressos de cursos de formacdo especial para professores, para
exercer a docéncia no ensino técnico. A trajetéria da formacdo de docentes para a EPT no
Brasil, foi sempre marcado por cursos de formagio de professores adjetivados, utilizando
terminologias como ‘apropriado’, ‘especial’ e ‘emergencial’. Sempre existiram portarias,
decretos, resolugdes, pareceres e programas de governo, que oficializam e facilitam o
acesso de profissionais, nio professores, as salas de aula da EPT, sendo que estas a¢des nio
se constituem em politicas publicas de Estado. Para o Estado n3o era interessante,
aplicacdo de recursos orcamentirios mais elevados para a formacio dos profissionais
docentes em EPT, tendo em vista que buscava-se satisfazer uma légica mercadolégica,
uma demanda de formagio de mao de obra para o mercado de trabalho.

Atualmente, O paradigma tecnolégico impde novos desafios i formacio dos
professores da EPT, pois nio basta mais sé ter competéncia tecnoldgica, dominio de
contetido e titulagio compativel com a funcio ou ser um profissional de renome no
mercado de trabalho para legitimar-se como professor. Essa concepgio de que para ser
professor da Educagdo Profissional e Tecnolégica(EPT), tem que ter competéncia técnica,
dominio de contetdo, titulagio, formacio em pesquisa e publicacdes cientificas ou ser
profissional de renome no mercado vem sendo questionada, visto que a forga de trabalho
requerida pela dinimica cientifica e tecnolégica mundialmente disseminada precisa-se de
um perfil de docente capaz de desenvolver pedagogias do trabalho independente e criativo,
construir a autonomia progressiva dos alunos e participar de projetos interdisciplinares,
segundo Machado(2008, p. 16).

Para formacdo dos futuros professores serd necessirio a adaptagdo dos curriculos
das licenciaturas, com a finalidade de uma formagio de docentes pesquisadores, capazes de

atuar no enfrentamento da realidade escolar, por meio de uma atuacio didético-
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metodolégica condizente com as demandas do processo de ensino e aprendizagem da EPT
(SANTOS, 2017). Neste sentido, pretende-se estabelecer a formagio de um trabalhador
que tenha consciéncia de seu papel politico, econdmico e social e que, portanto, nio seja
alienado aos sistemas produtivos.

Como observa-se, virias sdo as questdes inerentes aos desafios atuais da formagio
de professores para a EPT no Brasil. Além disso, esses desafios manifestam-se de virios
modos, principalmente quando se pensa nas novas necessidades e demandas politico-
pedagdgicas dirigidas a eles: mais didlogos com o mundo do trabalho e a educagio geral;
préaticas pedagdgicas interdisciplinares e interculturais; enlaces fortes e fecundos entre
tecnologia, ciéncia e cultura; processos de contextualizagio abrangentes; compreensio
radical do que representa tomar o trabalho como principio educativo; perspectiva de
emancipagio do educando, porquanto sujeito de direitos e da palavra.

Atualmente, as exigéncias relativas ao perfil para a docéncia na EPT estdo mais

elevadas, considerando-se que o professor dessa modalidade:

[...] nio pode moldar-se & feicdo de transmissor de contetddos definidos por
especialistas externos, mas compor-se por caracteristicas em que seu papel de
professor se combine com as posturas de: a) Intelectual; b) Problematizador; c)
Mediador do processo ensino-aprendizagem; d) Promotor do exercicio de
lideranga intelectual; e) Orientador sobre o compromisso social que a ideia de
cidadania plena contém; f) Orientador sobre o comportamento técnico dentro de

sua 4rea de conhecimento (ARAUJO, 2008, p- 59)-

Assim, ao professor ndo basta conhecer, mas saber integrar no ensino as dimensdes
da formagio geral e técnica. E necessério concepcdes tedrico-praticas que possibilitem
migrar de um modelo convencional de ensino e problematizar o mesmo na EPT
(CASTAMAN; RODRIGUES, 2020). Por isso, o trabalho desse docente deve partir de
uma formacio que permita aos estudantes o desenvolvimento da criatividade, do
pensamento critico, do trabalho intelectual. Sua formacdo deve ser critica, reflexiva e
dotada de responsabilidade social (MOURA, 2008).

Diante destas consideracdes sobre os desafios da formacdo de professores para a
EPT, entende-se que uma das perspectivas de formagio seja o Programa de Pés-Graduacio
em Educagio Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) - Curso de Mestrado em Educagio
Profissional e Tecnolégica oferecido em rede nacional. O ProfEPT tem por propdsito
formar profissionais capazes de elaborar e desenvolver pesquisas aplicadas ligadas ao
ensino, de espagos formais e ndo formais na EPT. Assim, por est4d dentro de uma proposta
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de politica educacional, que tem em seu 4mago a formagio especifica para esta modalidade,
o PROFEPT traz uma nova forma de pensar a educagio profissional e tecnoldgica.

Além do ProfEPT, destacam-se outros programas especificos de formacio de
professores ji reconhecidos pelo MEC, como por exemplo o PARFOR Programa de
Formacdo Inicial e Continuada, de Professores para a Educacdo Bésica, Presencial e a
Distincia e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio 4 Docéncia (PIBID). Cita-se
também, aqueles inerentes & EPT, como o Projeto Gestor - Programa de Pés-graduacdo em
Educagio Tecnolégica e formacio de mestres para a Rede Federal de Educacio
Profissional, Cientifica e Tecnolégica; também existe o Programa de Pés-Graduagio em
Educacio Agricola (PPGEA), o Programa Institucional de Qualificagio Docente para a
Rede Federal de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnolégica (PIQDTEC) e o
Programa Educacdo em Agroecologia e Sistemas Orgénicos de Producio.

Além dessas perspectivas aponta-se a necessidade de: promover a identidade
profissional dos professores por meio de politicas de formacio, valorizagdo e carreira
docente; desenvolver formacdo inicial e continuada que contribua para dar o sentido de
pertencimento aos professores e que dialogue com as expectativas, realidades e desafios do
trabalho da docéncia neste campo educacional; estimular o conhecimento por parte dos
professores dos determinantes internos e externos a sua atuacdo profissional, das condices
da sua materialidade, das crengas e valores em disputa, dos diferentes saberes que precisam
convocar, das especificidades da profissio, das necessidades do desenvolvimento
profissional e de como fomenté-lo.

Por fim, é importante que a formacdo continua dos docentes aconteca e que os
espacos de formagdo de professores como as licenciaturas considerem a modalidade EPT,
as politicas publicas consistentes que atendam a conjuntura contextual da EPT e os seus
fundamentos na producio de saberes e fazeres comprometidos com uma formacio humana
integral, visto que o processo de formacio de professores da EPT, sé serd considerado
significativo quando: Romper com a forma conservadora de ensinar, aprender, pesquisar e
avaliar; Reconfigurar saberes e superar as dicotomias existentes entre os conhecimentos
teéricos e praticos; Permitir exercitar novas alternativas tedrico-metodolégicas;
Desenvolver habilidades para lidar com novas tecnologias, compreendendo as
metodologias e as praticas que circulam no universo educacional; Promover a necessidade

de conviver e trabalhar de forma interdisciplinar: capacidade de adaptacdo as diferentes
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realidades. Saber trabalhar de forma independente e em equipe; Incentivar o dominio de
contetidos e das linguagens das dreas de atuagdo; Estimular o professor a ser pesquisador,
permitindo saber diferenciar informacio de conhecimento, ter capacidade de anilise,
reflexdo e possuir hébito de leitura; Esses principios revelam que formar professores para a
EPT acarreta analisar a docéncia com profundidade. Para isso tornam-se necessirias
atividades formativas e reflexivas capazes de compreender criticamente questdes
cotidianas inerentes a profissio docente, pritica esta que implica nas ideias de formacio,

reflexio e critica.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do estudo realizado para a elaboracio do presente ensaio, conclui-se que a
formacdo de professores vem se revestindo de importincia cada vez maior, sendo
percebida como um processo ensino-aprendizagem de reflexdo essencial para a construcio
da educacio de qualidade. Para que um processo de formacio de docentes da EPT seja
considerado relevante é necessirio que os professores desenvolvam a capacidade de
compreender sua pratica pedagbgica embasada teoricamente, possibilitando desta forma a
anélise critica continua a respeito das questdes do mundo do trabalho, da institui¢io de
ensino e do seu papel como sujeito neste processo. A formag¢io nio pode ser resumida a
encontros ou palestras; é necessirio construir um processo colaborativo, buscando o
desvelamento das condigdes sociais que perpassam a pratica pedagdgica.

Sendo assim, precisa ser um processo continuo, integrado ao dia a dia do professor
e da escola. Diante dessas circunstincias, a pratica desenvolvida no processo de formacio
de professores da EPT deve possibilitar ndo s o contato com a realidade e a aquisi¢do de
habilidades, mas também refletir criticamente sobre as préticas desenvolvidas, em
articulagio com as concepcdes tedricas, discutidas em atividades de formacio de
professores.

Cabe destacar que a formacdo de professores da EPT deve ser realizada num
contexto dinimico, no qual o sujeito deve ser desafiado a ser auténomo e independente,
desenvolvendo um trabalho coletivo competente. Na institui¢do de ensino é recomendével
que o processo de formagio seja desenvolvido envolvendo todos os profissionais,
possibilitando a execucdo na prética daquilo que foi refletido e analisado teoricamente.
Assim, analisar o contexto em que estd inserida a formacdo de professores para a EPT,
assim como os desafios histéricos e as perspectivas contemporineas deste processo, é
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primordial e leva-nos a refletir sobre o quanto é importante a formagio dos professores,
pois, antes de tudo, a docéncia é uma profissio de relagdes humanas e a qualidade da
educagio, perpassa, pela formacio de seus profissionais.

Além disso, essa formacio deve se dar por meio de uma politica adotada pelo poder
ptblico e assumida pelos profissionais diretamente envolvidos com essa modalidade.
Portanto, uma politica definida para a formagio de professores que atenda a tais
necessidades serd certamente um grande estimulo para a superacio da atual debilidade
tedrica e prética deste campo educacional com rela¢do aos aspectos pedagdgicos e didéticos.
E sabido que o docente da EPT deve ser um sujeito reflexivo e preparado para a pesquisa,
aberto ao trabalho coletivo e a agdo critica e cooperativa, comprometido com sua
atualizacio permanente na é4rea de formacio especifica e pedagdgica. Sabe-se que a
docéncia nessa modalidade precisa ser reconhecida, evidenciando o ensino de acordo com a
sistematizacdo do saber de sua drea. Além disso, é necessdrio superar a caréncia de politicas
de formagio fragmentadas e emergenciais.

Diante disso, o ensaio nos leva a perceber que a reflexdo que acontece no processo
de formacio de professores da EPT promove o desenvolvimento de conhecimentos que se
integram no contexto escolar, oportunizando a construcdo de novos saberes e
competéncias essenciais para o desenvolvimento da pritica docente. Pode-se afirmar que
nenhum professor consegue “ser professor” e “fazer aulas” se nio se atualizar
constantemente. Portanto, é preciso que o professor se mantenha permanentemente
motivado e incentivado pela instituicdo de ensino e pelo poder ptblico, numa dinimica
onde todos os servidores devem atuar de forma integrada, ji que a educagio n3o acontece
de forma isolada. E por fim, diante das consideraces proferidas sobre a conjuntura
histérica da EPT e dada a importincia do tema, espera-se que o presente trabalho, por suas
limitacGes, estimule novas investiga¢des, dando continuidade ao presente estudo, o que
pode incluir producdes sobre o processo de formacdo de professores em outros periodos
histéricos da educagio brasileira, abordando aspectos relacionados a construgio da

profissionaliza¢io e identidade docente.
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