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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo mostrar a necessidade e as possibilidades de
uma formagao psicopedagogica dentro dos cursos de licenciatura. Aqui, realizando
um recorte dentro do curso de licenciatura em Historia.

Pensando a formagao de professores de historia, o trabalho realiza uma
analise do curriculo que forma esses educadores, as disciplinas destinadas a
pesquisa e ensino a partir de suas ementas.

Depois, através da narrativa de trés professores de Histéria recém formados,
esta monografia levanta debates acerca da formacdo desses estudantes, os
caminhos percorridos para superar as insegurangas e, por fim, a necessidade de

uma reforma na no campo da formacao de professores.



METODOLOGIA

A tematica para este trabalho surgiu a partir dos questionamentos provocados

por disciplinas ao longo do curso e minha pratica como professora recém formada
em Historia.

Como fonte, o curriculo do curso de Historia e entrevistas realizadas com trés
professores formados neste mesmo curso foram a base deste trabalho. Para além
disso, uma leitura exploratéria que introduziu uma bibliografia de autores
especializados no tema como Paulo Freire e Jorge Larrosa fundamentou esta

pesquisa.
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INTRODUCAO

Pensar acerca da formagao de professores - seja no &mbito universitario ou
na educagao basica - € um tema de grande relevancia e poténcia no cenario politico
e educacional que vivemos. A constante busca por reformas educacionais, a
demanda dos professores por tempo para formagao continuada e, no caso das
universidades, as reclamagdes dos alunos e professores por reformas curriculares
sdo alguns dos aspectos que envolvem a tematica em questao.

A partir disso, este trabalho se propde a pensar a importancia de uma
formagao psicopedagdgica dentro dos cursos de licenciatura. Entendendo os limites
de uma monografia, delimito o trabalho a analise do curso de Licenciatura em
Histéria de uma universidade publica do Rio de Janeiro. Seguindo esse caminho, o
que interessa aqui é pensar a falta que uma formagao psicopedagogica faz no
cotidiano desses professores de histéria quando estes chegam na sala de aula.

Assim, surge um questionamento: se fossem ofertadas disciplinas que
discutissem questbes levantadas pela psicopedagogia - como problemas de
aprendizagem, transtornos mentais ou de comportamento - qual impacto teriam na
formacdo destes professores? Sera que haveria uma relagdo professor aluno
diferenciada? E ainda, existe, num curso de licenciatura como o de histéria, espaco
para uma formagao psicopedagoégica?

O que este trabalho pretende demonstrar € que com uma formacgao
psicopedagdgica institucional, sendo esta parte integrante ou ndo das disciplinas
obrigatérias a formagado em licenciatura, esses graduandos teriam em sua formagéo
contato com uma metodologia psicopedagogica. O que, consequentemente,
possibilitaria aos futuros professores um olhar mais sensivel e atento a questdes
que envolvam transtornos ou dificuldades de aprendizagem de alunos na sala de

aula.



Para isso, demonstrar através do curriculo e de experiéncias de ex alunos
recém formados a falta que tem feito uma formagao psicopedagdgica na relagao
professor aluno em sala de aula se mostra como fio condutor desta monografia. E,
para além disso, analisar os conteudos que compdem o curriculo de licenciatura em
Histéria, compreender os percursos psicopedagodgicos que poderiam encontrar
espago dentro do curso, analisar as taticas e estratégias encontradas pelos
professores para preencher a falta da formagéao psicopedagdgica fazem também
parte dessa teia.

E importante esclarecer que a importancia deste trabalho perpassa
compreender minha trajetoria até aqui. A partir da minha formacgéo, em Licenciatura
em Historia, pude perceber o quanto € negligenciado o debate acerca de transtornos
mentais, de comportamento ou de aprendizagem na formagdo dos cursos de
graduacdo em licenciatura. Quando digo negligenciado, afirmo no sentido de
ignorado, deixado de lado todo um debate, como se essa realidade nao fizesse
parte do Ensino Fundamental 2 ou do Ensino Médio. A partir disso, tive contato com
alguns professores recém formados também em Histéria que atuam em espacos
educacionais. Uma das professoras com quem este trabalho vai apresentar,
Priscilla, encontrou em sua pratica docente uma falta de preparo para lidar com tais
questbes que |lhe eram apresentadas no dia-dia da sala de aula, e recorreu ao
reingresso na faculdade de Pedagogia para sanar tais dificuldades. J& André e
Marcos, imersos em turmas de Ensino Fundamental até aula para adultos em um
Pré Vestibular Social tem pouco espago e base para se aprofundar nas demandas
de dificuldades que seus alunos lhe apresentam e acabam percorrendo um caminho
solitario de estudo.

A intencdo € trazer algumas perguntas a esses professores, a fim de que
suas vivéncias possam elucidar para este trabalho como uma formagao
psicopedagdgica € necessaria a vida profissional desses professores e, para além
disso, como negligenciar tais debates interferem também na pratica educacional dos
préprios alunos, que nao possuem professores com uma formagao ampliada que
atenda suas demandas. Além das perguntas, que serdo as mesmas para os trés
professores, se faz necessaria uma leitura exploratéria prévia, onde procuro

principalmente destrinchar o curriculo institucional de licenciatura em histéria e as
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possibilidades de insergéo psicopedagdgica neste, tendo como base documental o
proprio curriculo do curso e as ementas das disciplinas ofertadas pela Faculdade de
Educacéo.

Para realizar tais analises, este trabalho se divide em trés capitulos. No
primeiro, Que curriculo é esse?, busca-se trazer a dimensao de tudo o que envolve
o curriculo da graduagdo em historia, ementas das disciplinas e até mesmo
exemplos de bibliografias utilizadas. Ja o segundo capitulo, Formagcdo e pratica
docente: conhecendo Priscilla, André e Marcos, traz algumas das perguntas feitas
aos trés professores e suas respostas para tais questionamentos. Feito isso, o
ultimo capitulo A inseguranga que vira coragem: por uma reforma no campo da
formagéo de professores procura através de algumas vivéncias dos trés professores
fazer analises e questionamentos acerca de possiveis caminhos a serem seguidos
dentro da formacgao docente. Para tal, Paulo Freire e sua Pedagogia da Autonomia
auxiliardao potentemente o debate, assim como Jorge Larrosa com seu conceito de

experiéncia.
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CAPITULO |
QUE CURRICULO E ESSE?

Através da busca por compreender as possibilidades de espago para uma
formagao psicopedagdgica nos cursos de licenciatura, este trabalho se volta
especificamente para o curso de graduacdo em Licenciatura em Historia oferecido
por uma universidade publica no Rio de Janeiro. Contudo, antes se faz necessario
apresentar o que estd se compreendendo neste texto acerca de formacgao
psicopedagdgica.

A psicopedagogia surge visando auxiliar problemas de aprendizagem
enfrentados por estudantes, estando na fronteira entre a Pedagogia e a Psicologia
como afirma Kiguel (1983), auxiliando criangas com possiveis disturbios que
dificultam sua adaptagdo ao sistema educacional. José Luan de Carvalho, em artigo
intitulado “A atuacao do professor-psicopedagogo em diagndstico e intervengao de
problemas de aprendizagem” cita Neves (1991) para afirmar que: ° a
psicopedagogia estuda o ato de aprender e ensinar, levando sempre em conta as
realidades interna e externa da aprendizagem, tomadas em conjunto.”

Dito isso, voltamos a atencdo ao objetivo principal deste capitulo que é o
curriculo da graduagdo em Histéria de professores formados por uma mesma
universidade. Conhecido por sua exceléncia nos ultimos anos o curso, que ganhou a
fama de melhor da América Latina, recebe mais de cem alunos por ano somente em
um de seus campi. Aos que ingressaram até o ano de 2012, a conclusao vinha
automaticamente com o duplo diploma: Bacharelado e Licenciatura. Depois disso,
por determinacdo do Ministério da Educacédo os diplomas foram dissociados e o
titulo escolhido pelo curso - pela demanda dos estudantes - foi o de Licenciatura.

Essa demanda por alunos que procuravam o curso de Histéria para se
tornarem professores de histéria € nao historiadores pesquisadores fez parte de um

processo de mudanga de perfil dos alunos. Tal fato ndo possui nenhuma pesquisa
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sobre o tema até o momento, mas era uma observacao dos professores da casa ao
longo do periodo que frequentei o curso (2012 a 2017). A explicagao dada por eles
era a oferta de cotas na universidade, mudando o perfil econémico-social dos
estudantes.

E qual a relevancia desta mudanca de perfil para este trabalho? O fato de que
esses alunos reivindicaram mudangas curriculares, que comegaram a ser pensadas
no ano de 2016 entre corpo docente e discente e foram implementadas em 2018.
Como os alunos que participam deste novo curriculo ainda nédo estao formados,
para este trabalho utilizo o curriculo anterior, mas julguei ser de grande relevancia
pontuar aqui que mudangas ocorreram.

As informagbes que serdo expostas a partir de agora foram retiradas do
Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso'. O curso presencial tem duragdo de
nove semestres letivos (quatro anos e meio) com carga horaria de 3350 horas.
Essas horas sado divididas em dois nucleos: nucleo de formagéo geral e nucleo de

profissionalizag&o.

As disciplinas obrigatérias que compdéem Nucleo de Formagao Geral
sdo as seguintes: 1. Histdéria Antiga 2. Histéria Medieval 3. Introdugao
aos Estudos Historicos 4. Antropologia 5. Sociologia 6. Geohistoria 7.
Historia Moderna 8. Histéria do Brasil | 9. Histéria da América | 10.
Teoria, Métodos e Historiografia 11. Histéria Contemporénea | 12.
Historia do Brasil Il 13. Historia da América 1l 14. Métodos e Técnicas
de Pesquisa 15. Histéria da Africa 16. Histéria Contemporanea Il 17.
Historia do Brasil 11l 18. Histéria da América lll. (p. 6)

Das ementas dessas disciplinas do nucleo de formagdo geral, também
conhecidas como ciclo basico, somente em Historia do Brasil Il e Histéria do Brasil
[l encontramos referéncias diretas a atividades voltadas para a pratica em sala de

aula dos futuros licenciados, mesmo havendo no PPP a seguinte afirmativa:

Portanto o nucleo de formacéao geral, além de destinar-se a permitir ao
aluno a aquisicdo de uma base que o capacite a, posteriormente,
escolher que caminho tomard ao ingressar no nucleo de
profissionalizagdo, ja o orienta nos principios de articulagdo entre
teoria e pratica social docente. (pag. 6)

' O PPP se encontra no site da graduagéo do curso de historia e esta disponivel para acesso publico
em: <http://graduacaohistoria.sites.uff.br/wp-content/uploads/sites/131/2017/02/ppp_historia_uff.pdf >
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E importante deixar claro que as ementas disponibilizadas pela coordenacgéo
do curso nao transparecem tudo que é desenvolvido na sala de aula. E ainda que
cada professor na sua autonomia de sala de aula pode e deve superar as ementas
pré estabelecidas. Mas o que € importante ressaltar é o fato de quase nao haver
uma preocupagado com a sala de aula ou com qualquer questdo que envolva a
relagcédo professor aluno nas ementas oficiais apresentadas.

Tal questao aparece no que é chamado de nucleo de profissionalizacdo, onde
ha uma parte da carga horaria de cada disciplina destinada a praticas educativas.
Nesse nucleo ha uma divisdo das disciplinas ofertadas em dois: linhas tematicas
(Historia Econdmico-Social; Historia da Politica e do Poder; Historia da Cultura) e
eixos cronolégicos (Antiguidade e Alta Idade Média; Baixa |ldade Média e Tempos
Modernos; Idade Contemporanea). Ha também disciplinas chamadas instrumentais

neste nucleo, onde o objetivo é realizar uma capacitagado metodoldgica.

Integra a formagdo de Licenciatura em Historia, as disciplinas
ministradas pela Faculdade de Educacéo que, de acordo com a Base
comum das Licenciaturas ( parecer CNE/CP 28/2001 e Resolug¢ao n°
50/2004 do CEP) devem ser as seguintes: Didatica; Organizacao da
Educacdo no Brasil; Psicologia da Educacéo; Pesquisa e Pratica de
Ensino LILIII e 1V, optativa de Educacéo (30 hs), Libras (30 hs). (pag.
7¢e8)

Onde, Didatica, Psicologia da Educacédo e Organizagdo da Educagdo no
Brasil possuem 60 horas cada; 400 horas de Estagio supervisionado — Pesquisa e
Pratica de Ensino I, I, Ill, e IV; e 30 horas para Libras. Portanto, num universo de
3350 horas, temos somente 640 ofertadas pela Faculdade de Educagao, sendo
estas as responsaveis por diferenciar o curriculo de Licenciatura do Bacharelado. A
conclusdo que é possivel chegar acaba sendo de que apenas essas disciplinas,
responsaveis na pratica por “dar conta” de toda formagao pedagdgica dos futuros
professores ficam sobrecarregadas de conteudo, ndo conseguindo ampliar os
horizontes para uma formagéao psicopedagdgica destes licenciandos.

Pensando nesse sentido, analisar as ementas desses cursos e suas

bibliografias se fazem necessarias nesse momento. Cada uma das ementas
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apresentadas se encontram dentro do Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Pedagogia e estdo disponiveis no site da Faculdade de Educagdo. Ressalto
novamente que a relagao professor aluno que se instala na sala de aula vai muito

além de cada ementa que sera aqui exposta.



1- Psicologia da educacao I:?

Estrutura Carvicular (EC)

FORMULARIO N® 13 — ESPECIFICACAQ DA DISCIPLINA/ATIVIDADE

CONTEDDO DE ESTUDOS

PsicoLOGIA DA EDUCACAD

NOME DA DNSCIPLINA/ATIVIDADE COnGo CriacAo ( X )

PSICOLOGEA Da EDUCACAD T SFP ALTERACAD: NOME ([ ) CH( )

DEPARTAMENTO/COORDENACAD DE EXECUCAD: SFP

CARGA HORARIA ToTAL: 60 Hs TeORICA: 60 Hs PRATICA: EsTAGID;
MSCIPLINA/ATIVIDADE: OBRIGATORIA [ X ) OPTATIVA [ ) AC
‘)

OBIETIVOS DA DISCIPLINA/ATIVIDADE:

= Compreender as relagbes entre psicologia e educacio

- Estudar as principais correntes tedricas da psicologia da educaco, articulando as teorias as diferentes
realidades educacionais

- Estudar as principais correntes tedricas do desenvolvimento e da aprendizagem, discutindo os
enfoques cognitivistas e socio-historicos e suas repercussdes para o campo educativo

- Articular as teorias discutidas as praticas, tanto profissionais quanto pessoais, dos estudantes
participantes do curso.

DESCRICAO DA EMENTA:

Psicologia e educacio: dimensdes historicas. concepedes teoricas em psicologia da educagio: enfoques
cognitivistas e socio-historicos. relaces entre desenvolvimento e aprendizagem, e repercussies para o
campo educacional. Articulagdo tedrico-pratica das concepgdes sobre conhecimento, aprendizagem e
desenvolvimento: discussdo de temas contemporineos.

BIBLIDGRAFIA BASICA:

BOCK, AMB. & FURTADO, O. & TEIXEIRA, ML T. Psicalogias: uma introdugdo ao estudo da
Psicologia. S3o Paulo: Saraiva, 1999,

COLL et alii. Desenvolvimento Psicoldgico e Educagdo. Vol 2. Psic. Evolutiva, 2* ed. P.A: Artmed,
2002,

PIAGET, Jean e INHELDER, Birbel. A Psicologia da Crianca. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.

VY GOTSKY, LS. A formacio social da mente. 5P: Martins Fontes, 1985,

2 Disponivel em: <http://feuff.sites.uff.br/coordenacao-de-pedagogia/126-2/> p. 144.
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2- Organizagiao da Educacgao no Brasil®

Estrutura Curvicular (EC)

FORMULARIO N° 13 — ESPECIFICACAO® DA DISCIPLINA/ATIVIDADE

CONTEUDO DE ESTUDOS

PoLiTICA EDUCACIONAL E ORGANIZACAD DA EDUCACAD

MNOME DA IMSCIPLINA/ATIVIDADE COMGo CrIACAD ()

ORGANIZACAD DA EDUCACAD NO BRASIL S5E ALTERACAD: NOME { ) CH{ )

DEPARTAMENTO/COORDENACAD DE EXECUCAD: S5E

CAarRGA HORARIA TOTAL: 60 Hs Teorica: 60 Hs PRATICA: EsTAGI:
IMSCIPLINAYATIVIDADE: OBRIGATORIA ( X ) OpPTATIVA [ ) AC
[

OBRIETIVOS DA DISCIPLINA/ATIVIDADE

- Compreender a organizacio do ensino tomando como referéncia elementos de seu processo
historico em suas maltiplas determinacdes.

- Compreender a problematica do ensino médio e da educacio profissional em suas articulagdes com
o ensino fundamental e a educacio superior.

- Permitir a compreensio e analise critica das politicas educacionais, bem como da organizacio
escolar e da legislacdo do ensino, como elementos de reflexio e intervencio na realidade educacional
brasileira.

- Compreender a insercio do sistema escolar pablico na producio e reproducio social e as
possibilidades e limites da educacio transformadora.

DESCRICAD DA EMENTA:

A relacio educagio e sociedade. A educacio como direito de todos e dever do Estado na construgiio
da cidadania. O sistema educacional brasileiro e seus determinantes historicos. A educagio basica, a
educacio superior e suas modalidades de ensino: aspectos filosoficos, culturais, politicos, normativos
e técnico-pedagogicos. O ensino médio e a educagio profissional: sua relacio com o ensino
fundamental, superior ¢ com o mundo do trabalho. A formacSo profissional em nivel superior:
bacharelado e licenciaturas. (Juestdes atuais relativas a gestio e financiamento da escola pablica.

BIBLIOGRAFIA®

TUNES, Elizabeth {org.) Sem escola, sem documento. Rio de Janeiro: E-papers, 2011.
GENTILI, Pablo & SADER, Emir (org.) Pas-neoliberalismo. Sao Paulo: Editora Paz e Terra, 2007,

SANTOS, Pablo Silva Machado Bispo dos. Guia pratico da politica educacional no Brasil: agbes,
planos, programas e impactos. 580 Paulo: Cengage Learning, 2012.

3 Disponivel em: <http://feuff.sites.uff.br/coordenacao-de-pedagogia/126-2/> p. 162.

16



3- Libras I

Estrutura Curricular (EC)

FORMULARIO N° 13 — ESPECIFICACAOQ DA DISCIPLINA/ATIVIDADE

CONTEUDO DE ESTUDOS

LIBRAS
NOME DA INSCIPLINA/ATIVIDADE ComGo CRIACAD ( X )
LIBRAS 1 GLC ALTERACAD: NOME { ) CH{ )

DEPARTAMENTO/COORDENACAD DE EXECUCAD: SENsIBILIZA UFF

CarGa HorARIA ToTAL: 30 Hs Teorica: 30 Hs PRATICA: EsTAGIO:
MSCIPLINA/ATIVIDADE: OBRIGATORIA ( X ) OPTATIVA () AC
( )

OBIETIVOS DA DNSCIPLINA/ATIVIDADE

- Formar docentes criticos em relagio ao uso da Lingua Brasileira de Sinais.

- Capacitar-se para o usa da LIBRAS com alunos surdos no cotidiano escolar.

DESCRICAO DA EMENTA;

Definicio de Libras, cultura surda e comunidade surda; Escuta Brasil; Batismo do sinal pessoal;
Expresstes faciais afetivas e expressbes faciais especificas: interrogativas, exclamativas, negativas e
afirmativas; Homonimia e Polissemia; Quantidade, Numero cardinal € ordinal; Valores (monetaria);
Estruturas interrogativas; Uso do espaco e comparacio; Classificadores para formas; Classificadores
descritivos para objetivos; Localizacdo Espacial e temporal; Adverbio de tempo; Localizacio espacial
e temporal; Familias.

BIBLIODGRAFIA:

FELIPE, T. A. Libras em Contexto — Curso Basico. Livro e DVD do estudante. 8 * edi¢io - Rio de
Janeiro;

PIMENTA, N. QUADROS, R. M. Curso de Libras, 1. Rio de Janeiro:LSB Video, 2006. DVD com
contexto complementar ao livro

STROBEL. K. As imagens do outro sobre a Cultura Surda. Florianopolis: Ed da UFSC, 2008

Dicionario de Libras.

4 Disponivel em: <http://feuff.sites.uff.br/coordenacao-de-pedagogia/126-2/> p. 177.



4- Didatica®

Estrutura Curricular (EC)
FormuLARIO 8° 13 — ESPECIFICACAO DA DISCIPLINA/ATIVIDADE

CONTEU DM DE ESTUDOS

DIDATICA
NOME DA DNSCIPLINA/A TIVIDADE CODIGD CriacAo (| )
DIDATICA S5E ALTERACAO: NOME [ ) CH{X )

DEPARTAMENTOMCOORDENACAD DE EXECUCAD: S5E

CarGa HORARIA TOTAL: 6l Hs TEORICA: 60 Hs PRATICA:
EsTAGIO:

DISCIFLINAATIVIDADE: OBRIGATORIA ( X ) OPTATIVA () AC
[ |

OBIETIVOS DA DNSCIPLINAMATIVIDADE:

= Contribuir para a formacdo de educadores que integrem a consciéncia politica, a dimensio humanistica
¢ a fundamentacio cientifica no exercicio de uma docéncia comprometida com um projeto
educacional/societario de luta contra a mercantilizacio do conhecimento/do ensino/do aprendizado.

= Relacionar os encaminhamentos formulados historicamente pelos educadores quanto a formacdo e
s praticas profissionais,

= Refletir sobre relagdes entre educacio, escola e sociedade em uma perspectiva critico-dialética;

- Problematizar priticas pedagdgicas, identificando desafios e perspectivas para o trabalho docente-
discente;

- Vivenciar e ressignificar, no proprio cotidiano do curso, dificuldades, avangos, contradighes e
possibilidades na construcio de uma didatica emancipatora, com énfase no planejamento participativo,
processual e dialégico;

- SBituar as escolhas curriculares, a elaboracio de programas e projetos pedagogicos.
- Aprofundar os debates sobre os processos de avaliacio, em relacio a medidas de controle e regulacio.
- Fortalecer redes colaborativas de resisténcia piblica a precarizacio do ensino.

- Contextualizar os estudos e discussdes na conjuntura, valorizando as contribuigbes e experiéncias
constitutivas do campo educacional.

DESCRICAOQ DA EMENTA:

Sociedade, educacio e trabalho docente. O papel da Didatica na formacdo de educadores-
pesquisadores. A didatica em espagos eduecacionais diversos. Escola: pritica docente-discente como
objeto de problematizacio, investizacio e reinven¢io. Tendéncias politico-pedagogicas. Cotidiano
didatico: processos, contextos, elementos e sujeitos. Curriculo: inter-transdisciplinanidade e a
construcdo do conhecimento. Cultura, identidade e saberes docentes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALARCAQ, Isabel. Escola Reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.
CANDALL Vera M. (Org.,) Magisténo: construcido e cidadania. Petropolis. Vozes, 1997.

FAZENDA, lvani. Praticas interdisciplinares na escola. S3o Paulo: Cortez, 1991,

® Disponivel em: <http://feuff.sites.uff.br/coordenacao-de-pedagogia/126-2/> p. 239.
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As disciplinas de estagio supervisionado — Pesquisa e Pratica de Ensino |, Il,
lll, e IV - ndo terdo suas ementas aqui apresentadas por apresentarem certa
especificidade: cada licenciatura possui professores formados em cada uma de suas
areas (matematica, fisica, geografia, historia, etc.) a frente do curso, portanto suas
ementas s&o variaveis.

De tudo que é possivel analisar a partir das ementas e bibliografias dos
cursos bases para formacao de professores, € notorio que existe uma preocupagcao
com uma formacado horizontal, pensada na relacdo professor aluno de forma
democratica, articulando teoria e pratica para uma educagado verdadeiramente
transformadora. Tais aspectos sdo, sem duvida, eixos de uma formacao
psicopedagdgica. Contudo, preocupagdes com transtornos, problemas de
aprendizagem ou até mesmo deficiéncias fisicas e motoras nao aparecem como
objetivos de tais cursos (com a excecgao 6bvia de Libras).

Para se ter acesso a tais, € possivel procurar pelas disciplinas chamadas
“optativas” que a Faculdade de Educacio oferece. Nelas, podem ser encontradas
desde “Toépicos Especiais em Psicopedagogia”, “Libras II”, "Educacéao Inclusiva”,
entre outras. A problematica que os proximos capitulos deste trabalho se propde a
apresentar € a de que nem todos os alunos das licenciaturas tem a dimensao da
necessidade que a sala de aula apresentara a eles. Se o debate fosse iniciado nas
disciplinas obrigatérias talvez teriamos uma preocupagao maior na busca por esse

debate nas disciplinas optativas.
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CAPITULO I
FORMACAO E PRATICA DOCENTE: CONHECENDO
PRISCILLA, ANDRE E MARCOS

Apresentar aqui trés professores de historia que possuem trajetérias que se
entrelagam e se afastam nao é tarefa das mais faceis. Com menos de um ano de
idade que os diferencia, frequentaram a mesma faculdade de histéria entre os anos
de 2011 e 2018. Apesar de serem contemporaneos no curso, ndo ingressaram na
mesma turma, e por isso ao longo dos anos cursaram disciplinas com professores
diferentes, mas também acabaram por se encontrar em alguns cursos ao longo de
suas formacgdes.

Com o diploma nas maos, seguiram diferentes caminhos. Visando uma
formagao continuada, passeiam por uma segunda graduagdo em Pedagogia, pos
graduacao em Ensino de Historia e mestrado em Histdria. Ja no quesito atuagéo no
mercado de trabalho temos trabalhos voluntarios em pré vestibular social, trabalho
com monitoria e docéncia em colégios particulares e matricula como professor da
rede publica.

Aos trés foram feitas as mesmas indagagdes, que enxergo como fios
condutores para a compreensdo nado somente da visdo da psicopedagogia por
professores do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, mas também suas
dificuldades e insegurangas ao longo da experiéncia de sala de aula, entendendo
através de Jorge Larrosa, como experiéncia “aquilo que “nos passa”, ou que nos
toca, ou que nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma”
(LARROSA, 2002, p.26).

O primeiro questionamento surge a partir da necessidade de uma formagéao
psicopedagdgica em cursos de licenciatura. Tanto André, quanto Marcus e Priscilla
afirmam que s6 perceberam essa necessidade quando suas demandas em sala de

aula se fizeram presentes. Ao longo da formacéao, ndo foi pensado a necessidade de
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uma formacdo psicopedagdgica, talvez por ndo haver um conhecimento da real
importancia de tal debate para a sala de aula. Ou até mesmo pelo fato do proprio
conceito - psicopedagogia - ndo ser algo claro para nenhum dos trés.

A resposta de Priscilla a este primeiro questionamento, quando ela afirma

que:

No meu decorrer de trabalhos como monitora em um colégio
particular, enquanto era aluna da graduacdo, passei por momentos
onde vi a necessidade de uma melhor formagéo na area pedagdgica.
Por falta de conhecimento durante minha formagdo, ndo vi a
necessidade de um aprimoramento dentro dessa area.’

Em uma leitura simplista poderia parecer até comodismo ou até mesmo
ingenuidade, mas essa ingenuidade vira “curiosidade ingénua” em uma busca por
uma faculdade de pedagogia para aprimorar, como ela mesma diz, sua formagao.
Essa “curiosidade ingénua” vem de Paulo Freire, em sua Pedagogia da autonomia,

quando ele afirma que:

Por isso, € fundamental que, na pratica da formagado docente, o
aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é
presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que
iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo
contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido
pelo proprio aprendiz em comunhdo com o professor formador. E
preciso por outro lado, reinsistir em que a matriz do pensar ingénuo,
como a do critico, € a curiosidade mesma, caracteristica do fenébmeno
vital. Neste sentido, indubitavelmente, é tdo curioso o professor
chamado leigo no interior de Pernambuco quanto o professor de
filosofia da educacgao na universidade A ou B. O de que se precisa &
possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexao
sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va
tornando critica. (FREIRE, 2017, p.39 e 40)

Depois, os trés foram interrogados sobre o quanto compreendiam acerca do
conceito de psicopedagogia e se este Ihes havia sido apresentado e de que maneira
durante a graduacdo. André afirma ter ouvido em alguma discussdo de aula da
graduacdo, mas sem saber ao certo o que tal ciéncia delimita. O conceito teria

surgido em alguma aula de forma secundaria, e que através de colegas e no

5 Anexo 1, p.43
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ambiente de trabalho tomou um conhecimento mais claro da psicopedagogia. Ja
Priscilla afirma ter tomado conhecimento somente depois de formada também
através de amigos. Marcus traz o conceito de sua época de escola mas nunca teve

uma apresentacao formal do que é realmente tal ciéncia. E continua ao afirmar:

Creio que, muitas vezes, delimitamos essa formagao para os
pedagogos e nos isentamos de ter alguns conhecimentos minimos
e basicos para o fazer-docente, os quais nos auxiliariam muito na
nossa atividade docente e no acolhimento dos estudantes com
algum transtorno psicologico. Além disso, poderiamos também
combater os preconceitos que muitos desses estudantes enfrentam
na sua vida escolar, uma vez que muitos profissionais no ambiente
escolar (a formacdo escolar ndo € feita apenas pela relagéo
professor-aluno, logo precisamos pensar a equipe pedagoégica toda
envolvida nesse processo) néo estdo preparados para lidar com
eles. ’

E como se, ndo s6 alunos com transtornos psicolégicos, mas alunos com
qualquer tipo de problema de aprendizagem estivessem limitados a Educagao
Infantil e ao Ensino Fundamental |. Se somente os pedagogos possuem - em
teoria - uma formagdo que minimamente se preocupe com essas demandas, a
formagao docente esta considerando que estes alunos ndo chegam ao Ensino
Fundamental Il e ao Ensino Médio? Ou que eles tem sem problemas resolvidos
até o quinto ano? A formacao de professores, e também de todos os profissionais
envolvidos no cotidiano escolar precisa ser repensada.

E por mais que os trés tenham um desconhecimento exato do que é a ciéncia
em questao, o dia dia de suas salas de aula Ilhes apresentaram a necessidade de
buscar ajuda, estudo, informacédo, direitos, etc. Quando questionados sobre o
impacto que uma formacgao psicopedagdgica poderia ter em sua formagao e em sua
sala de aula, Marcus vem com um apelo que caminha com a discussao que estamos

iniciando:

A formagdo em licenciatura precisa ser revista, urgentemente. Nao
apenas porque muitos cursos sao pensados de forma fragmentaria
(matérias especificas e matérias de educagédo) que ndo estabelecem
didlogos, tampouco propdem espagos para refletir os problemas,
desafios e estruturas da educacado brasileira, mas também porque

7" Anexo 3, P. 51 e 52.
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essa organizacdo nao é capaz de dimensionar as questbes que
enfrentamos na educacéo basica brasileira, como essas tratadas pela
psicopedagogia.

E inadmissivel que um professor se forme sem ter conhecimento de
como, por exemplo, identificar uma dislexia, hiperatividade e déficit de
atencéao (alguns dos casos que mais encontro em sala de aula). Esses
conhecimentos basicos ja ajudariam muito na trajetéria escolar de
inumeros estudantes que somam varias retengdes escolares e
problemas disciplinares em seu historico escolar. Além disso,
permitiria estabelecer relagdes diferenciadas entre professor-aluno,
assim como entre a equipe pedagogica e o estudante, pois vale
lembrar que a educacao nao se realiza apenas em sala de aula e
todos os profissionais que estdo presentes no ambiente escolar estdo
colaborando para o desenvolvimento escolar daquele estudante.?

E de extrema importancia a fala de Marcus para repensarmos até mesmo o

papel do professor. O ambiente escolar € algo vivo, repleto de saberes em cada um

de seus canto, em cada profissional, em cada relacéo. O cotidiano escolar é potente

e deve ser entendido como tal, para que ndo somente o professor seja responsavel

pelas demandas dos alunos em sala de aula, mas sim todo o corpo pedagdgico e

institucional, trabalhando juntos para o desenvolvimento escolar de cada estudante.

Ainda sobre o impacto que uma formagao psicopedagdgica teria em sua

formagao, André nos traz uma reflexao sobre a relacao entre teoria e pratica:

Imagino que eu seria um profissional mais completo e preparado para
enfrentar os desafios que me séo impostos pela docéncia.

Posso citar o exemplo de um aluno do 6° ano do Ensino Fundamental
a qual dei aula e que tinha um pequeno grau de autismo ja
diagnosticado, o que acabou por representar um imenso desafio para
0 meu dia a dia na sala de aula.

Ao longo do ano letivo eu tive que aprender a como lidar com as
necessidades dele ao mesmo tempo que gerenciava as diferentes
personalidades e comportamentos dos outros estudantes, como nao
havia sido preparado anteriormente para isso, o aprendizado veio pela
pratica e pela conversa tanto com os estudantes quanto com a
direcdo da escola.

Apesar de a experiéncia ter sido enriquecedora para a minha trajetéria
docente e ndo ter ocorrido uma crise de grande porte, tenho total
consciéncia de que aprender so pela pratica ndo é o ideal. Com uma
ou mais disciplinas no curriculo de licenciatura em Histéria poderia ter
entrado em contato mais cedo com estratégias que poderiam

& Anexo 3, p. 52
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melhorar as minhas aulas e atender melhor as necessidades dos
estudantes.®

Nao é raro ouvir que dar aula se aprende na pratica, que ndo é através da
teoria que se torna professor e sim na pratica. Tal fala, coloca o professor recém
formado num processo de ensaio e erro. E claro que a sala de aula nos coloca
diante de situagdes diversas ao longo de toda a vida profissional, e para muitas néo
ha como estar preparado. Mas a fala acima nos chama a necessidade de falar sobre
a importancia da teoria para situagées que nao sao pontuais, e sim, na verdade
fazem parte do dia-dia da sala de aula. Como pode um professor se formar sem
falar sobre autismo nos dias de hoje? E urgente que, assim como Paulo Freire nos
ensina, exista uma reflexao critica sobre a pratica docente.

Priscilla nos traz também um exemplo de sua pratica de sala de aula, ainda
como monitora em uma escola particular, quando aplicava prova para alunos que
tinham necessidade de realizar provas separados das turmas. Quando se viu diante
dos alunos, ela percebeu a importancia de uma formacao que lhe preparasse para
auxiliar esses estudantes, uma formagao que pudesse sanar suas duvidas e que lhe
auxiliasse no processo de aprendizagem destes estudantes. Pensando a partir
desse despreparo, que acaba gerando inseguranga, cito Paulo Freire quando ele

afirma que:

O que importa, na formagcdo docente, ndo é a repeticio
mecanica do gesto, este ou aquele, mas a compreensao do
valor dos sentimentos, das emocgbes, do desejo, da
insegurancga a ser superada pela seguranga, do medo que, ao
ser “educado”, vai gerando coragem. (FREIRE, 2017, p.45).

Portanto, pensando no medo, na inseguranga, no préprio processo de ensaio
e erro que os professores recém formados percorrem, resolvi perguntar aos trés
professores se em algum momento em sala de aula eles se sentiram inseguros por
nao terem formagao para lidar com alguma situagéo. Os trés responderam que sim,

e nos trouxeram algumas vivéncias sobre suas primeiras experiéncias como

°® Anexo 2, p. 48
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educadores. A partir desses olhares, pensaremos no proximo capitulo sobre a

inseguranga e o0 medo que superados viram coragem.
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CAPITULO Il
A INSEGURANGCA QUE VIRA CORAGEM: POR UMA
REFORMA NO CAMPO DA FORMAGAO DE PROFESSORES

Para pensar na inseguranga que vira coragem desses professores recém
formados e compreender suas vivéncias para pensar uma reforma no campo da
formacédo de professores recorri primeiramente na definicido do termo professor.
Afinal de contas, quem é este que tanto falamos? Foi quando me encontrei com o
livro organizado por Javier Naranjo, “Casa das estrelas - o universo pelo olhar das
criangas” que traz pequenos verbetes com definicbes de seus alunos sobre diversas
palavras, sensacgdes, ideias, entre outras. Foi nessa obra que me deparei com Maria
José Garcia, de 8 anos e sua definicao de professor como “ uma pessoa que nao se
cansa de copiar.” (NARANJO, 2018, p.111). O professor “copista”, que passa o
tempo todo da aula escrevendo no quadro, virado de costas para seus alunos ou até
mesmo ditando para que os alunos apenas repitam em seus cadernos o que 0O
mesmo fala esta muito mais presente no cotidiano das escolas do que gostariamos.
E dificil encontrar alguém que ndo se recorde de ter tido um professor assim ao
longo da vida escolar.

E se de fato todos nés ja conhecemos professores que “nao se cansam de
copiar” o que interessa no estudo que envolve a formagao dos professores nao € a
repeticdo de gestos, ou a simples selecdo de conteudos, mas na verdade, como
afirma Paulo Freire a compreensdo dos sentimentos que superam a inseguranca e
se tornam coragem. Seguindo a idéia de pensar a definicdo de professor, fui
apresentada a poucos meses ao “Dicionario Paulo Freire”, obra organizada por
Danilo R. Streck, Euclides Redin e Jaime José Zitkoski que reune 230 temas em

formato de verbetes - escritos por diversos autores - relacionados a vida e obra de
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Paulo Freire. Para este trabalho procurando pela definicdo de professor, encontro o

verbete escrito por Maria Isabel da Cunha que diz, dentre outras coisas:

PROFESSOR (Ser)

Para Freire a docéncia se constréi, pois a condicdo de tornar-se
professor se estabelece num processo, ndo apenas a partir de uma
habilitagédo legal. Envolve a consciéncia da sua condigdo em agao. Diz
Freire, refletindo sobre sua trajetéria, que “ser professor tornou-se
uma realidade para mim, depois que comecei a lecionar; tornou-se
uma vocagao depois que comecei a fazé-lo” (p. 39). Essa posicao
explicita que o exercicio profissional &€ que constitui o sujeito professor
na medida em que essa constituicdo exige a reciprocidade de seus
alunos e do contexto em que atua. Entretanto essa postura nao
significa a desconsideracao da teoria e da reflexdo, pois, ao vincular
emocgao e razao, Freire relata que aprendeu “como ensinar na medida
em que mais amava ensinar e mais estudava a respeito” (1986, p. 38).
Diz ele que “a responsabilidade ética, politica e profissional do
ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se
formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente” (FREIRE, 1995,
p. 28). (...)

Compreender a condicao intelectual e politica do professor foi traco
caracteristico de sua obra, quando destacou estar: [...] convencido de
que os educadores libertadores ndo sao missionarios, ndo sao
técnicos, ndo sao meros professores. Tém de se tornar, cada vez
mais, militantes! Devem ser militantes no sentido politico dessa
palavra. Algo mais que um ativista. Um militante € um ativista critico.
(1986, p. 65). Shor completa essa ideia em dialogo com Freire,
dizendo que um ativista critico é alguém que examina a proépria
pratica, ndo se aceitando como pronto e acabado, reinventando-se a
medida que reinventa a sociedade. Freire admite e reflete sobre os
temores dos professores para alterar suas praticas, e reconhece, os
dissabores de sua condigao profissional. Mas para ele, “quanto mais
vocé reconhece que seu medo €& consequéncia da tentativa de
praticar seu sonho, mais vocé aprende a por seu sonho em pratica”
(1995, p. 71). (CUNHA, 2010, p. 546 e 547).

Portanto, pratica e teoria devem andar juntas no processo de constituicdo
desse ser professor. Pensar esses conceitos separados € pensar o professor que
nao cansa de copiar, no sentido de que a reflexao critica ndo ocorre quando temos
uma educacgao bancaria, como Paulo Freire nos mostra na Pedagogia do Oprimido.
Pensando no professor como um ser nunca acabado, como Maria Isabel da Cunha
traz Shor para complementar o pensamento freireano, nos voltemos para as
experiéncias narradas por Priscilla, Marcus e André acerca de suas primeiras

experiéncias docentes.
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Ao longo dos anos em que foi monitora em um colégio particular, Priscilla
percebeu como sua formagdo em licenciatura negligenciava o debate na area da
educacgao especial ou nos transtornos de aprendizagem - que ela acredita serem as
maiores demandas dentro da sala de aula do ensino médio das escolas particulares.
Contudo, o caso que Priscilla nos traz n&do perpassa nenhum transtorno ou
deficiéncia, mas na verdade traz uma licdo de empatia e de horizontalidade na

relagao professor aluno.

Durante a monitoria, duas alunas estrangeiras de 15 e 19 anos
(chinesas que acabaram de chegar ao Brasil) chegaram a mim para
“entender a histdria”, no caso, entender como se aprende historia em
terras brasileiras. Me senti extremamente desafiada a pensar uma
forma de ensinar histéria para duas alunas que nao sabiam falar
portugués direito - entdo ndo conheciam as palavras e conceitos - e
que nao compreendiam o por qué de os brasileiros estudarem tanto
as histérias de paises europeus. Pois durante suas formacoes
escolares na China, elas aprenderam muito da historia de seus
antepassados e do pais. Depois de perceber que minhas aulas nao
estavam dando certo, pois suas provas nao representavam o que elas
aprenderam e sem nenhum apoio da coordenagao pedagdgica, senti
que eu precisava elaborar uma diferente forma de aprendizagem com
uma didatica diferente.

O primeiro movimento que podemos observar tomado por Priscilla foi, mesmo
com o estranhamento da lingua e dos costumes realizar o que ela sempre esteve
acostumada a fazer, passar o conteudo para que as duas irmas fizessem suas
provas e ponto. Com a chegada das notas, ao invés de se colocar numa posigao
confortavel - afinal de contas ela tinha explicado o conteudo para as duas - a
professora faz a reflexdo: é preciso pensar uma forma de aprendizagem diferente,

uma outra didatica, pois eu ndo estou sendo entendida:

Comecei a pensar sobre o qué realmente era ensinar historia, qual era
sua importancia e o qué seria importante elas aprenderam pra mim,
sem focar no curriculo escolar. Pensei em como os métodos de
aprendizagem para alunos que ndo seguem um padrao esperado de
‘normalidade” de aluno ideal, é falho. Entdo, a partir da minha
concepgao de historia e compreendendo que todos somos sujeitos
histdricos, tive a ideia de aproxima-las da historia, as colocando como
personagens. Conversamos e eu expliquei que iria comegar tudo de

© Anexo 1, p. 44 e 45
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novo, que iamos juntas compreender 0 qué nos aproximava e o qué
nos afastava no processo de conhecimento da nossa identidade
nacional. Pedi para elas prepararem uma aula sobre a histéria do
China, da forma que elas queriam que eu aprendesse, pois expliquei
que elas seriam as minhas professoras sobre histéria da China - que
eu nao sabia nada, pois ndo me era ofertada na faculdade aulas
sobre - 0 que as animou.

Na monitoria posterior, elas muito animadas pela primeira vez
chegaram antes de mim, com uma folha toda escrita, em portugués e
também mandarim, sobre o que queriam me ensinar. Me explicaram o
por qué no nome do pais ser China, como a caligrafia se desenvolveu,
como eram as moradias primitivas, 0 qué era “religiao” para eles e
muito mais. Fiquei encantada e satisfeita com o resultado, a partir
dessa aulas que elas me deram, comecei a introduzir a matéria de
histéria antiga novamente com a aula delas como apoio, para mostrar
a comparacdo. Entdo por exemplo, quando tratava de economia,
apontava na folha feita por elas o que era equivalente. Algo que
trouxe tanto resultado, que elas ndo precisaram mais das minhas
monitorias com tanta frequéncia. "

A empatia que falei acima pode ser vista também como autoestima. A
professora deu as alunas escuta, poder de fala ao mostrar que ndo sabia algo que
elas sabiam e assim valorizando seus saberes. Cada um de nossos alunos,
brasileiros ou estrangeiros, com transtornos de aprendizagem ou nao, sao sujeitos
histéricos que trazem consigo saberes unicos, que so eles podem contar e que nos
professores poucas vezes nos colocamos na posi¢ao de escuta para aprender com
eles. Priscilla transformou a inseguranca que ela tinha com a histéria da China, com
0 mandarim e até com sua zona de conforto de ensinar o conteudo como estava
acostumada a fazer em coragem que atingiu as irmas. E ainda, ndo de forma que as
duas dependessem sempre de suas aulas para entender o conteudo, mas sim
ensinando-as como sujeitos criticos e independentes que com o tempo foram
precisando menos das monitorias de historia.

As insegurancas do professor recém formado para André apresentam, para
além de aspectos como os transtornos de aprendizagem ou dificuldades em sala de
aula, uma questdo social muito forte: “’ ja tive que lidar com alunos com severos
problemas domésticos e de saude ou que ndo podiam ir a aula pois moravam em

locais de dificil locomogédo ou que estavam em risco por operagdes policiais”’?. E os

" Anexo 1, p. 45
2 Anexo 2, p. 49
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questionamentos diante das situacdes pareciam tornar os problemas ainda maiores

e mais dificeis.

(...) ndo foram poucas as vezes que a inseguranca e a incerteza
tomaram conta de mim. Elas podem se manifestar de varias formas,
por exemplo: como uma pergunta na consciéncia - sera eu consigo
ajudar nesse caso? De que maneira eu posso resolver essa questao?;
como uma situagdo completamente inesperada - uma crise repentina
de algum estudante em meio a aula.

Um caso em especial vem a minha mente quando penso nesse tipo
de situacdo. Em uma das primeiras semanas dando aula para um
aluno com necessidades especiais 0 mesmo teve uma crise em que
nao parava de se culpar por ter errado um dos questionamentos que
fiz em sala, a ponto de comecar a chorar copiosamente e se bater
com as maos e pés. Nessa situagcdo, eu - um professor recém
formado com a sua segunda turma de 6° ano em toda a sua trajetéria
- fiquei completamente perdido, ao mesmo tempo que tentava
acalma-lo outros alunos também demandavam a minha atencéo,
alguns riam, outros se frustavam, enfim, um caos em uma turma de 30
alunos com média de 11 anos. Tive a sorte de contar com a ajuda da
coordenagédo e da pedagoga do colégio que conseguiu acalmar os
animos e contornar a situagdo. A partir disso, as outras semanas
recheavam a minha cabeca de inseguranga - e se isso acontecer de
novo? - a partir dai que comecei a pesquisar e entender o que eu
poderia fazer em momentos como esse.™

E possivel perceber como a busca pelo conhecimento e pelo melhor preparo

acaba muitas vezes sendo solitaria. O medo de nao acontecer de que a situagao

nao se repita faz a pesquisa acontecer. Mas o certo ndo seria que esse debate

estivesse articulado com a formagéao desses profissionais? Marcus, ja comega sua

resposta com uma perspectiva mais direta e realista do professor recém formado.

A inseguranga sempre acompanha um professor recém-formado,
principalmente quando ele comega atuar em escolas que nao
possuem infraestrutura minima para auxilid-lo em casos de
transtornos mentais que interferem no processo de ensino-
aprendizagem. Deste modo, nado fui diferente e, hoje em dia, com
quase quatro anos atuando em sala e encontrando os mais
diversos casos ainda tenho bastante insegurancga. ™

Contudo, assim como André, Marcus usou o0 medo e a inseguranga para

3 Anexo 2, p.49
' Anexo 3, p.53



um movimento solitario de estudo sobre os transtornos “que fui encontrando em
sala de aula”. A situag&o na pratica o levava a procurar pela teoria. E assim narra
alguns casos que enfrentou no seu primeiro ano de trabalho “ e foram os mais
dificeis de lidar, mas também foram aqueles que me permitiram atentar para
essas questbes que impactam no ensino- aprendizagem.”. Marcus iniciou sua
vida no magistério na rede publica do estado do Rio de Janeiro, logo apds o
término da faculdade. Com seis turmas que variavam entre o sexto e o oitavo ano

do ensino fundamental,

(...)em cada turma eu tinha alguma deficiéncia e/ou
transtorno diferente que nao tinha a minima nocao de como agir,
principalmente porque alguns eu fui conhecendo com o avangar
do ano, ja que eram muitos em sala de aula e em nenhum
momento fui apresentado as questdes psicolégicas que esses
estudantes possuiam (mesmo alguns tendo laudo médico e a
escola sabendo)."”

Fica ainda mais solitario e dificil quando o professor, ainda mais um recém
formado, ndo tem nem o apoio da equipe pedagdgica de sua instituigdo no sentido
de ter clara qual a situacdo de cada um de seus alunos. Marcus relata ainda que a
dislexia era o caso mais frequente em suas turmas, juntamente com os problemas
de alfabetizacdo que impactavam diretamente o entendimento de leitura e escrita
nas aulas de histéria. Depois de um primeiro momento sem saber literalmente o
que fazer, o tempo e as trocas com os educandos foram permitindo que Marcus
encontrasse maneiras de intervir em suas dificuldades mais pontuais ao longo de
suas aulas. Assim ele passou a sinalizar erros de ortografia, conversar com
familiares, encaminhar para orientacdo educacional e solicitar atendimento
psicologico para realmente criar uma rede de apoio que Ihe ajudasse com tantas
questdes no seu cotidiano escolar.

No entanto, esses casos ndo se comparavam a dois muito
emblematicos para mim: eu tinha trés criangcas com deficiéncia
intelectual e uma com esquizofrenia, as quais nao possuiam
nenhum mediador disponivel e algumas nem os laudos
psicolégicos possuiam. As deficiéncias intelectuais eram
distintas e impactavam diferentemente no processo de
desenvolvimento das criancas, principalmente uma que era
extremamente agitada em sala de aula e precisava ter atividades
que pudesse extravasar sua energia. A outra tinha surtos em
sala de aula e era extremamente agressiva com os colegas de
sala, chegando inclusive a querer jogar uma cadeira em uma

5 Anexo 3, p.53
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colega de turma, pois a mesma estava falando algo dela. Esses
casos me deixavam extremamente inseguro e inquieto nas
elaboracbes das estratégias para poder estabelecer alguma
aproximagao com esses estudantes, principalmente, porque
nunca tinha lidado com essas questbes na minha vida, tampouco
fui apresentado em minha formacao.

Creio que nesse primeiro ano, eles me ensinaram muito mais a
mim que o contrario. Com eles, eu aprendia a necessidade de
estabelecer competéncias e habilidades presentes neles que eu
poderia ajudar a desenvolver, assim como definir outros pontos
que a disciplina poderia ajuda-los em suas vidas praticas.
Compreendi a necessidade de ter uma boa equipe pedagdgica
junto contigo para enfrentar essas questdes e solicitar auxilio
para os profissionais capacitados. Além disso, compreendi como
era fundamental ter um didlogo com psicélogos especializados
na area para poder me ajudar a pensar essas atividades (os
quais nao estavam disponiveis na unidade que trabalhava, mas
em minha rede de amigos consegui conhecer).'®

Mais uma vez Marcus nos faz mencao da importancia de uma rede de
apoio escolar, com uma equipe pedagogica multidisciplinar articulada, disponivel
ao alunos e também aos professores. Infelizmente as politicas publicas e os
desmontes de investimento que a educagao publica vem sofrendo a cada ano em
nosso pais geram situagcbes como as que Marcus nos narrou: criangas sem
mediacao, escolas sem profissionais adequados, falta de salas de recurso,
materiais adaptados, enfim, a luta por uma escola publica de qualidade € urgente,
e é de todos, ndao somente daqueles que estao diretamente vivenciando a escola
mas de toda a sociedade.

Encerrando o ciclo de perguntas e me voltando mais especialmente para a
formagdao de professores, perguntei aos trés se ha espago nos cursos de
licenciatura, no caso aqui na licenciatura em histéria, para uma formacgéao
psicopedagdgica e como isso poderia ser realizado. Os trés foram concordaram
que é preciso abrir esse tipo de debate no curso e de forma urgente. Priscilla
pensa em uma disciplina de psicopedagogia com aulas que proponham estudos
de caso, que poderiam ter seu inicio apds o inicio dos estagios. André enxerga a
falta de abordagem acerca dos debates trazidos pela psicopedagogia como uma
lacuna dentro do curriculo da graduagado. E assim como Priscilla, vé com grande
importancia a relagdo desse debate com as disciplinas de estagio (conhecidas
como Pesquisa e Pratica de Ensino). E Marcus faz uma apelo:

(...) ha uma necessidade de repensar a formacao da licenciatura no
geral para poder incorporar determinadas discussdes que hoje
estdo em segundo plano, ou mesmo s&o ignoradas em nossa

6 Anexo 3, p.53 e 54
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formacgdo basica. Nesse atual modelo, as matérias poderiam sim
abrir espacgos para discutir algumas dessas questdes realizando o
didlogo com outros campos de estudos, ou mesmo ofertar
disciplinas especificas para essas discussdes que poderiam ser
incorporadas na carga horaria de licenciatura. Enfim, ha espacos,
mas ha pouco interesse em pensar a formacgao integral do
professor da educacao basica, principalmente aproximando para as
questdes, desafios, demandas e estruturas da educacdo publica
brasileira, a qual deveria ser o espago privilegiado para nossas

analises, pois sdo nelas que a maior parte da populacao é formada.
17

Infelizmente, em tempos de desvalorizacdo da coisa publica, a educacao
publica tem sido negligenciada pelas politicas publicas. Contudo, qualquer curso
que tenha como funcgao final formar professores deve ter o compromisso ético de
lutar para que essa formacéo seja democratica e inclusiva. incorporar discussoes
acerca de problemas de aprendizagem, transtornos ou qualquer tipo de
deficiéncia aos cursos de licenciatura € antes de mais nada compreender que
estes alunos podem e estdo chegando ao segundo segmento do ensino
fundamental e ao ensino médio. Esse debate ndao pode ser limitado aos cursos de
pedagogia.

Pensar uma reforma no campo de formagao de professores nao é assunto
novo. Nos ultimos anos muito tem se pensado e articulado sobre o tema. Nos
ultimos anos a Universidade Estadual Paulista (UNESP) vem realizando um
Congresso Estadual Paulista sobre Formagédo de Professores e que acabou se
tornando anos depois o Congresso Nacional de Formacédo de Professores. Em
sua primeira edicdo como nacional, Anténio Noévoa encerrou o evento afirmando
que reformas e discursos ja tiveram sua vez. Agora apenas uma auténtica
revolucdo poderia em um futuro breve produzir uma transformacao radical na
educacao brasileira. Reformas trazem mudangas mas mantém a ordem do
sistema imposto, assim para Novoa somente a substituicido do sistema existente
poderia ser a solugao.

Novoa entende que quatro caminhos terdo que ser percorridos -
cada um deles referente a um aspecto de sua proposta - para que a
revolugdo pretendida venha a ocorrer. Sdo eles: a) “Por uma
formacao de professores a partir de dentro”; b) “Pela valorizagao
do conhecimento docente”; c) “Pela criacdo de uma nova realidade
organizacional”; d) “Pelo reforgo do espago publico de educagao”.
(GATTI et. al., 2015, p.14)

A partir disso o segundo ano do congresso nacional se propbés a pensar

7 Anexo 3, p. 55
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essa revolugao proposta por Névoa. As falas apresentadas deram origem ao livro
“Por uma revolugdo no campo da formagdo de professores” organizado por
Celestino Alves da Silva Junior, Bernardete Angelina Gatti, Maria da Graca
Nicoletti Mizukami, Maria Dalva Silva Pagotto e Maria de Lourdes Spazziani. O
livro traz o texto “Novos desafios da docéncia no século XXI: a necessidade de
uma nova formagdo docente” do pesquisador Francisco Imbernén da
Universidade de Barcelona que muito complementa o debate que estamos
caminhando nestas paginas. Imbernén comeca ressaltando a dificil tarefa que
envolve a profissdo do educador. Seja ele da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental ou Médio, ser um bom professor nao é simples.

A profissdao de docente conduz a uma cotidianidade invisivel, uma
vez que deve: estabelecer uma dificil convivéncia entre viver a
realidade que nos rodeia para introduzi-la nas ligdes e na vida das
aulas de cada dia; recordar o passado para que as criangas e 0s
adolescentes reconstruam e eduquem sua propria inteligéncia a
partir do que foi criado; projetar-se ao futuro com a intencionalidade
de que as novas geragbes possam criar um mundo melhor para
eles e para todos. (IMBERNON, 2015, p.76)

Por isso que, para estabelecer essa dificil relacdo entre presente, passado
e futuro é preciso existir uma formagdo que, segundo Imbernon, deve levar o
educando a criar condi¢cdes de aprender, ndo s6 de ensinar ou atualizar, e ainda:

Nesta época em que devemos repensar a formacado permanente,
ainda temos que alcancar mais a voz para afirmar sua importancia
e animar o aparecimento de alternativas e propostas novas, que
possam provocar um novo pensamento formativo, uma nova
maneira de formar e de se formar. Sem formagao docente ndo ha
futuro, ha rotina, chateagdo e méa qualidade de ensino.(IMBERNON,
2015, p.80)

Falamos tanto de coragem apresentada por Paulo Freire, ao longo deste
capitulo, da inseguranga que se torna coragem na pratica docente, mas Imbernén
nos traz o “animar”. O verbo - animar - que em uma rapida busca no site google
por seu significado aparece como verbo transitivo direto definido por “dar alma ou
vida” e “dar ou imprimir acdo, movimento ou aceleracdo”. Precisamos pensar em
como animar a formagao de professores. E preciso olhar essa formagdo e pensar
reformas e mudancas que deem um olhar atento, mas com vida, com alma para
esses professores. Um olhar animado para o movimento de pensar acoes,
reformas e revolugdes para o campo de formagao de professores, para que essas
reformas possibilitem um novo professor dentro de sala de aula, com um olhar
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sensivel e uma escuta atenta, pensando as necessidades e potencialidades de
cada aluno.
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CONCLUSAO

Pensar formacao de professores é pensar que tipo de educacao se deseja,
seja para uma pais, uma cidade ou mesmo uma escola. O debate é extenso e
urgente. Dentre os principais desafios, pensar de maneira macro, a nivel de reforma
nacional tem se mostrado dificil mas nunca paralisante.

Professores seguem firmes na luta por tempo para formagao continuada e
mesmo que esse tempo ndo seja conquistado, criam e recriam taticas e estratégias
para se manterem em atualizados, estudando, ampliando seus conhecimentos.
Fazem do tempo possivel espago de formagdo, emendam trabalho e cursos
noturnos, realizaram formagdes nos finais de semana, cursos online, trocam textos
com colegas de trabalho e mais uma infinidade de caminhos para se manter como
um professor melhor.

Além da formagao continuada, os espacgos de formacgao inicial de professores
também tém buscado melhorar, atualizar, se reinventar. O perfil dos estudantes vem
mudando nas ultimas décadas. Afinal de contas, se o cenario politico, econdmico e
social do pais nao é o mesmo, como poderiam os cursos que formam seus jovens
para o mercado de trabalho ser? E mais, se o publico que ingressa nas
universidades € outro, a escola também ¢é outra. Ndo somente pelas mudancgas
naturais que vem ultrapassando os muros da escola como a tecnologia, o novo perfil
de alunos que estudam nessas escolas, mas também o proprio professor recém
formado que chega em sala de aula é outro.

Chegamos portanto ao sujeito de analise deste trabalho. O que fizemos ao
longo dessas paginas foi pensar a importancia de uma formacgao psicopedagogica
dentro dos cursos de licenciatura, delimitando a analise ao curso de Licenciatura em
Historia de uma universidade publica do Rio de Janeiro. Para isso, através do
curriculo do curso e de experiéncias de professores recém formados por este
curriculo, percorremos os caminhos que uma formagao psicopedagdgica poderia
percorrer na cotidiano de sala de aula de trés professores.

Portanto, a falta que tem feito uma formacao psicopedagdgica na relagcao

professor aluno em sala de aula se mostrou como fio condutor desta monografia.
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Seguindo esse caminho, o0 que interessa aqui € pensar a falta que uma formacgéao
psicopedagdgica faz no cotidiano desses professores de histéria quando estes
chegam na sala de aula, imersos em insegurangas, planejamentos dificeis de serem
aplicados, metodologias que nem sempre se mostram aplicaveis e um universo de
dificuldades e transtornos de aprendizagem desconhecidos.

O que este trabalho procurou apresentar através das narrativas sobre as
vivéncias foi que, uma formagédo psicopedagdgica institucional possibilitaria aos
futuros professores um olhar mais sensivel e atento a questdes que envolvam
transtornos ou dificuldades de aprendizagem de alunos na sala de aula, uma vez
que os problemas apareceram em suas salas de aula e eles se viram sem formacao
adequada para tais situacdes.

Ao se deparar com situagcdes como dislexia, surtos de esquizofrenia, autismo,
TDAH, nossos interlocutores foram em uma busca solitaria de uma bibliografia que
os auxiliasse na pratica de sala de aula. Portanto, o negligenciamento do debate
psicopedagdgico acabou por interferir ndo somente na formacgéo desses professores
mas pratica educacional dos educandos, que nao possuiam professores com uma
formacdo ampliada que atendesse suas demandas. Com o tempo, apoio da equipe
pedagogica em alguns casos e pesquisas sobre as situagbes que vivenciavam a
inseguranca foi se tornando coragem.

Assim, depois de no primeiro capitulo (Que curriculo é esse?) apresentar o
curriculo da graduagado em historia; no segundo capitulo, (Formagédo e pratica
docente: conhecendo Priscilla, André e Marcos) trazer, através de perguntas feitas
aos trés professores questionamentos acerca do que eles entendiam sobre o
conceito psicopedagogia, se haviam entrado em contato com tal ciéncia ao longo de
sua formagéo, se viam espacgo para tal ao longo do curso; por fim o ultimo capitulo
(A inseguranga que vira coragem: por uma reforma no campo da formagédo de
professores) buscou, a partir de experiéncias trazidas pelos professores em suas
primeiras experiéncias docentes, mostrar a necessidade que se tem de uma
mudanca na formacéao de professores. Nao somente professores de historia, mas de
todos, nao limitando o debate psicopedagdgico ao campo da pedagogia, afinal, foi

possivel perceber que é de extrema importdncia que os professores de ensino
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fundamental 2 e ensino médio estejam verdadeiramente capacitados para as
demandas de seus alunos.

Por tudo que aqui foi dito, pela narrativa potente e honesta desses trés
professores, a defesa urgente de uma reforma - ou mesmo revolugdo como
defendeu Anténio Novoa - é necessaria e urgente. Pensar o papel do professor para
se relacionar verdadeiramente com o0 novo aluno precisa ser prioridade no campo da

formacéao de professores.
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ANEXO 1
ENTREVISTA COM PRISCILLA

Nome completo: Priscilla Amaral Lanzillotti Barreto

Data de nascimento: 15/08/1992

Ano que ingressou no curso de histéria: 2012

Ano que terminou o curso de histéria: 2018

Locais em que atua como professor: Pré vestibular social Reagao; Colégio e curso
M3

1)Esse trabalho se propée a pensar a importincia de uma formagao
psicopedagdgica dentro dos cursos de licenciatura. Por isso comecgo
perguntando se em algum momento, durante ou depois da graduagao, vocé ja

pensou sobre isso?

No meu decorrer de trabalhos como monitora em um colégio particular,
enquanto era aluna da graduagao, passei por momentos onde vi a necessidade de
uma melhor formagao na area pedagdgica. Por falta de conhecimento durante minha

formagao, ndo vi a necessidade de um aprimoramento dentro dessa area.

2) O conceito de psicopedagogia é algo claro na sua mente ou foi exposto em
algum momento durante sua formagao académica? De que forma ele se

apresentou?

Nao foi, desconhecia essa area, durante minha graduagdo nédo me foi nem
apresentada. Atualmente, apds concluir minha formagéao, através de amigos, tomei

conhecimento dessa area e de suas possibilidades.

3) Vocé acredita que, se fossem ofertadas disciplinas que discutissem
questdoes levantadas pela psicopedagogia - como dificuldades de

aprendizagem, transtornos mentais ou de comportamento - quais impactos
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teriam na sua formacao ou até na sua sala de aula? Sera que haveria uma

relagao professor aluno diferenciada?

Sim, acredito que faria toda a diferenga. Pois durante meus estagios como
monitora, bolsista do PIBID, e professora de pré-vestibular social, encontrei muitos
alunos que demandavam um olhar mais aprofundado sobre suas formas de
aprendizagem.

Por exemplo, quando eu era colocada para fiscalizar prova de alunos que
faziam as avaliagbes separados (alunos que tinham atestado de psicopedagogas ou
psicologas que declaravam suas necessidades de fazer provas em sala mais vazia
ou em sala mais vazia com consulta), via a importdncia de uma maior

especializagdo da minha parte, para auxiliar melhor esses alunos.

4) Alguma vez em sala de aula alguma situagao ja te fez se sentir inseguro por
ndo ter formacao para lidar com o que estava acontecendo? Como isso

aconteceu?

Entdo, ocorreram inumeras situagdes no decorrer da minha formacgao.
Principalmente quando fui monitora de um colégio particular, onde senti com mais
forgca a importancia de uma melhor formagao nas licenciaturas, que ndo abrangem
nenhuma area da educacido especial. E nem de nenhum tipo de transtorno de
aprendizagem, que é a maior demanda dentro da sala de aula do ensino médio
particular.

Durante a monitoria, duas alunas estrangeiras de 15 e 19 anos (chinesas que
acabaram de chegar ao Brasil) chegaram a mim para “entender a histéria”, no caso,
entender como se aprende histéria em terras brasileiras. Me senti extremamente
desafiada a pensar uma forma de ensinar historia para duas alunas que nao sabiam
falar portugués direito - entdo ndo conheciam as palavras e conceitos - e que nao
compreendiam o por qué de os brasileiros estudarem tanto as histérias de paises
europeus. Pois durante suas formacdes escolares na China, elas aprenderam muito
da histéria de seus antepassados e do pais. Depois de perceber que minhas aulas

nao estavam dando certo, pois suas provas nao representavam o que elas
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aprenderam e sem nenhum apoio da coordenagao pedagodgica, senti que eu
precisava elaborar uma diferente forma de aprendizagem com uma didatica
diferente.

Comecei a pensar sobre o qué realmente era ensinar histéria, qual era sua
importancia e o qué seria importante elas aprenderam pra mim, sem focar no
curriculo escolar. Pensei em como os métodos de aprendizagem para alunos que
nao seguem um padrao esperado de “normalidade” de aluno ideal, é falho. Entao, a
partir da minha concepgéo de histéria e compreendendo que todos somos sujeitos
historicos, tive a ideia de aproxima-las da histéria, as colocando como personagens.
Conversamos e eu expliquei que iria comegar tudo de novo, que iamos juntas
compreender o qué nos aproximava e o0 qué nos afastava no processo de
conhecimento da nossa identidade nacional. Pedi para elas prepararem uma aula
sobre a histéria do China, da forma que elas queriam que eu aprendesse, pois
expliquei que elas seriam as minhas professoras sobre histéria da China - que eu
nao sabia nada, pois ndo me era ofertada na faculdade aulas sobre - o que as
animou.

Na monitoria posterior, elas muito animadas pela primeira vez chegaram
antes de mim, com uma folha toda escrita, em portugués e também mandarim,
sobre o que queriam me ensinar. Me explicaram o por qué no nome do pais ser
China, como a caligrafia se desenvolveu, como eram as moradias primitivas, o qué
era “religido” para eles e muito mais. Fiquei encantada e satisfeita com o resultado,
a partir dessa aulas que elas me deram, comecei a introduzir a matéria de historia
antiga novamente com a aula delas como apoio, para mostrar a comparagao. Entao
por exemplo, quando tratava de economia, apontava na folha feita por elas o que
era equivalente. Algo que trouxe tanto resultado, que elas n&o precisaram mais das

minhas monitorias com tanta frequéncia.

5) Vocé enxerga espaco dentro do curso de licenciatura, no caso em historia,

para uma formacgao psicopedagdgica? Em quais circunstancias?
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Sim, claro. Acredito que dentro do curriculo deveria entrar pelo menos uma
disciplina de psicopedagogia, com aulas sobre estudo de casos, algo que poderia

ser ofertado apds sermos iniciados nos estagios.
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ANEXO 2
ENTREVISTA COM ANDRE

Nome completo: André Luiz Ranucci Freitas

Data de nascimento: 13/05/1993

Ano que ingressou no curso de histéria: 2011

Ano que terminou o curso de histéria: 2017

Locais em que atua como professor: Curso Pré-vestibular social Reagéao (UFF);

Colégio e Curso Intellectus (Unidades Botafogo e Tijuca - Rj)

1) Esse trabalho se propde a pensar a importancia de uma formagao
psicopedagodgica dentro dos cursos de licenciatura. Por isso comecgo
perguntando se em algum momento, durante ou depois da graduagao, voceé ja

pensou sobre isso?

Para mim, graduacéo (licenciatura) em Histéria na UFF tem uma escassez de
disciplinas e reflexdes nesse campo, as areas de maior concentracdo sao em
disciplinas que focam nas discussdes sobre o ensino de Historia nas escolas, seja a
partir de textos selecionados e debatidos nos cursos de Pesquisa e Pratica de
Ensino, seja no cotidiano dos estagios e programas de iniciacdo a docéncia (PIBID).

Isso ndo quer dizer que nao houve uma introducdo ao campo, entrei em
contado com as relagdes entre psicologia e pedagogia em uma disciplina obrigatoria
do curriculo (Psicologia da Educagao), contudo - na minha opinido - as reflexdes e
exposi¢cées eram escassas, ao ponto de até hoje eu ndo ter um entendimento sélido
sobre o campo da psicopedagogia.

O ano de 2019 foi quando, na pratica, mais me senti desafiado a repensar
esse desconhecimento, ja que tive alunos com necessidades especiais em
diferentes segmentos do ensino basico e também em uma turma de pré-vestibular.
A partir dai comecei a pesquisar e entender melhor como poderia moldar as minhas

aulas para melhor atender e envolver esses estudantes. Basicamente, o que quero



48

dizer € que passei a pensar sobre essa tematica - mesmo que minimamente - por

necessidade, ja que a pratica docente me obrigou a me aprimorar.

2) O conceito de psicopedagogia é algo claro na sua mente ou foi exposto em
algum momento durante sua formagdo académica? De que forma ele se

apresentou?

Nao, como afirmei anteriormente, ndo tenho total desconhecimento sobre o
conceito, porém nao o compreendo de forma clara.

Na universidade houveram momentos em que o conceito foi abordado
secundariamente, as vezes por uma questdo trazida por um colega de classe, ou
mesmo por uma iniciativa de alguns professores, contudo, ndo me recordo de uma
discussao substancial e profunda sobre a psicopedagogia.

Por meio de colegas de universidade e de trabalho passei a tomar

conhecimento - mesmo que de forma introdutéria - do conceito.

3) Vocé acredita que, se fossem ofertadas disciplinas que discutissem
questdoes levantadas pela psicopedagogia - como dificuldades de
aprendizagem, transtornos mentais ou de comportamento - quais impactos
teriam na sua formagado ou até na sua sala de aula? Sera que haveria uma

relagao professor aluno diferenciada?

Imagino que eu seria um profissional mais completo e preparado para
enfrentar os desafios que me sao impostos pela docéncia.

Posso citar o exemplo de um aluno do 6° ano do Ensino Fundamental a qual
dei aula e que tinha um pequeno grau de autismo ja diagnosticado, o que acabou
por representar um imenso desafio para o meu dia a dia na sala de aula.

Ao longo do ano letivo eu tive que aprender a como lidar com as
necessidades dele ao mesmo tempo que gerenciava as diferentes personalidades e
comportamentos dos outros estudantes, como n&o havia sido preparado
anteriormente para isso, o aprendizado veio pela pratica e pela conversa tanto com

os estudantes quanto com a dire¢cédo da escola.
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Apesar de a experiéncia ter sido enriquecedora para a minha trajetéria
docente e n&o ter ocorrido uma crise de grande porte, tenho total consciéncia de que
aprender so pela pratica ndo é o ideal. Com uma ou mais disciplinas no curriculo de
licenciatura em Histéria poderia ter entrado em contato mais cedo com estratégias
que poderiam melhorar as minhas aulas e atender melhor as necessidades dos

estudantes.

4) Alguma vez em sala de aula alguma situagao ja te fez se sentir inseguro por
nao ter formagao para lidar com o que estava acontecendo? Como isso

aconteceu?

Mais de uma vez. Ja tive que lidar com alunos com crise de ansiedade em
momentos de prova ou em véspera de vestibular; ja tive que lidar com alunos com
severos problemas domésticos e de saude ou que ndao podiam ir a aula pois
moravam em locais de dificil locomog¢ao ou que estavam em risco por operacdes
policiais, enfim, ndo foram poucas as vezes que a inseguranga e a incerteza
tomaram conta de mim. Elas podem se manifestar de varias formas, por exemplo:
como uma pergunta na consciéncia - sera eu consigo ajudar nesse caso? De que
maneira eu posso resolver essa questdo?; como uma situacdo completamente
inesperada - uma crise repentina de algum estudante em meio a aula.

Um caso em especial vem a minha mente quando penso nesse tipo de
situacdo. Em uma das primeiras semanas dando aula para um aluno com
necessidades especiais 0 mesmo teve uma crise em que nao parava de se culpar
por ter errado um dos questionamentos que fiz em sala, a ponto de comecar a
chorar copiosamente e se bater com as méos e pés.

Nessa situagao, eu - um professor recém formado com a sua segunda turma
de 6° ano em toda a sua trajetdria - fiquei completamente perdido, ao mesmo tempo
que tentava acalma-lo outros alunos também demandavam a minha atengao, alguns
riam, outros se frustavam, enfim, um caos em uma turma de 30 alunos com média
de 11 anos. Tive a sorte de contar com a ajuda da coordenagao e da pedagoga do
colégio que conseguiu acalmar os animos e contornar a situagdo. A partir disso, as

outras semanas recheavam a minha cabeca de inseguranca - e se isso acontecer de
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novo? - a partir dai que comecei a pesquisar e entender o que eu poderia fazer em

momentos como esse.

5) Vocé enxerga espacgo dentro do curso de licenciatura, no caso em histéria,

para uma formacgao psicopedagoégica? Em quais circunstancias?

Com certeza. A falta de abordagens nesta area me parece uma lacuna dentro
do curriculo. A meu ver, deveria ser incluida pelo menos uma disciplina obrigatoria
que desse énfase especificamente aos debates trazidos pela psicopedagogia. Ao
mesmo tempo, penso que seria extremamente proveitoso incluir esse debate no
ciclo de estagios das disciplinas de Pesquisa e Pratica de Ensino. Contudo, néo
tenho acumulo para poder opinar que discussdes seriam selecionadas ou de que

forma os diferentes temas seriam abordados.
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ANEXO 3
ENTREVISTA COM MARCUS

Nome completo: Marcus Vinicius de Oliveira da Silva

data de nascimento: 12/06/1993

Ano que ingressou no curso de histéria: 2012

Ano que terminou o curso de histéria: 2016

Locais em que atua como professor: Prefeitura Municipal de Mangaratiba (Costa
Verde/RJ)

1) Esse trabalho se propdoe a pensar a importancia de uma formagao
psicopedagdgica dentro dos cursos de licenciatura. Por isso comecgo
perguntando se em algum momento, durante ou depois da graduagao, vocé ja

pensou sobre isso?

Sim. Depois de formado, quando comecei a atuar na area e encontrei uma
série de transtornos psicolégicos que impactam no processo de
ensino-aprendizagem, assim como requerem uma ag¢ao mais individualizada e eu
nao possuia 0 minimo de conhecimentos para agir ou mesmo quais profissionais

poderia acionar para me ajudar.

2) O conceito de psicopedagogia é algo claro na sua mente ou foi exposto em
algum momento durante sua formagao académica? De que forma ele se

apresentou?

A Psicopedagogia era algo que ouvia falar ao longo da minha presenga na
escola, enquanto estudante. No entanto, nunca tive uma apresentagao formal sobre
sua atuacgao, formagao e principais linhas tedricas, mesmo tendo feito um curso de
licenciatura. Creio que, muitas vezes, delimitamos essa formacdo para os
pedagogos e nos isentamos de ter alguns conhecimentos minimos e basicos para o

fazer-docente, os quais nos auxiliariam muito na nossa atividade docente e no
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acolhimento dos estudantes com algum transtorno psicologico. Além disso,
poderiamos também combater os preconceitos que muitos desses estudantes
enfrentam na sua vida escolar, uma vez que muitos profissionais no ambiente
escolar (a formagao escolar ndo é feita apenas pela relagado professor-aluno, logo
precisamos pensar a equipe pedagodgica toda envolvida nesse processo) ndo estao

preparados para lidar com eles.

3) Vocé acredita que, se fossem ofertadas disciplinas que discutissem
questoes levantadas pela psicopedagogia - como dificuldades de
aprendizagem, transtornos mentais ou de comportamento - quais impactos
teriam na sua formagao ou até na sua sala de aula? Sera que haveria uma

relagao professor aluno diferenciada?

A formagdo em licenciatura precisa ser revista, urgentemente. Nao apenas
porque muitos cursos sdo pensados de forma fragmentaria (matérias especificas e
matérias de educacgao) que nao estabelecem dialogos, tampouco propdéem espagos
para refletir os problemas, desafios e estruturas da educacao brasileira, mas
também porque essa organizagdo ndo é capaz de dimensiona as questdes que
enfrentamos na educagcdo basica brasileira, como essas tratadas pela
psicopedagogia.

E inadmissivel que um professor se forme sem ter conhecimento de como,
por exemplo, identificar uma dislexia, hiperatividade e déficit de atencao (alguns dos
casos que mais encontro em sala de aula). Esses conhecimentos basicos ja
ajudariam muito na trajetéria escolar de inumeros estudantes que somam varias
retencdes escolares e problemas disciplinares em seu historico escolar. Além disso,
permitiria estabelecer relagbes diferenciadas entre professor-aluno, assim como
entre a equipe pedagdgica e o estudante, pois vale lembrar que a educagao nao se
realiza apenas em sala de aula e todos os profissionais que estdo presentes no
ambiente escolar estdo colaborando para o desenvolvimento escolar daquele

estudante.
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4) Alguma vez em sala de aula alguma situagao ja te fez se sentir inseguro por
nao ter formagao para lidar com o que estava acontecendo? Como isso

aconteceu?

A inseguranca sempre acompanha um professor recém-formado,
principalmente quando ele comega atuar em escolas que nao possuem
infraestrutura minima para auxilid-lo em casos de transtornos mentais que interferem
no processo de ensino-aprendizagem. Deste modo, n&o fui diferente e, hoje em dia,
com quase quatro anos atuando em sala e encontrando os mais diversos casos
ainda tenho bastante inseguranca.

No entanto, menos, uma vez que comecei a ler e estudar sobre esses
transtornos que fui encontrando em sala de aula. Nesse sentido, vou relatar alguns
casos que enfrentei no meu primeiro ano de trabalho e foram os mais dificeis de
lidar, mas também foram aqueles que me permitiram atentar para essas questdes
que impactam no ensino-aprendizagem.

Eu comecei no magistério da rede publica logo apdés o meu término na
licenciatura, em 2016. Nesse primeiro ano, eu tinha seis turmas (4 sextos, 1 sétimo
e 1 oitavo ano do ensino fundamental) em cada turma eu tinha alguma deficiéncia
e/ou transtorno diferente que nao tinha a minima nocdo de como agir,
principalmente porque alguns eu fui conhecendo com o avangar do ano, ja que eram
muitos em sala de aula e em nenhum momento fui apresentado as questdes
psicoldgicas que esses estudantes possuiam (mesmo alguns tendo laudo médico e
a escola sabendo). A dislexia era o caso mais frequente em varias turmas, junto com
problemas na alfabetizacdo que impactavam na leitura, escrita e compreensao
textual dos estudantes. Eu n&o tinha ideia nenhuma de como agir em ambas as
questdes, porém fui aprendendo, aos poucos, junto com os educandos (sinalizando
os erros graficos, chamando os responsaveis para conversar, encaminhando os
casos para a orientagdo educacional, solicitando um atendimento psicoldgico, entre
outras atitudes), uma vez que me sentia muito incapaz dentro daquela situagao.

No entanto, esses casos ndao se comparavam a dois muito emblematicos para
mim: eu tinha trés criangas com deficiéncia intelectual e uma com esquizofrenia, as

quais nao possuiam nenhum mediador disponivel e algumas nem os laudos
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psicolégicos possuiam. As deficiéncias intelectuais eram distintas e impactavam
diferentemente no processo de desenvolvimento das criangas, principalmente uma
que era extremamente agitada em sala de aula e precisava ter atividades que
pudesse extravasar sua energia. A outra tinha surtos em sala de aula e era
extremamente agressiva com os colegas de sala, chegando inclusive a querer jogar
uma cadeira em uma colega de turma, pois a mesma estava falando algo dela.
Esses casos me deixavam extremamente inseguro e inquieto nas elaboragdes das
estratégias para poder estabelecer alguma aproximagdo com esses estudantes,
principalmente, porque nunca tinha lidado com essas questbes na minha vida,
tampouco fui apresentado em minha formacao.

Creio que nesse primeiro ano, eles me ensinaram muito mais a mim que o
contrario. Com eles, eu aprendia a necessidade de estabelecer competéncias e
habilidades presentes neles que eu poderia ajudar a desenvolver, assim como
definir outros pontos que a disciplina poderia ajuda-los em suas vidas praticas.
Compreendi a necessidade de ter uma boa equipe pedagdgica junto contigo para
enfrentar essas questdes e solicitar auxilio para os profissionais capacitados. Além
disso, compreendi como era fundamental ter um didlogo com psicélogos
especializados na area para poder me ajudar a pensar essas atividades (os quais
nao estavam disponiveis na unidade que trabalhava, mas em minha rede de amigos
consegui conhecer)..

Mais uma vez ficou claro, como a minha formacado foi deficitaria nesse
segmento e como eu precisava me aprofundar na compreensao desses casos que
encontramos na educagao basica da rede publica e, muitas vezes, ndo séao
identificados, tratados ou acompanhados por um profissional adequado, por
inUmeros problemas e preconceitos (afinal, muitas pessoas ainda acham que
doenca psicoldgica é bobeira).

Logo, reforgo aqui a necessidade de termos psicoldgicos e assistentes sociais
lotados nas escolas publicas para podermos enfrentar as diferentes demandas e

desafios da educacéo publica

5) Vocé enxerga espaco dentro do curso de licenciatura, no caso em histéria,

para uma formacgao psicopedagodgica? Em quais circunstancias?
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Como dito anteriormente, ha uma necessidade de repensar a formacéo da
licenciatura no geral para poder incorporar determinadas discussdes que hoje estao
em segundo plano, ou mesmo sao ignoradas em nossa formagao basica. Nesse
atual modelo, as matérias poderiam sim abrir espagos para discutir algumas dessas
questdes realizando o dialogo com outros campos de estudos, ou mesmo ofertar
disciplinas especificas para essas discussées que poderiam ser incorporadas na
carga horaria de licenciatura. Enfim, ha espagos, mas ha pouco interesse em pensar
a formacgao integral do professor da educagao basica, principalmente aproximando
para as questdes, desafios, demandas e estruturas da educagao publica brasileira, a
qual deveria ser o espaco privilegiado para nossas analises, pois sdo nelas que a

maior parte da populacao é formada.
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