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REGIME DE HISTORICIDADE E ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL DO
SECULO XIX

HISTORICITY AND HISTORY EDUCATION REGIME IN BRAZIL OF THE XIX
CENTURY

Wilian Lucas Martinh4o?!

RESUMO: A proposta deste trabalho é, a partir de um levantamento bibliogréfico,
compreender qual regime de historicidade, na perspectiva metodoldgica de Francois
Hartog, se apresenta na histéria do ensino de histéria no Brasil a partir do seu inicio
enquanto disciplina no século XIX. Como essa temporalidade se mostra no processo de
composic¢do do ensino de histdria interseccionado a sua fungio politica para a formagio
de uma identidade nacional.
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ABSTRACT: The purpose of this work is, from a bibliographic survey, to understand
which historicity regime, in the methodological perspective of Frangois Hartog, presents
itself in the history of history teaching in Brazil from its beginning as a discipline in the
19th century. As this temporality is shown in the process of composition of history
teaching intersecting its political function for the formation of a national identity.
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INTRODUCAO

Esse artigo apresenta uma abordagem introdutdria na perspectiva da Histéria cultural e
especificamente a partir do didlogo feito por Francois Hartog entre Histéria e Antropologia.
Objetivamos compreender como a categoria tempo, na perspectiva metodoldgica de Francois
Hartog, se apresenta na histéria do ensino de histéria no Brasil a partir do seu inicio enquanto
disciplina no século XIX.

Como essa temporalidade se mostra no processo histérico de composi¢do do ensino de
histéria interseccionado a sua funcéo politica para a formagio de uma identidade nacional e qual

a importincia do tempo para a histéria?
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Abordar a questdo Tempo, ou Tempos, é fundamental para a compreensdo da narrativa
da histéria enquanto ciéncia, ou experiéncia vivenciada, ou disciplina que nasce da interagio

cultural interna do sistema escolar com a cultura externa a este.

O tempo é o tecido da histéria

Em cada contexto relativo a cultura o tempo é percebido e vivenciado diferentemente. A
experiéncia do tempo se d4 a partir da agio humana na natureza, na interrelacdo com o outro e,
simultaneamente, no desenvolvimento da compreensio do mundo a partir das narrativas. Como
nos diz Paul Ricouer em sua abordagem hermenéutica fenomenolégica (2019, p.09); o “tempo sé
se torna tempo humano na medida em que estd articulado de maneira narrativa”.

O sociblogo alemio Norbert Elias em 1984 escreve o livro intitulado Sobre o Tempo em
que aborda este tema como uma construgio social que se impde relativa as experiéncias de cada
cultura com seus simbolos constitutivos mediando o natural e o social. O tempo estabelecido e
reforcado pelas institui¢des efetiva-se através de habitos e rotinas que sio reproduzidas pelos
membros de tal sociedade. Para ele “o tempo faz parte dos simbolos que os homens sio capazes
de aprender e com os quais, em certa etapa da evolug¢io da sociedade sio obrigados a se
familiarizar como meios de orientagio” (ELIAS, 1998, p. 20).

Ea partir da constatacdo de que o tempo é parte e parcela da organizagio social é que
podemos historiar sobre ele, ou seja, entendé-lo como feitura humana e consequentemente
histérica, e é também por sermos histdéricos que refletimos sobre o tempo e o vivenciamos. A
experiéncia ji conhecida di-se o nome de passado em contraste com o “horizonte de
expectativas” (KOSELLECK, 2012, p.16).

O tempo como produto e experiéncia das culturas, relativo a cada contexto e, sem ddvida,
a cada individuo (objeto de pesquisa especifico da psicologia, mas ndo exclusivo). Por isso, se o
tempo é plural e relativo, ndo h4 apena uma percep¢io ou experiéncia com o tempo existem
vérias. Existe, portanto o tempo da natureza (ciclico), tempo psicolégico (subjetivo), tempo
biolégico (corpo) e o tempo histérico, tessitura social, processual e n3o linear.

O historiador polonés Krzysztof Pomian (1993) nos relatar4 que os estudos sobre o tempo
giram em torno de uma complexidade de interpretagdes, pois o tempo é um conceito/objeto
polissémico e é estudado em perspectivas variadas:

Para uns, o tempo é estratificado, é uma arquitetura; para outros, tem apenas
uma dimensio. Mas nem mesmos entre os primeiros parece reinar um acordo
nem quanto ao ndmero de estratos nem quanto as suas caracteristicas. Por isso
a palavra tempo - como outras palavras que designam objetos anédlogos, em
particular “ser”, “conhecimento”, “verdade” - é notoriamente polissémica; pelo
que, ao ler obras dedicadas ao tempo, temos muitas vezes a impressio de

assistir a um didlogo cujos participantes ndo se compreendem, uma vez que
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nio conseguem fazer corresponder os mesmos objetos aos mesmos vocabulos.
No entanto, s vezes sem o saber, eles falam frequentemente de diversos
estratos da mesma arquitetura temporal, de tal modo que os intuitos de uns
nem sempre sio incompativeis com os dos outros (POMIAN, 1993, p.77, 78).

O tempo nio é assunto exclusivo da disciplina de histéria, mas é uma categoria fundante
a qual distingue a histéria das outras ciéncias. Segundo Jacques Le Goff e Pierre Nora (1995, p.13),
a histéria é um “sistema de explicagio das sociedades pelo tempo”, j4 Reinhart Koselleck (2014,
p. 09) afirma que “a histéria sempre tem a ver com o tempo, com tempos [...]”, para Marc Bloch
(2001, p. 67) a histéria é “uma ciéncia dos homens no tempo”, Antoine Prost (2019 p. 96) dird que
“a histéria faz-se a partir do tempo: um tempo complexo, construido e multifacetado”. Lana
Mara de Castro Siman, doutora em didatica da histéria (2003), nos apresenta uma defini¢do da

relagdo entre a histéria, o tempo e a cronologia de relevante esclarecimento:

O tempo histérico ndo se limita ao tempo cronoldgico, a sucessio linear dos
acontecimentos no tempo fisico. As capacidades de ordenagio, de duragdo, de
simultaneidade e de quantificagio do tempo necessarias para lidar com a
temporalidade histérica nio sdo suficientes para o seu alcance. O tempo
histérico é produto das agdes, relagdes e formas de pensar dos homens e essas
acdes variam ao longo do tempo cronolégico. Em cada tempo - ou em cada
presente — coexistem relagdes de continuidades e de rupturas com o passado,
bem como perspectivas diferenciadas do futuro (SIMAN, 2003, p.111).

Percebe-se que o tempo é uma categoria sine qua non, ou seja, fundamental para o trabalho
do historiador e para compreensio sobre a histéria enquanto ciéncia, e também, nio é sé
importante para histéria enquanto historiografia, mas para a historicidade, o cariter de ser
histérico e fundamento ontoldégico do ser humano presente no mundo. Conforme nos esclarece

Maria Aparecida Viggiani Bicudo a partir da hermenéutica de Martin Heidegger:

[...] historicidade — carater de ser histérico — estd fundada no modo de ser da
pre-senga, entendida como o ser humano que sempre é no mundo,
temporalmente. A temporalidade desse ser sempre aberto ao ai, ou ao seu em-
torno, d4-se entre dois momentos principios, o do seu nascimento e o da sua
morte (BICUDO, 2003, p. 75).

Podemos inferir que o tempo faz parte da condi¢io humana enquanto sujeito no mundo,
sujeito histérico, sujeito que se compreende enquanto histérico a partir de uma consciéncia
processual, plural, de experiéncias, memdrias, expectativas, marcos simbdlicos sociais de
orienta¢do experienciados e assumidos, seja consciente ou nio.

Mas, como proposto acima, faremos uma leitura buscando demonstrar a temporalidade
expressa na construgio do ensino de histéria no Brasil usando da metodologia Hartoguina. Nio
dissecaremos todas as temporalidades que se apresentam, pois sio vdrias e seria impossivel
demonstra-las em um artigo tio panoridmico como este. Entdo o que cabe a nds é, a partir de um
levantamento bibliografico, observar o regime de historicidade o qual se apresenta a partir de

uma narrativa - dentre vérias outras possiveis - sobre a histéria do ensino de histéria.
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E possivel fazer esse didlogo entre ensino e o regime de historicidade? Repodemos que
sim. Mas para isso é preciso que nos atenhamos ao conceito de regimes de historicidade elaborado
por Hartog.

O seu conceito - regime de historicidade - pode servir como um instrumento de exercicio
hermenéutico, ou seja, de distanciamento do que estd préximo para ver melhor o regime de
temporalidade num determinado contexto cultural e histérico. Diz ele: “O instrumento do
regime de historicidade auxilia a criar distincia para, ao término da operacio, ver melhor o
préximo” (HARTOG, 2019, p.i1). Vamos nos aproximar do conceito para que possamos

compreendé-lo melhor:

Regimes de historicidade

A palavra regime usada por Hartog, regimen em latim e diaita em grego, é usada com um
sentido de mescla, de compartilhamento, de experiéncias as quais convivem juntas, mas ndo
iguais. Hartog buscard exemplificar o regime a partir da teoria politica grega de constituigido
mista: A oligarquia, aristocracia e democracia se misturavam, mas uma era a dominante entre as
trés.

O regime j4 é parte constitutiva do conceito regime de historicidade que é composto por
Hartog. A mescla entre passado, presente e futuro, a qual uma das instdncias temporais é
promovida e vivenciada como dominante em detrimento da outra, e em determinado contexto.

O interesse Hartoguiano é a busca pelo entendimento sobre como cada individuo ou
coletivo encara e experimenta a sua condicdo histérica temporal, ou seja, a sua historicidade. Esse
exercicio pode ser aplicado & narrativa da histéria do ensino de histéria buscando compreender a
temporalidade, ou temporalidades, do periodo o qual se desenvolve o ensino de histéria enquanto
disciplina. Segundo Hartog “o termo [historicidade] expressa & condi¢do histérica, a maneira
como um individuo ou uma coletividade se instaura e se desenvolve no tempo” (HARTOG,
2019, P.12).

Serd que tal conceito - regime de historicidade — pode ser aplicado em contextos variados
ou em diferentes conjunturas? Hartog responderd que sim e usard exemplos de autores para
elucidar a sua resposta. O autor explica que a historicidade é uma experiéncia de estrangement, de
afastamento, de distanciamento, onde o individuo, a partir das referéncias das instincias do
passado, do presente ou do futuro, permite-se abstrair, se distanciar de si e voltar a si mesmo com
um olhar histérico.

Vamos ler uns trechos do livro XI de Santo Agostinho, um dos autores os quais Hartog

usa para exemplificar o conceito de historicidade como experiéncia de distanciamento:
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[...] Que ¢, pois, o tempo? Se ninguém me pergunta, eu sei; mas se quiser
explicar a quem indaga, j4 nio sei. Contudo, afirmo com certeza e sei que, se
nada passasse, ndo haveria tempo passado; que se ndo houvesse os
acontecimentos, nio haveria tempo futuro; e que se nada existisse agora, nio
haveria tempo presente [...] (AGOSTINHO, 2007, p.122).

[...] O que agora parece claro e evidente para mim é que nem o futuro, nem o
passado existem, e é impréprio dizer que hé trés tempos: passado, presente e
futuro. Talvez fosse mais correto dizer: ha trés tempos: o presente do passado,
o presente do presente e o presente do futuro. E essas trés espécies de tempos
existem em nossa mente, e no as vejo em outra parte [...] (AGOSTINHO,

2007, p.123).

[..] E em ti, meu espirito, que meco o tempo. Ndo me objetes nada, pois é
assim. Nio te perturbes com as ondas desordenadas de tuas emogdes. E em ti,
digo, que meco o tempol...] (AGOSTINHO, 2007, p.126).

[...] Mas eu me dispersei no tempo, cuja ordem ignoro; tumultuosas
vicissitudes despedacam meus pensamentos, entranhas de minha alma, até o

dia em que, purificado pelo fogo de teu amor, me una a ti [...] (AGOSTINHO,
2007, p.123).

Percebe-se que Santo Agostinho faz o exercicio de estranhamento, de distanciamento, de
afastamento em relacdo as instincias temporais (passado, presente e futuro), abstrai, reflete, e
entende que é em seu espirito, em sua subjetividade que ele percebe o tempo. No final volta para
si como uma alma que se reconhece como tendo histéria, a histéria de ser destinado a unir-se
com o seu Deus. Claro que a sua inferéncia sobre a histéria estd na crenca produzida no contexto
religioso da igreja catélica romana do ‘século V, mas o que nos parece relevante é que ele tem a
experiéncia a qual Hartog chamar4d de historicidade, de distanciamento e volta a si
experimentando o seu tempo histérico.

Queremos dizer que a experiéncia metodolégica de distanciamento pode ser feita diante
de referéncias variadas, narrativas escritas ou outros objetos, que narram a histéria para
compreendé-la ou simplesmente registi-la a partir de um determinado contexto. Hartog une os
dois termos, “regimes” e “historicidade”, em um sé conceito e diz que tal conceito “n3o é uma
realidade dada, nem diretamente observavel” (HARTOG, 2019, p.12). Nio se confunde com
instincias mecinicas onde um regime se sucede a outros, dados por providéncia Divina como na
perspectiva de Bossuet?, nem fases somatdrias para um progresso do simples ao complexo como

pensava Condorcet’, mas é um instrumento heuristico, uma ideia diretriz para investigagio a

2 Jacques Bossuet (1627 - 1704) foi bispo e teblogo francés, um dos teéricos do absolutismo. Segundo ele, os
reis recebiam poderes divinos para governar. Em seu livro “Politica Tirada das Santas Escrituras”, de 1708,
Bossuet defendia o direito divino, legitimador do governo da realeza.

3 Marqués de Condorcet (1743-1794), foi um reconhecido matematico, estatistico e economista, tendo
redigido artigos de matemética destinados ao Supplément & I’Encyclopédie. Foi eleito membro da
Academia Francesa em 1782. Autor do texto, Esboco de um quadro histérico dos progressos do espirito
humano, aponta a histéria como progresso geral, dividido em dez épocas. Da primeira 4 nona épocas, o
autor narra a trajetéria que vai dos indicios hipotéticos até o presente, ou seja, o momento da Revolugio
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qual é aplicdvel em diversos contextos e tal aplicacio pode tornar mais nitida as experiéncias
temporais.

O uso do conceito nio é restrito ao mundo europeu ou ocidental, mas pode ser usado em
diferentes contextos como um instrumento comparatista, ou como um artefato para investigago
e esclarecimento sobre historicidades vivenciadas. Hartog observa que hi4 experiéncias de
instincias temporais que sdo vivenciadas, as quais se impdem sobre outras instincias.

Um exemplo esclarecedor é o presentismo como sintoma, sobretudo na segunda metade
do séc. XX, com as crises das filosofias da histéria, principalmente com a desintegracio do
mundo socialista soviético (HARTOG, 2019). O presentismo é uma instincia de tempo que se
sobrepde o presente, assim como o futurismo se impunha sobre o presente no século XVIII para
o XIX, e o passadismo se impunha no presente anterior ao século XVIII.

A partir da definicdo sobre o conceito “Regimes de Historicidade,” como uma ferramenta
heuristica, é que observamos a instincia temporal manifesta na histéria do ensino de histéria no
Brasil do século XIX. Desde j4 apontamos que o ensino de histéria é atravessado por uma
instincia temporal, por um regime de temporalidade que se imp&e. E qual instincia temporal é

essa?

A Disciplina

A Histéria enquanto disciplina‘, como componente curricular no Brasil, nos remete a

criagdo do colégio Dom Pedro II no Rio de Janeiro em 1837, e introduzida no curriculo em 1838.

Segundo o professor Ivan A. Manoel, citando Maria L. Mariotto Haidar, nos diz que a autora,
13 : . ’ . ~

ao elencar as aulas em funcionamento no Brasil durante o periodo regencial, nio aponta a

existéncia de cadeiras sistematizada de Histéria em nenhuma provincia brasileira, seja no

ensino de Primeiras Letras, seja no Ensino Secundé4rio” (HAIDAR, 1972 apud MANOEL, 2012,
p-1).

,

E importante levar em consideracio que no semindrio de Olinda, Pernambuco, no
periodo colonial, é onde se tem os primeiros curriculos organizados numa perspectiva
moderna, mas nio havia uma disciplina de Histéria organizada e sim principios gerais e o

ensino de cronologias. Circe Bittencourt nos esclarece utilizando um levantamento histérico

a partir de bibliografias que:

Francesa. A décima época pretende mostrar que progressos a humanidade podera fazer no futuro. Ver em:
www.editoraunicamp.com.br - descri¢do do livro Esboco de um quadro histérico dos progressos do espirito
humano.

+ Entendemos disciplina nio como transposi¢io didatica de Yves Chevallard (1985), mas como produto do
sistema escolar em interacdo cultural externa a escola e a cultura interna desta, na perspectiva de André

Chervel (1990).
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No final do século XVIII, no Seminério de Olinda, colégio pernambucano
considerado pela historiografia como um dos raros locais da coldnia
portuguesa em que se buscou organizar curriculos modernos sob inspiracdo
de John Locke (1632-1704) e Luis Antdnio Verney (1713-1792), foi possivel
identificar uma introdugio aos estudos de histéria nos documentos
curriculares pelos quais deveriam ser ensinados “os principios gerais, em que
se funda toda a Histéria” e as “principais nogdes de Cronologia, das épocas,
dos tempos em comum” (Alves, 1993, p.127). As justificativas para a
introducdo da Cronologia no curriculo do Colégio estavam articuladas ao
ensino da Lingua Pitria e essas se constitufam como um “pértico de qualquer
saber”, um fundamento metodolégico para se compreender as questdes
controversas e para “evitar a discussio impertinente” e, dessa forma, as
“noticias histéricas” deveriam se reduzir a “uma cronologia dos fatos, em
estilo frio, de molde a fugir dos anacronismos ou confusdo dos tempos e
evidenciar o rumo certo dos acontecimentos” (Andrade, 1980, p.47). Criou-
se, a partir de entdo, um modelo para uma forma da escrita da histéria,
concebida como “narrativa cronolégica”, e essa foi fundamental para
sistematizar a histéria das novas na¢des modernas. E essa concepgdo serviu
para a constitui¢cdo do ensino da histéria escolar conforme se constata pelos
primeiros livros de Histéria do Brasil do inicio do século XIX.

(BITTENCOURT, 2018, p.130).

Vamos atentar para duas afirmagdes nesta citagdo e que nos trazem indicios sobre o
regime de temporalidade iluminista europeu, o qual se mostra influenciando previamente a
organizacdo curricular do ensino de histéria no Brasil colénia no século XVIII, e se tornando
mais explicito no século XIX.

O Primeiro destaque é: “[... ] organizar curriculos modernos sob inspiracdo de John Locke (1632-
1704) e Luis Antbnio Verney (1713-1792).” E o segundo é: “Criou-se, a partir de entdo, um modelo para
uma forma da escrita da histéria, concebida como “narrativa cronolégica”, e essa foi fundamental para
sistematizar a histéria das novas nagdes modernas” (Importante atentar para a expressio “nagdes
modernas”, pois a temporalidade que se solidificard no século XIX, no Brasil, estd alinhada a
caracteristicas de um projeto politico para a formagdo de uma identidade nacional).

Percebemos que o regime temporal iluminista, inspirado no filésofo iluminista inglés
John Locke e no padre portugués, proeminente representante iluminista, Antonio Verney,
inspirara esse pré-curriculo no inicio da histéria do ensino de histéria no Brasil. Tal inspiracio é
consequéncia da filosofia da histéria que a descreve como tendo uma finalidade, um télos, é uma
historia teleolégica com cronologia de sucessio somatéria de fatos visando um futuro.

Sobre a perpectiva temporal de Verney, Carlota Boto (2017) quando o estuda, e também
pesquisa a influéncia do iluminismo sobre a educagdo no século X VIII, relata a critica deste sobre
os poderes estatais de Portugal a qual deixa explicita a sua perpectiva temporal: “Varney
registrava, em sua obra, a auséncia de um projeto cultural e de prospecto educativo; e, sendo

assim, o descaso dos poderes ptiblicos perante uma dada programagio de futuro” (BOTO, 2017,

p- 109).
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J4 em John Locke o regime de temporalidade iluminista se mostra em sua perspectiva de
educagio também para o futuro. Vemos em Teresa Kazuko Teruya, Yara Gomes, Mércia Luz e

Aline Carvalho (2010), o entendimento de Locke sobre a fun¢io educacional:

Seus principios fundamentais era formar homens gentis, que soubessem se
comportar na sociedade. O autocontrole era considerado o segredo da
integridade moral no seu projeto de educacio. O objetivo principal era
controlar os desejos e impulsos das criangas. Preocupava-se em transformar a
crianga em um futuro homem, sendo assim, seu foco nao estava na vida atual

da crianca, e sim em sua vida futura (TERUYA, T.K.; GOMES, 1.0.; LUZ,
M.G.E.; CARVALHO, A.M. 2010, p. 8).

Sobre esta pré-organizagio curricular no periodo colonial, Thais Fonseca (2006), discorre
que mesmo os jesuitas ensinando temas de histéria isso nio significa que esse conhecimento
estivesse organizado como disciplina escolar, “pois disciplina é um conjunto de conhecimento
identificado por um titulo ou rubrica e dotado de organizagio prépria para o estudo escolar, com
finalidade especifica ao conteddo de que trata e formas préprias para a sua apresentagio”
(FONSECA, 2006, p.15).

O colégio Dom Pedro II, organizado naquele momento em que o ministro da justica era
“Bernardo Pereira de Vasconcelos, ao tempo do Regente Pedro de Aratjo Lima, e o seu primeiro
Reitor nomeado, D. Frei Antonio de Arrabida, Bispo de Anemtria” (MANOEL, 2012, p.2), era
uma tentativa de estabelecer um “modelo” de ensino secundério para outros estabelecimentos
avulsos de ensino. Tal modelo de ensino estava alicercado no pensamento cultural das elites
brasileira do século XIX, o qual paira a questdo sobre a identidade nacional e a construgio da
nac¢io moderna.

Nio por acaso, simultaneamente ao colégio Dom Pedro 11, esté a criacdo do Instituto
Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) em 1938. Tal instituto tinha a missdo de elaborar e
difundir, através do ensino de Histéria, uma histéria nacional. Thais Fonseca (2006) nos diz
que tal missdo:

[...] explica a vitéria do alemdo Karl Philipp von Martius no concurso de
monografias promovido pelo IHGB, sobre o melhor plano para escrever a
histéria do Brasil. Von Martius propunha uma histéria que partisse da
mistura das trés ragas para explicar a formacdo da nacionalidade brasileira,
ressaltando o elemento branco e sugerindo um progressivo branqueamento
como caminho seguro para a civilizacdo. Essa histéria deveria serconhecida
por todos e a melhor maneira de fazé-lo seria a escola (FONSECA, 2006, p.
46).

Havia uma vinculagdo estreita entre o Colégio Dom Pedro II e o Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro, pois os pesquisadores do IHGB pertenciam ao quadro dos professores do
Colégio, “tal sorte que as deliberagdes do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro sobre a
pesquisa e ensino de histéria se tornavam matéria de ensino e eram inseridas no curriculo do
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colégio” (MANOEL, 2012, p.4).

Em rela¢io ao modelo de ensino adotado pelo Colégio Dom Pedro II, por nio encontrar
métodos no Brasil que respondesse as pretensdes do colégio como modelo educacional para
outros, entdo, relativamente, se importou o modelo e método com forte presenca predominante
do positivismo francés. Mas se diz “relativamente” porque o modelo francés laico foi adaptado
devido a forte presenca e influéncia da igreja catdlica no Brasil império.

A preocupacio laicizante da escola publica francesa, forjando para o ensino
da histéria uma identidade nacional construida em torno do culto do Estado
Nacio, nio ocorreu com tal forca no caso brasileiro [...] [...] além das escolas
confessionais catélicas houve também nas demais escolas as marcas de uma

‘Histéria Santa (BITTENCOURT, 1990, p. 79-80).

Dessa forma unia-se o interesse do Estado no que tange a formacio da identidade
nacional civilizadora e o interesse da Igreja em relagio & formagio moral dos individuos.

Segundo Coordenadora do Nicleo de Documentagio e Meméria do Colégio Pedro II,
Beatriz Boclin Marques dos Santos, falando sobre o curriculo inicial de histéria do Colégio
Dom Pedro II, diz que “em um primeiro momento o ensino de Histéria tinha como
caracteristica peculiar a articulagio da Histéria Universal com a Geografia e a Histéria
Sagrada” (2015, p.67).” E continua:

No periodo compreendido entre a data da fundagdo do Colégio Pedro Il e o
ano de 1849, a Histéria e a Geografia formavam uma tnica cadeira, cujos
estudos se caracterizavam pela Histéria identificada com as humanidades
cléssicas. Desse modo, estudava-se a Histéria Universal dando prioridade as
civilizagdes grega e romana, e a geografia limitava-se ao acompanhamento

e 4 ambientagdo da Histéria (SANTOS, 2015, p.67).

“futuros”

O ensino de Histéria tem por objetivo formar a juventude das elites em
dirigente do Estado Nagdo - regime de temporalidade futurista relacionado ao projeto politico
de indentidade nacional. “Serdo homens de profundo senso humanista, senso este a ser haurido
na leitura dos Antigos e edificado pelos exemplos da Histéria, capazes, portanto, de apreender
o verdadeiro sentido da histéria da Nagdo a ser construida” (MANOEL, 2012, p.5).

O plano de estudos inicial de 1838 do Colégio Imperial dividia o ensino de
Histéria em Histéria Antiga e Histéria Romana, podemos inferir que se inicia com essa
divisdo a partir do livro documental de Luis Gastdo Escragnolle Doria, Memdria histérica
commemorativa do 12 centendrio do Colégio de Pedro II de 1937, onde o autor revela o nome
do primeiro professor da disciplina e como ela era dividida; “Justiniano José da Rocha foi
designado professor de Geografia, Histéria Antiga e Romana, nio muito perceptivel a
exclusividade pedagégica da dltima disciplina” (DORIA,1937, p.32).
Os primeiros livros didéticos, esbocos de histéria adotados foram as tradugdes dos

compéndios de Poisson e Cayx para Histéria Antiga e os compéndios de De Rozoir e Dumont
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para Histéria Romana (DORIA, 1937, p.27).

Aricle Vechia aponta que desde primeiro regulamento do colégio, de janeiro de 1838,
com base no modelo dos liceus franceses, o ensino de histdria j4 fazia parte do curriculo e
ressaltava a “cronologia” como uma matéria especifica:

O ensino de Histdria j4 se fazia presente, nesse primeiro plano de estudos,
figurando da 3a 4 8a série sob o titulo genérico — Histéria. Esse plano foi
alterado pelo Regulamento N° 62 de 1° de fevereiro de 1841. Da mesma
maneira, a disciplina Histéria figurava da 32 4 72 série, sem especificagdes,
com excecio de Cronologia, que constava como matéria especifica

(VECHIA, 2008, p.105).

Foi apés a segunda metade do século XIX, depois de vérias tentativas e reformas, que
a disciplina de Histéria passa a ser dividida e distribuida pelas séries como Histéria Sagrada,
Histéria Antiga, Histéria da Idade Média, Moderna, Contemporinea e do Brasil. No decorrer
dos anos de 1840 até 1881, esses contetidos vdo sendo reorganizados e agrupados.

Desde 1838 o colégio Dom Pedro II passou por varias reformas. Nelson Piletti nos diz
que “o colégio passou por oito reformas principais em seus estatutos, 1841, 1855, 1857, 1862, 1870,
1876,1878 e 1881” (PILETTI, 1996, p. 47). E, a partir desse estatuto, nés observamos que a
disciplina de histéria era distribuida da seguinte maneira: 12 ano; Histéria Sagrada, 52 ano;
Histéria Geral, 62 ano; Histéria Natural e 72 ano; Histéria Literdria e Histéria do Brasil.
Segundo Fonseca (2006) a partir das duas tltimas décadas dos oitocentos, a Histéria Antiga,
Idade Média, Moderna, Contemporinea passaram a conformar a Histéria Geral e depois
Histéria Universal.

Podemos observar e inferir, a partir de levantamento historiografico sobre a disciplina,
é que ha um referencial cronolégico francés empregado no ensino de histéria nesse periodo. O
esquema quadripartite nos remete ao modo positivista de entender a histéria como um trilho
cronolégico dividido em quatro grandes periodos numa perspectiva progressiva onde a Europa,
na Histéria Universal, é o exemplo de progresso a ser seguido.

Como nos aponta Selva Guimaries (2003, p.45), “no positivismo a Histéria universal
é basicamente cronologia politica institucional, a sucessdo de datas e fatos protagonizados
pelos governantes.” Essa abordagem ou construcdo da disciplina permanecera até a década de
30 do século XX, entio, iniciard uma série de mudangas a partir de reformas educacionais com
as propostas dos Escola-novistas. Mas ainda permanecerd com uma abordagem de ensino, a
partir das elites, de cardter temporal positivista, com um regime de historicidade futurista
visando a formacio de uma identidade nacional até a década de 50 do século XX.

A ideia de identidade nacional é fruto de uma mudanca longa no processo histérico

europeu e que influenciard a politica imperial no Brasil. Tal ideia de nagdo nos remonta ao
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contexto revolucionério francés que influenciou diretamente a vinda da familia real ao Brasil.
O que queremos apontar com isso é que o Brasil do século XIX n3o é um pais isolado o qual
teve politicas educacionais inatas ao seu contexto, mas faz parte de mudancas globais, em uma
temporalidade que j4 vinham ocorrendo na Europa e que s3o adaptadas ao contexto imperial.
Tal processo, com énfase no cronoldgico, remonta os pensadores de cariter medieval e
iluminista os quais influenciaram o pensar histérico do século XVIII e XIX. E,
consequentemente, influenciaram projetos educacionais pelo ocidente.

Podemos ver na histéria do ensino de histéria a temporalidade da providéncia Divina,
que se encontra no curriculo como Histéria Sagrada, que nos remonta a Bossuet (1627 - 1704),
para o qual a Histéria é fruto da vontade Divina. Assim nos aponta Francois Dosse:

Segundo Bossuet, a Histéria é fruto da vontade Divina e compete ao
historiador contar esse designio providencial [...] Seu discurso, subdivide-se
em trés partes. Em primeiro lugar, “as épocas” expde os doze periodos
sucessivos desde a criagio, situada em 4004 a.C até o reino de Carlos Magno.
Todos os encadeamentos levam a marca de Deus, do destino Providencial
(DOSSE, 2003, p. 226).
Outro pensador do inicio do século das luzes que apresenta elementos sobre a Histdria
A - . . .
como providéncia, elementos esses que estio impregnados culturalmente no ensino de Histéria
do século XIX, é Giambattista Vico (1668 - 1744).5 Vico concebe a Histéria como um esquema
histérico animado por um processo de emancipagio, de realizagdo progressiva, escondido por
etapas que fazem o homem passar da animalidade & maturidade. “A providéncia estd sempre
presente para assegurar o sucesso desta emancipagdo na formagdo moral deste” (DOSSE, 2003,
p.229).

A perspectiva de uma providéncia Divina atuando na Histéria em conformidade com
um télos, uma finalidade, surge com o iluminismo o qual pretende pensar o carater racional do
processo histérico (DOSSE, 2003). Assim alguns teéricos apontam que h4 uma marcha continua
da sociedade para o progresso num processo de emancipagio da humanidade em escala universal.
Em suma, a filosofia da histéria tem uma finalidade.

Outro pensador de destaque no quadro do iluminismo é Voltaire (1694 - 1778).° Este, por
sua vez, descreveu a Histéria Universal como um processo que se d4 a partir da “evolucdo” das
sociedades e dos homens que acontece nio determinada pela vontade divina, mas pela razio e

costumes destes. Aqui j4 percebemos a separacio da temporalidade relacionada ao Sagrado e a

temporalidade “Profana”, racional e laica.

5 Giambattista Vico, nascido em Népoles, 23 de junho de 1668 — morte em Népoles, 23 de janeiro de 1744,
era um filésofo, historiador e jurista italiano.

¢ Frangois-Marie Arouet, mais conhecido pelo pseudénimo Voltaire (Paris, 21 de novembro de 1694 - Paris,
30 de maio de 1778), foi um escritor, ensaista, deista e filésofo iluminista francés.
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Tal ideia de progresso, advinda do iluminismo europeu, associada ao projeto de
identidade nacional, no Brasil de Dom Pedro II, tinha o objetivo de manter uma unidade
politica e territorial diante de vérias ameacas de insurrei¢des das elites provinciais. As ideias
da ilustragio ou de progresso vdo ser aplicadas & educacdo, mas n3o sem resisténcias, pois
passam por disputas politicas advindas de interesses de grupos mais conservadores contra
outros mais liberais. A professora Vera Licia Cabana de Queiroz Andrade nos esclarece tal
contexto:

O curso das humanidades no Império foi defendido pelo grupo de politicos
conservadores que consideravam o ensino secundirio como uma etapa
preparatdria para os cursos superiores, sendo a educagio cléssica essencial ao
brilho dos futuros Doutores no Parlamento. Os grupos de politicos mais
liberais criticavam o modelo de educacio ilustrada e procuravam introduzir,
na legislagdo de ensino, disciplinas escolares de cariter mais cientifico, como
“as matematicas” e as ciéncias fisicas e naturais, defendendo um ensino
secunddrio mais pratico e voltado para a modernizagio e o progresso. Nas
duas visdes culturais um ponto em comum: o ensino da Histéria Universal e
do Brasil como base da construgio da identidade nacional e da formacao do
cidadio (ANDRADE, 2015, p.15).

Percebe-se que entre essas disputas uma percep¢io politica comum se mantém, a de
identidade nacional a qual é fruto da Revolucdo Francesa com base no pensamento iluminista
que busca liberdade e ruptura com o Antigo Regime. Essa ruptura da Revolugdo Francesa ¢,
também, um regime de temporalidade. Para ilustrar tal experiéncia temporal de brecha e de

o, . A A . ,
passagem temporal, de entre margem, Hartog citard o escritor romintico Francés Francois-René
de Chateaubriand (1768-1848), e depois concluird falando sobre a experiéncia temporal dos

A . = A -
contemporineos A Revolugio Francesa como uma experiéncia de aceleracdo e perda dos pontos
de referéncia temporal. “O presente inapreensivel, o futuro, imprevisivel e o passado, ele préprio,
torna-se incompreensivel” (HARTOG, 2019, p.111,112). Vejamos o relato de Chateaubriand citado
por Hartog:

Comecei a escrever o Ensaio em 1794 e ele foi publicado em 1797.
Frequentemente era necessério apagar a noite o quadro que esbogara durante o
dia: os acontecimentos corriam mais rdpido do que minha pena; sobrevinha
uma revolucdo que tornava falhas todas as minhas comparagdes: escrevia em
um navio durante uma tempestade e pretendia pintar com objetos fixos as
margens fugidias que passavam e se desmanchavam ao longo da costa

(CHATEAUBRIAND apud HARTOG, 2019, p.111).

Tal transformacdo de passagem e crise temporal, pode, também, ser vista nas disputas
politicas sobre qual modelo de Histéria do Brasil deve servir ao pais. Essa experiéncia é expressa
no concurso aberto pelo IHGB, em 1840, a cerca do melhor manual como deveria ser escrita a
Histéria do Brasil. O processo revolucionédrio Francés que gera uma experiéncia temporal a qual
Hartog chamara de “brecha”, de ruptura com o antigo e busca do novo, foi decisivo na formacio

g ’ p g ’ G

do pensamento educacional pelo Ocidente do Século XIX (HARTOG, 2019, p.120).
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Consideragdes finais

O que observamos, a partir do instrumento heuristico do regime de historicidade
de Hartog, aplicado a um levantamento bibliogrifico sobre a histéria do ensino de
histéria, é que h4 elementos de uma instincia temporal de futuro, de progresso e de
identidade nacional a qual é constitutiva e subjaz tal ensino.

Nota-se que hd um desenvolvimento intelectual sobre pensar o significado da histéria e
um modelo de ensino a partir de um regime de historicidade futurista que se intersecciona com
uma fungdo politica. Vemos que a légica temporal futurista que subjaz o ensino de histéria no
Brasil, do Século XIX e inicio do XX, remetesse a pensadores que o precedem, mas nem por isso
deixaram de influenciar.

O professor Rodrigo Turin (2005, p. 20), em didlogo com Koselleck e Hartog, nos
esclarece que a histéria se definir4, “em seu processo de profissionalizagdo no século XIX [...],”
reordenando o passado como uma experiéncia esgotada e lancando o Homem para fora dela. Essa
mudanga pode ser encontrada “[...] na nog3o de progresso.” Esclarece Hartog que em tal regime:
“A histéria passou a ser essencialmente um ultimato dirigido pelo futuro ao contemporineo”
(HARTOG, 2019, p.138).

O ensino de histéria no Brasil do século XIX constitui-se em meio ao nascimento da
concepgio de progresso, ndo sé na esfera econdmica, mas politica e intelectual também. A 4rea
educacional estd fundamentada em uma temporalidade futurista, contririo a Preservacdo do
Antigo Regime o qual tinha o regime de historicidade passadista como instincia preponderante.

A marca temporal que busca progresso e deixa o antigo como um passado, como uma
experiéncia distante que ndo mais orienta o presente, tece o ensino de histéria no Brasil enquanto

disciplina no século XIX.
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