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RESUMO: O artigo analisa as politicas brasileiras de educagio inclusiva e suas implicacdes
para a alfabetizagio de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A investigagio,
de abordagem qualitativa, caracteriza-se como pesquisa bibliogrifica e documental,
fundamentada em normas educacionais e estudos publicados entre 2008 e 2026. A anilise foi
organizada em quatro eixos: garantia juridica do direito 3 educagdo; especificidades dos
processos de leitura e escrita; organizagio dos apoios pedagdgicos; e condi¢Bes institucionais
para implementacdo das politicas. Os resultados indicam que o marco normativo brasileiro
avancou ao assegurar matricula em classes comuns, acessibilidade, Atendimento Educacional
Especializado, planejamento individualizado e profissional de apoio quando necessério.
Entretanto, a efetivagdo do direito ainda encontra barreiras relacionadas A formacdo docente, a
articulagdo entre sala comum e AEE, a avaliagdo pouco sensivel ao perfil do estudante e a
insuficiente transformagio das orientagdes legais em préiticas de alfabetizagio sistemiticas,
significativas e acessiveis. Conclui-se que a inclusio nio pode ser medida apenas pelo acesso a
escola: exige participa¢io, permanéncia e aprendizagem, com planejamento colaborativo,
avaliacdo continua e estratégias flexiveis que integrem consciéncia fonoldgica, compreensio
leitora, comunicacio, recursos visuais e experiéncias multissensoriais.

Palavras-chave: Educagio inclusiva. Alfabetizacdo. Transtorno do espectro autista.

" Doutorando em Ciéncias da Educacio pela Christian Business School (CBS), Paris, Franca.

2PhD, Doutora em Ciéncias da Educagio pela Christian Business School (CBS), Mestra em Ciéncias da Educagio,
Especialista em escrita cientifica avancada, psicopedagoga, pedagoga, professora do ensino superior e professora
orientadora da Christian Business School - CBS.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacgio. Sio Paulo, v. 12, n. 9, set. 2026.
ISSN: 2675-3375



Revista Thero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

ABSTRACT: This article analyzes Brazilian inclusive education policies and their
implications for the literacy of students with Autism Spectrum Disorder (ASD). The
qualitative investigation is characterized as bibliographic and documentary research, based on
educational regulations and studies published between 2008 and 2026. The analysis was
organized into four axes: legal guarantee of the right to education; specific aspects of reading
and writing processes; organization of pedagogical support; and institutional conditions for
policy implementation. The results indicate that the Brazilian regulatory framework has
advanced by ensuring enrollment in regular classes, accessibility, Specialized Educational
Assistance, individualized planning, and a support professional when necessary. However, the
effective realization of this right still faces barriers related to teacher education, coordination
between the regular classroom and specialized educational assistance, assessment that is
insufficiently sensitive to the student profile, and the limited translation of legal guidelines
into systematic, meaningful, and accessible literacy practices. It is concluded that inclusion
cannot be measured solely by access to school: it requires participation, permanence, and
learning, with collaborative planning, continuous assessment, and flexible strategies
integrating phonological awareness, reading comprehension, communication, visual resources,
and multisensory experiences.

Keywords: Inclusive education. Literacy. Autism spectrum disorder.

RESUMEN: El articulo analiza las politicas brasilefias de educacién inclusiva y sus
implicaciones para la alfabetizacién de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA).
La investigacidn, de enfoque cualitativo, se caracteriza como una investigacién bibliografica y
documental, fundamentada en normas educativas y estudios publicados entre 2008 y 2026. El
anélisis se organizé en cuatro ejes: garantia juridica del derecho a la educacién; especificidades
de los procesos de lectura y escritura; organizacién de los apoyos pedagdgicos; y condiciones
institucionales para la implementacién de las politicas. Los resultados indican que el marco
normativo brasilefio avanzé al garantizar matricula en clases comunes, accesibilidad, Atencién
Educativa Especializada, planificacién individualizada y profesional de apoyo cuando sea
necesario. Sin embargo, la efectividad del derecho todavia enfrenta barreras relacionadas con la
formacién docente, la articulacién entre el aula comin y la atencién educativa especializada, la
evaluacién poco sensible al perfil del estudiante y la insuficiente transformacién de las
orientaciones legales en pricticas de alfabetizacidn sistemdticas, significativas y accesibles. Se
concluye que la inclusién no puede medirse Ginicamente por el acceso a la escuela: exige
participacidn, permanencia y aprendizaje, con planificacién colaborativa, evaluacién continua
y estrategias flexibles que integren conciencia fonoldgica, comprensién lectora, comunicacién,
recursos visuales y experiencias multisensoriales.

Palabras clave: Educacién inclusiva. Alfabetizacién. Trastorno del espectro autista.
INTRODUCAO

A educagio inclusiva consolidou-se, nas dltimas décadas, como um direito humano e
como uma responsabilidade do sistema educacional. Esse entendimento desloca o debate de uma

perspectiva centrada na adaptacdo individual do estudante para outra, comprometida com a
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identifica¢io e a eliminagio das barreiras produzidas pela prépria organizagio escolar. No caso
dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a matricula em classe comum
representa uma condi¢do indispensivel, mas nio suficiente, para a inclusdo. O direito a
educagio somente se concretiza quando o estudante participa das atividades, estabelece relacées,
permanece na escola e aprende os conhecimentos socialmente relevantes previstos no curriculo.

A alfabetizagio ocupa posi¢io decisiva nesse processo. Aprender a ler e a escrever amplia
a comunicagio, a autonomia, o acesso ao conhecimento e a participagdo social. Também oferece
instrumentos para que a crianga compreenda rotinas, expresse escolhas, registre experiéncias e
se aproprie de diferentes préticas culturais. Quando esse direito nio é garantido, a presenga
fisica na escola pode coexistir com formas silenciosas de exclusio: tarefas descontextualizadas,
expectativas reduzidas, dependéncia excessiva do adulto e afastamento do curriculo
desenvolvido com a turma.

A heterogeneidade que caracteriza o espectro autista impede a ado¢io de um método
tnico. H4 estudantes com fala funcional e amplo vocabulério, outros que utilizam comunicagio
alternativa; alguns reconhecem palavras precocemente, mas encontram dificuldades para
compreender textos; outros necessitam de ensino intensivo de consciéncia fonoldgica,
correspondéncias entre grafemas e fonemas, formacio de palavras e produgio escrita.
Diferencas sensoriais, interesses especificos, padrdes de atencio, flexibilidade cognitiva,
linguagem receptiva e expressiva e condi¢des associadas também interferem no modo como
cada estudante se envolve nas atividades. Reconhecer essa diversidade n3o significa abandonar
objetivos comuns, mas construir caminhos de acesso que preservem a intencionalidade
pedagégica.

No Brasil, a Constituicio Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional, a Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a Lei Berenice Piana e a
Lei Brasileira de Inclusio compdem um marco que assegura sistema educacional inclusivo e
proibe a discriminacdo. Em 2025, o Decreto n? 12.686 instituiu a Politica Nacional de Educacio
Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacdo Especial Inclusiva, reafirmando que
estudantes com TEA integram o puablico da educagio especial e tém direito a classes e escolas
comuns com os apoios necessdrios a participagdo, a4 permanéncia e a aprendizagem. A
regulamentagio de 2026 reforcou a centralidade do estudo de caso, do Plano de Atendimento

Educacional Especializado (PAEE) e do Plano Educacional Individualizado (PEI) como
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instrumentos pedagégicos de planejamento e acompanhamento (BRASIL, 20252; BRASIL,
2025b; BRASIL, 2026).

Embora o ordenamento juridico seja abrangente, pesquisas registram dificuldades
persistentes na escolarizacdo de criangas autistas. Professores relatam inseguranca diante de
comportamentos que interferem na aprendizagem, falta de formacio especifica, escassez de
planejamento coletivo e dtividas sobre como ensinar e avaliar (CAMARGO SPH, et al., 2020).
Estudos de revisio também mostram que a produgio cientifica sobre inclusio escolar de
estudantes com TEA cresceu, mas permanece fragmentada e nem sempre se converte em
orientacdes consistentes para o cotidiano das redes de ensino (CABRAL CS e MARIN AH,
2017). Na alfabetizacio, a distincia entre o direito declarado e a pratica torna-se especialmente
visivel, pois a aprendizagem demanda continuidade, monitoramento e intervenc¢des ajustadas
ao repertério do estudante.

Diante desse cenirio, formula-se a seguinte questdo: de que modo as politicas brasileiras
de educacdo inclusiva orientam a alfabetiza¢do de estudantes com TEA e quais condigdes
pedagédgicas e institucionais sio necessarias para transformar o acesso 4 escola em aprendizagem
efetiva? O objetivo geral é analisar o marco politico-normativo da educagio inclusiva brasileira
e discutir suas implica¢Ges para o ensino da leitura e da escrita a estudantes com TEA. Como
objetivos especificos, busca-se: compreender a evolugdo das garantias educacionais; identificar
caracteristicas e barreiras recorrentes nos processos de alfabetiza¢do; examinar a fung¢io da sala
comum, do AEE, do PEI e dos profissionais de apoio; e sistematizar principios capazes de
orientar préticas pedagdgicas acessiveis e academicamente exigentes.

A relevincia do estudo decorre da necessidade de aproximar dois campos que, muitas
vezes, sdo tratados separadamente: as politicas de inclusdo e o conhecimento pedagdgico sobre
alfabetizacdo. Uma politica se torna efetiva quando altera decisdes concretas acerca do curriculo,
da avaliagio, da formagio de professores, do uso de recursos e da distribuicio de
responsabilidades. Por isso, a anélise proposta n3o se limita a enumerar leis. Procura
compreender o que elas exigem da escola e como essas exigéncias podem ser materializadas em

oportunidades reais de aprendizagem para estudantes autistas.
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METODOS

O estudo adota abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e descritiva, e articula
pesquisa bibliografica e pesquisa documental. A pesquisa bibliogrifica permite examinar
conceitos, resultados e debates j4 produzidos sobre inclusio escolar, TEA, leitura, escrita e
préticas pedagdgicas. A pesquisa documental concentra-se em textos normativos e orientadores
emitidos pelo Estado brasileiro, considerados nio apenas como fontes de direitos formais, mas
como expressdes de concepcdes de deficiéncia, curriculo e organizagio dos apoios educacionais.
Esse delineamento é adequado quando o problema exige relacionar producio cientifica e
diretrizes publicas, sem pretensio de mensurar causalidade ou generalizar resultados
estatisticos (GIL AC, 2022).

O levantamento documental reuniu a Constituicio Federal de 1988; a Politica Nacional
de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva, de 2008; a Convengio sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, incorporada pelo Decreto n® 6.949/2009; a Lei n®
9.394/1996; o Decreto n2 7.611/2011; a Lei n? 12.764/2012; a Lei n2 13.005/2014; a Lei n® 13.146/2015;
a Base Nacional Comum Curricular; o Decreto n® 12.686/2025, com as alteracdes do Decreto n?
12.773/2025; e a Portaria MEC n? 421/2026. Foram consultadas as versdes disponiveis nos portais
oficiais da Presidéncia da Reptblica e do Ministério da Educacio, priorizando-se o texto vigente
em agosto de 2026.

O corpus bibliografico foi composto por livros e artigos localizados em bases e portais
de acesso académico, com énfase em SciELO, Revista Educagio Especial e periédicos da drea de
educacdo e educagio especial. Utilizaram-se combina¢des dos descritores “educacio inclusiva”,
“autismo”, “TEA”, “alfabetizacdo”, “leitura”, “compreensio leitora”, “AEE”, “priticas
pedagégicas” e “formagio docente”. O recorte principal abrangeu publicacdes de 2008 a 2026,
sem excluir trabalhos anteriores quando necessérios 4 compreensio conceitual. Foram incluidos
estudos que apresentavam resultados ou sinteses diretamente relacionados a escolarizagio, a
leitura e A escrita de estudantes autistas; excluiram-se textos sem identificacio de autoria ou
origem académica e publicagdes voltadas exclusivamente ao diagndstico ou ao tratamento
clinico.

A anilise ocorreu em trés movimentos. Primeiro, realizou-se leitura integral ou analitica

das fontes e o registro de seus objetivos, conceitos e principais contribui¢des. Em seguida, os
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contetidos foram agrupados por convergéncia temitica. Por fim, os achados foram interpretados
a luz da questdo de pesquisa. Dessa organizagdo resultaram quatro eixos: a) do direito de
matricula ao direito de aprender; b) perfis e desafios da alfabetizagio no TEA; c) apoios,
planejamento e acessibilidade curricular; e d) formagdo, colaboragio e monitoramento da
implementagio. Como se trata de investigagdo bibliogréfica e documental, sem participagdo
direta de seres humanos e sem coleta de dados identificiveis, nio houve necessidade de
submissdo a comité de ética.

A escolha metodolégica apresenta limites. A diversidade dos desenhos de pesquisa, das
faixas etérias e dos perfis de participantes impede comparar os estudos como se investigassem
um grupo homogéneo. Além disso, parte das pesquisas utiliza amostras pequenas, situagio
frequente nos estudos educacionais sobre TEA. Por essa razdo, estratégias descritas como
promissoras ndo sio apresentadas como receitas universais. O valor da sintese esti em
identificar principios recorrentes e condi¢des de implementagio que podem subsidiar decisdes

pedagégicas, sempre acompanhadas de avaliagio individual e contextual.

REFERENCIAL TEORICO
Educagio inclusiva como direito 3 participacdo e 4 aprendizagem

A Constituicio Federal estabelece a educacio como direito de todos e dever do Estado e
da familia, orientada ao pleno desenvolvimento da pessoa, ao exercicio da cidadania e a
qualificagio para o trabalho. Ao prever atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular, o texto constitucional inaugura uma referéncia que seria
ampliada por normas posteriores (BRASIL, 1988). A Lei de Diretrizes e Bases define a educagio
especial como modalidade oferecida preferencialmente na rede regular e determina servicos de
apoio especializado, curriculos, métodos, recursos e organizagio especificos para atender as
necessidades dos estudantes (BRASIL, 1996).

A Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia produziu mudanga
conceitual relevante ao relacionar deficiéncia e barreiras sociais. Incorporada ao direito
brasileiro com equivaléncia constitucional, a Convengio determina que as pessoas com
deficiéncia nio sejam excluidas do sistema educacional geral e que recebam adaptagdes

razoaveis e apoio necessirio no dmbito desse sistema (BRASIL, 2009). A deficiéncia deixa de
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ser compreendida apenas como atributo individual e passa a ser analisada na interacdo entre
impedimentos e ambientes inacessiveis. Em consequéncia, dificuldades escolares nio podem
ser atribuidas automaticamente ao diagndstico; é necessirio investigar como curriculo,
comunica¢do, espago, tempo, materiais, avaliacgio e atitudes ampliam ou reduzem a
participagao.

A Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva,
publicada em 2008, orientou a transversalidade da educacio especial e situou o AEE como
servico complementar ou suplementar 3 escolarizacdo, nio substitutivo A classe comum
(BRASIL, 2008). Essa formulagdo contribuiu para distinguir o trabalho do professor regente,
responséavel pelo ensino curricular, e o trabalho especializado, voltado 4 identificagdo e a
disponibilizagio de recursos de acessibilidade. A articulagio entre esses profissionais é condigio
para evitar que o estudante seja encaminhado ao AEE como se a alfabetizacio fosse
responsabilidade exclusiva da sala de recursos.

A Lei n? 12.764/2012 reconhece a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para
todos os efeitos legais, assegura acesso 4 educagio e prevé acompanhante especializado em casos
de comprovada necessidade. Também estabelece san¢io ao gestor que recusar matricula
(BRASIL, 2012). A Lei Brasileira de Inclusio amplia essa protecdo ao definir a educacio
inclusiva em todos os niveis e ao exigir medidas individualizadas e coletivas capazes de
favorecer acesso, permanéncia, participacio e aprendizagem. A norma também proibe a
cobranca de valores adicionais por institui¢des privadas e incorpora o desenho universal, a
tecnologia assistiva, a acessibilidade e a formac3o de profissionais entre as responsabilidades do
poder ptblico e das instituicdes de ensino (BRASIL, 2015).

No plano curricular, a Base Nacional Comum Curricular define aprendizagens
essenciais para todos os estudantes e atribui centralidade a alfabetiza¢io nos anos iniciais do
ensino fundamental (BRASIL, 2018). A universalidade desse direito nio autoriza um ensino
padronizado. Ao contrério, exige meios diversificados para que os estudantes se apropriem do
sistema de escrita alfabética, participem de préticas de leitura e produgio textual e avancem na
compreensio. Como defende Soares M (2020), alfabetizacdo e letramento sio processos
distintos, porém indissocidveis: a apropria¢io do sistema alfabético precisa ocorrer em situagdes

reais de uso da lingua escrita. Para estudantes com TEA, essa articulagio evita tanto exercicios
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mecinicos sem sentido quanto a exposi¢do a textos sem ensino sistemdatico das habilidades
necessarias.

Mantoan MTE (2015) argumenta que a inclusio questiona estruturas escolares que
selecionam, classificam e definem antecipadamente quem é capaz de aprender. Nessa
perspectiva, diferenciar o ensino nio significa simplificar indefinidamente o curriculo ou criar
uma trajetdria paralela sem vinculos com a turma. Significa diversificar formas de apresentacio,
participa¢do, produgio e avaliacio, oferecendo apoio na medida necessiria e retirando-o
gradualmente quando o estudante desenvolve autonomia. A igualdade do direito convive,

portanto, com a equidade dos meios.

TEA, alfabetizacdo e heterogeneidade dos perfis de aprendizagem

O TEA ¢é uma condic¢do do neurodesenvolvimento marcada por diferencas persistentes
na comunicagio e na interacdo social, acompanhadas por padrdes restritos ou repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. No contexto educacional, essa caracterizagio deve ser
usada para compreender necessidades de apoio, e nio para prever de forma rigida o desempenho
académico. A prépria nogio de espectro indica grande variabilidade. Dois estudantes com o
mesmo diagndstico podem apresentar repertdrios linguisticos, cognitivos, sensoriais, motores e
socioemocionais muito diferentes, além de trajetérias desiguais de acesso a educagio infantil e
a experiéncias de leitura no ambiente familiar.

A literatura descreve perfis de leitura nos quais o reconhecimento de palavras se mostra
relativamente mais desenvolvido do que a compreensio. Nunes DRP e Walter EC (2016), ao
revisarem estudos sobre processos de leitura em educandos autistas, destacam dificuldades na
integracdo de informacdes e na construcio de sentido, embora ressaltem que adaptagdes em
estratégias utilizadas com outros estudantes podem promover avancos. Em pesquisa com alunos
do ensino fundamental, Perim KYB e Rocha MM (2020) também identificaram resultados
inferiores sobretudo nas tarefas que exigiam compreensdo de textos, a0 mesmo tempo em que
registraram variabilidade e desempenhos préximos ao esperado em parte dos participantes.

Ribeiro CF, et al. (2021) analisaram reconhecimento de palavras, fluéncia e compreensio
em criangas com TEA e observaram maior frequéncia de desempenho abaixo da média na
compreensio, enquanto reconhecimento de palavras e fluéncia apresentaram resultados mais

heterogéneos. Esses achados alertam para o risco de considerar alfabetizado o estudante que
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apenas nomeia letras, 1& palavras isoladas ou decodifica frases. A leitura envolve precisio,
fluéncia, vocabulério, producdo de inferéncias, identificacio de referentes, monitoramento da
compreensio e relagio entre informagdes do texto e conhecimentos prévios. Cada componente
precisa ser observado para que o ensino responda ao perfil real do aluno.

Também hi estudantes que necessitam construir repertdrios iniciais: atengio
compartilhada, compreensdo de instrugdes, discrimina¢io visual e auditiva, consciéncia
fonolégica, conhecimento de letras, coordenagio motora para registro e ampliagdo das funcdes
comunicativas. Isso nio significa condicionar o acesso  escrita ao dominio prévio de todas essas
habilidades. A participagio em préticas de leitura e escrita deve comecar desde cedo, com
mediacdo adequada. Livros, crachds, listas, agendas, histérias, rétulos, calendérios, letras
méveis e recursos digitais podem criar oportunidades simultineas de comunicagio, interagdo e
aprendizagem do sistema alfabético.

Algumas criangas demonstram interesse intenso por letras, nimeros ou logotipos e
podem decodificar precocemente. Essa habilidade pode ser um ponto de partida valioso, desde
que o ensino avance para a compreensio e para o uso funcional da leitura. Em outros casos, a
oralidade reduzida faz com que o desempenho seja subestimado. Estudantes que utilizam
Comunicagio Aumentativa e Alternativa (CAA) precisam de formas acessiveis para responder,
escolher, recontar, completar frases, produzir textos e demonstrar conhecimento. A auséncia de
fala no equivale a auséncia de linguagem, pensamento ou possibilidade de alfabetizacio.

A avaliagio inicial deve, por isso, mapear tanto dificuldades quanto potencialidades.
Interesses especificos podem favorecer a selecio de textos e temas motivadores; memoria visual
pode apoiar o reconhecimento de padrdes; preferéncia por rotinas pode contribuir para
sequéncias didaticas previsiveis; recursos tecnolégicos podem ampliar autoria e reduzir
barreiras motoras. Contudo, utilizar interesses e recursos de apoio nio deve aprisionar o
curriculo a um dnico assunto nem substituir intera¢cdes humanas. O objetivo é ampliar

repertdrios e participacio.

Planejamento individualizado, AEE e colaboracio pedagégica

O planejamento individualizado é frequentemente confundido com a elaboragio de
atividades diferentes e desconectadas. Uma concepcdo inclusiva parte do curriculo da etapa,

identifica o que a turma estd aprendendo e analisa as barreiras que impedem determinado
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estudante de acessar, participar e demonstrar esse conhecimento. O PEI registra objetivos
prioritarios, apoios, estratégias, responsaveis, critérios de avaliagio e prazos de revisdo. Ele ndo
deve funcionar como curriculo minimo permanente nem como documento burocritico
produzido sem a participacdo do professor regente, do AEE, da familia e, sempre que possivel,
do préprio estudante.

A PNEEI instituida pelo Decreto n2 12.686/2025 torna o estudo de caso uma referéncia
para identificar barreiras, potencialidades e demandas de apoio. O Decreto n? 12.773/2025
esclarece que a oferta de profissional de apoio escolar deve ser avaliada por esse estudo e
independe de laudo ou documento de satide. Tal orientacio fortalece a autonomia pedagdgica
da escola e reduz a medicaliza¢do do acesso aos recursos educacionais. O diagnéstico informa
caracteristicas gerais, mas nio substitui a observagio do estudante em situagdes concretas de
leitura, escrita, intera¢io, deslocamento, alimentacio e autocuidado (BRASIL, 2025a; BRASIL,
2025b).

O AEE tem funcdo complementar a escolarizacio do estudante com TEA. No campo da
alfabetizacdo, pode avaliar e ensinar o uso de CAA, organizar recursos visuais, adaptar
materiais, desenvolver estratégias de autonomia, apoiar o acesso a tecnologias e colaborar com
a elaboracio do PEI. Entretanto, o ensino curricular da leitura e da escrita permanece
responsabilidade compartilhada pela escola, com centralidade da sala comum. Quando o
estudante realiza no AEE atividades sem relacdo com o que acontece em classe, perde-se a
possibilidade de transferéncia e generalizagdo das aprendizagens.

O profissional de apoio escolar também nio substitui o professor. Sua atuagio deve
favorecer participagio, comunicacdo, mobilidade, alimentagio, higiene e outras necessidades
que demandem suporte, em consonincia com o estudo de caso e o planejamento educacional.
Na alfabetizacio, o apoio pode auxiliar o estudante a compreender a rotina, organizar materiais,
utilizar recursos comunicacionais e manter-se engajado. Porém, se o adulto responde pelo aluno,
escolhe todas as tarefas, mantém interacdo exclusiva ou o afasta sistematicamente do grupo, o
apoio produz dependéncia e isolamento. A mediacdo precisa ser planejada, monitorada e
gradualmente ajustada.

A colaboracio com a familia amplia a compreensio das formas de comunicacio,
preferéncias, condi¢Ges sensoriais e estratégias que funcionam em outros contextos. Também

possibilita compartilhar objetivos e sugerir priticas de leitura cotidianas sem transformar os
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responsiveis em terapeutas ou professores particulares. O didlogo deve ser respeitoso e
bidirecional. Informagdes clinicas podem contribuir quando pertinentes, mas as decisdes

curriculares pertencem ao campo pedagdgico e devem preservar a funcio social da escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Do avango normativo i responsabilidade pela aprendizagem

A aniélise documental evidencia uma trajetéria de ampliacdo do direito. A Constituigio
e a LDB estabeleceram a base para o atendimento na rede regular; a Convencgio sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia incorporou o compromisso com um sistema inclusivo; a Politica
de 2008 organizou a educacio especial como modalidade transversal; a Lei Berenice Piana
explicitou os direitos das pessoas autistas; e a Lei Brasileira de Inclusio fortaleceu a
acessibilidade e as medidas individualizadas e coletivas. A PNEEI de 2025 atualizou essa
arquitetura ao reunir principios, servicos, formagio e mecanismos de cooperagio federativa em
torno da participagdo, da permanéncia e da aprendizagem (BRASIL, 2008; BRASIL, 2012;
BRASIL, 2015; BRASIL, 2025a).

O primeiro resultado, portanto, é que nio h4d fundamento juridico para restringir o
estudante com TEA 2 socializacdo, negar-lhe o curriculo ou condicionar apoios pedagégicos
exclusivamente a apresentacdo de laudo. A politica mais recente reconhece expressamente o
direito a classes comuns com apoio e prevé estudo de caso, PAEE e PEI. Também estabelece
uma Rede Nacional de Educacio Especial Inclusiva voltada & formagio continuada, a
articulagdo intersetorial, & produgio de materiais acessiveis e ao aperfeicoamento de
indicadores. Em tese, esses elementos permitem superar respostas improvisadas e organizar
responsabilidades em diferentes niveis de gestio.

Contudo, a existéncia de normas nio garante, por si, sua implementac¢do. Gomes CGS
e Mendes EG (2010) j4 identificavam que a ampliagdo de matriculas de estudantes autistas nio
vinha necessariamente acompanhada de participacio nas atividades académicas. Cabral CS e
Marin AH (2017) mostram que a inclusdo escolar é atravessada por miultiplas dimensdes e que
a literatura retine experiéncias variadas, nem sempre comparaveis. Camargo SPH, et al. (2020)

registram dificuldades de professores para manejar situagdes comportamentais, planejar o
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ensino e avaliar a aprendizagem. A permanéncia dessas questdes sugere uma lacuna entre a
politica declarada e as condi¢des materiais, formativas e organizacionais das escolas.

Essa lacuna se manifesta quando a politica é interpretada como obrigacio de matricula,
mas nio como dever de ensinar. Em tais situacGes, o aluno frequenta a sala comum, porém
recebe tarefas repetitivas, permanece com o profissional de apoio em espaco separado ou
participa apenas de atividades consideradas sociais. A baixa expectativa pode ser justificada pelo
diagndstico, mesmo sem avaliacio pedagdgica cuidadosa. Trata-se de barreira atitudinal e
curricular: a escola antecipa limites em vez de construir situagdes de ensino e observar como o
estudante responde.

A alfabetizagio oferece um critério concreto para avaliar a efetividade da politica. Nio
se espera que todos aprendam no mesmo ritmo ou demonstrem conhecimento da mesma
maneira, mas é necessério verificar se cada estudante recebe ensino explicito, tempo de pritica,
feedback, textos significativos, apoio comunicacional e oportunidades de generalizagdo. Uma
politica inclusiva precisa produzir condi¢des para que as equipes respondam a perguntas
pedagégicas: o que o estudante j4 sabe? Qual é o préximo objetivo? Que barreira estd impedindo

o avango? Que apoio serd utilizado? Como e quando o progresso serd reavaliado?

Alfabetizagdo: evitar tanto a padronizagdo quanto a redugio de expectativas

O segundo eixo revela que a heterogeneidade dos perfis exige avalia¢do analitica dos
componentes da leitura e da escrita. Os estudos de Nunes DRP e Walter EC (2016), Perim KYB
e Rocha MM (2020) e Ribeiro CF, et al. (2021) convergem ao indicar que a compreensdo pode
estar mais comprometida do que o reconhecimento de palavras em parte dos estudantes. Isso
nio autoriza generalizacio para todo o espectro, mas possui implica¢do pratica importante:
avaliacGes restritas 3 nomeacio de letras, cépia e leitura oral podem superestimar a
aprendizagem. E necessério incluir reconto, localizacio de informacdes, construcio de
inferéncias, identificacdo de personagens e relagdes causais, interpretacdo de elementos nio
verbais e producdo de respostas por diferentes meios.

Ao mesmo tempo, a énfase na compreensio nio elimina a necessidade de ensino
sistemético do principio alfabético. A alfabetiza¢io demanda que o estudante perceba relaces
entre sons e letras, segmente e combine unidades, reconheca palavras com crescente

automaticidade e desenvolva ortografia e produgio textual. Millan AE e Postalli LMM (z019)
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demonstraram que procedimentos estruturados de emparelhamento entre figuras, palavras
impressas e palavras ditadas podem favorecer habilidades iniciais em estudantes autistas,
embora os resultados variem entre participantes. Estudos dessa natureza mostram que objetivos
complexos podem ser ensinados por passos planejados, com oportunidades frequentes de
resposta e revisio baseada no desempenho.

Uma pratica inclusiva evita dois extremos. O primeiro é a padronizagio, que oferece a
mesma explica¢do, o mesmo tempo e a mesma forma de resposta a todos, ignorando barreiras.
O segundo é a diferenciagio empobrecida, que entrega ao estudante autista atividades de colorir,
cobrir pontilhados ou parear figuras indefinidamente, sem progressio para leitura e escrita. A
alternativa é preservar objetivos de aprendizagem e variar apoios. Um texto trabalhado pela
turma pode ser apresentado com antecipagio de vocabulario, apoio visual, trechos menores,
leitura compartilhada, perguntas graduadas e possibilidades de resposta oral, escrita ou por
CAA.

A selecio de palavras e textos deve combinar funcionalidade, interesse e ampliagio
cultural. Nomes de pessoas, objetos da rotina, placas, listas e agendas oferecem sentido
imediato, mas a alfabetizacdo nio pode permanecer restrita ao cotidiano. Histérias literérias,
poemas, parlendas, noticias, instru¢des, quadrinhos e textos informativos expdem o estudante
a estruturas linguisticas e experiéncias diversas. Interesses especificos podem abrir a sequéncia
didatica, funcionando como ponte para novos temas. O professor precisa equilibrar
previsibilidade e novidade, mantendo rotina clara sem tornar o ensino rigido.

A abordagem multissensorial aparece na literatura recente como caminho promissor.
Conti G e Mombelli MA (2025) identificaram estratégias que integram estimulos visuais,
auditivos, tateis e cinestésicos, como letras em relevo, manipulagio de unidades, tracado em
diferentes superficies, caixas de palavras e recursos digitais. Os resultados sugerem potencial
para reconhecimento de letras, segmentacio e engajamento, mas as autoras também apontam
escassez de estudos em lingua portuguesa, amostras reduzidas e auséncia de acompanhamento
longitudinal. Assim, multissensorialidade deve ser entendida como principio de acesso e
possibilidade de pritica, ndo como técnica garantida para qualquer estudante.

A atencio as condi¢Bes sensoriais é igualmente necessiria. Materiais muito carregados,
ruido, iluminagio desconfortivel e excesso de estimulos podem competir com a tarefa. Em

outros casos, movimento, manipulagio ou pistas visuais aumentam o engajamento. O
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planejamento precisa observar respostas individuais e evitar pressupor que mais estimulos
sempre significam melhor aprendizagem. A qualidade da instru¢io depende de clareza do

objetivo, adequacdo do apoio, oportunidade de resposta e monitoramento do progresso.

Estratégias pedagégicas coerentes com as politicas inclusivas

A sintese das fontes permite organizar um conjunto de principios para o trabalho
pedagégico. O primeiro é a avaliacdo continua e funcional. Antes de escolher atividades, a
equipe deve observar o estudante em leitura compartilhada, escrita espontinea, jogos
fonolégicos, reconhecimento de palavras, compreensio oral, uso de simbolos e interacio com
colegas. Amostras de producio, registros de frequéncia de respostas, listas de habilidades e
pequenas sondagens ajudam a definir uma linha de base. A avaliacio deve ser acessivel:
instrugdes curtas, demonstragio do que se espera, tempo ampliado, redugio de estimulos
concorrentes e uso do sistema de comunicacdo habitual quando necessario.

O segundo principio é a explicitagdo. Muitos estudantes se beneficiam quando a meta é
apresentada com clareza, o professor modela o procedimento, pratica com a turma, oferece
pistas graduadas e verifica a resposta. Na compreensio leitora, pode-se ensinar diretamente a
identificar ideia principal, ordenar acontecimentos, localizar referentes, prever desfechos e
justificar respostas com elementos do texto. Mapas de histéria, sequéncias de imagens e
organizadores graficos funcionam como suportes temporarios. Eles ndo substituem a leitura;
tornam visiveis relacdes que depois devem ser reconhecidas com menor apoio.

O terceiro principio é a combinacgio entre ensino do cédigo e uso social da escrita.
Atividades de consciéncia fonoldgica, correspondéncia grafema-fonema, formacio de silabas e
palavras, leitura repetida e ortografia precisam estar ligadas a textos e finalidades
comunicativas. A crianga pode aprender determinada palavra para completar uma lista,
identificar personagem, escrever legenda, escolher atividade ou produzir bilhete. Essa
integracdo corresponde ao “alfaletrar” defendido por Soares M (2020): ensinar o sistema de
escrita no contexto das praticas de leitura e producio textual.

O quarto principio é a oferta de multiplas formas de participagdo. Um estudante pode
acompanhar a leitura com marcador visual, responder apontando simbolos, selecionar frases no
dispositivo de CAA, ordenar cartdes, completar lacunas, ditar ao escriba ou digitar. Essas

alternativas nio reduzem a complexidade cognitiva quando a pergunta e o objetivo sio
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preservados. Ao contrario, separam a habilidade avaliada de barreiras secundérias, como fala,
grafomotricidade ou velocidade de processamento. A LBI respalda essa légica ao exigir
acessibilidade, tecnologia assistiva e adaptacdes razoaveis (BRASIL, 2015).

O quinto principio é o uso criterioso de reforco e motivacdo. Feedback imediato, escolha
entre tarefas, alternincia entre demandas de maior e menor esforgo e incorporacgio de interesses
podem aumentar a persisténcia. Entretanto, a aprendizagem escolar nio deve depender para
sempre de recompensas externas. O professor precisa construir valor no préprio ato de
compreender uma histéria, comunicar uma ideia, resolver um problema e participar com os
colegas. A ampliacdo gradual do tempo de engajamento e a retirada planejada de pistas e reforcos
favorecem autonomia.

O sexto principio é a interagio entre pares. A alfabetizacio acontece em praticas sociais:
ouvir histérias, conversar sobre textos, revisar produgdes e escrever com destinatirio. Camargo
SPH e Bosa CA (2009) destacam que a inclusio pode oferecer oportunidades de interacio e
desenvolvimento de competéncias sociais, desde que a simples proximidade fisica nio seja
confundida com participa¢do. Duplas e pequenos grupos precisam de mediacio, papéis claros,
atividades com objetivo compartilhado e colegas orientados a esperar, escutar e responder sem
assumir a tarefa pelo estudante autista.

O sétimo principio é a generalizagdo. Ler palavras apenas em cartdes conhecidos nio
garante que o estudante as reconheca em livros, placas ou instrucdes; responder perguntas em
uma sequéncia fixa nio assegura compreensio em outros géneros. Por isso, habilidades devem
ser praticadas com diferentes materiais, pessoas e contextos. A equipe pode planejar como
determinado objetivo aparecerd na sala comum, no AEE, na biblioteca e em situag¢des cotidianas.

Essa coeréncia aumenta a funcionalidade da aprendizagem e reduz a fragmentaco dos apoios.

AEE, PEI e profissional de apoio: articulagdo em vez de terceirizagio

O terceiro resultado central diz respeito a organiza¢io dos apoios. A politica atual oferece
instrumentos para planejar a inclusio, mas sua efetividade depende da compreensido das funcées
de cada profissional. O estudo de caso identifica barreiras e demandas; o PAEE organiza o
servigo especializado; o PEI conecta objetivos, estratégias e avaliagdo ao percurso curricular; o

professor da classe comum conduz o ensino; o professor do AEE favorece acessibilidade e
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recursos; o profissional de apoio atende necessidades definidas sem substituir o trabalho
docente. Esses elementos devem formar um sistema, ndo documentos e atendimentos paralelos.

Na alfabetizagio, a articulacio pode ocorrer por meio de encontros periédicos, registros
breves e planejamento compartilhado. Se a turma trabalha narrativas, o professor do AEE pode
preparar prancha de vocabulirio, sequéncia visual, forma acessivel de reconto e orienta¢des para
o uso do recurso em classe. O regente, por sua vez, informa quais habilidades serdo ensinadas e
compartilha evidéncias de desempenho. O PEI registra o objetivo individual relacionado ao
curriculo — por exemplo, identificar personagens e ordenar trés acontecimentos —, os apoios
utilizados, o critério de sucesso e a data de revisio.

Brande CA e Zanfelice CC (2012), ao relatarem a inclusio de um aluno autista nos
primeiros anos de alfabetizacdo, evidenciam que diferentes tempos de escuta, intervencgio e
aprendizagem envolvem nio apenas o estudante, mas também a escola, a professora e a familia.
Essa compreensdo é importante porque impede que o progresso seja analisado apenas como
resultado de uma técnica. A aprendizagem depende da estabilidade das relagdes, da
continuidade das expectativas e da capacidade coletiva de revisar préticas.

A presenca do profissional de apoio requer atengio especifica. Quando h4d comprovada
necessidade, esse direito protege o acesso e a permanéncia. Contudo, a proximidade permanente
de um adulto pode criar uma barreira se impedir o contato com o professor e os colegas. O apoio
deve conhecer os objetivos do PEI, usar a menor ajuda necessaria, esperar a iniciativa do
estudante e registrar situagdes em que as pistas podem ser reduzidas. A escola precisa avaliar
periodicamente n3o apenas se o apoio existe, mas se aumenta participagio e autonomia.

A decisdo sobre apoios nido deve depender exclusivamente de categoria diagnéstica ou
nivel de suporte descrito em laudo. O Decreto n? 12.773/2025 reforca a avaliacdo por estudo de
caso e a independéncia em relagio ao documento de satde para a oferta do profissional de apoio.
Essa regra tem efeito pedagdgico relevante: dois estudantes com TEA podem demandar apoios
diferentes, e as necessidades podem variar ao longo do dia, do componente curricular e do

desenvolvimento. Planejar por barreiras observéveis é mais preciso do que planejar por rétulos.

Formagio docente, gestio e monitoramento da politica

O quarto eixo indica que a formacg3do docente é necesséria, mas ndo pode ser tratada como

solugdo isolada. Camargo SPH, et al. (2020) mostram que professores demandam
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conhecimentos sobre caracteristicas do TEA, estratégias comportamentais e priticas de ensino
e avaliagio. A PNEEI e a Portaria MEC n? 421/2026 atribuem centralidade a formagio
continuada em servico e & construgio de redes de apoio (BRASIL, 2025a; BRASIL, 2026). Para
produzir mudanca, essa formagdo precisa partir de problemas reais, envolver anilise de
atividades e registros de aprendizagem, prever acompanhamento e integrar professores da sala
comum, AEE, coordenacdo pedagdgica e apoio escolar.

Cursos pontuais aumentam informacdo, mas raramente alteram rotinas sem tempo de
planejamento, materiais acessiveis, lideranca pedagbgica e acompanhamento. A gestio escolar
deve garantir horéirios de colaboracdo, incluir a educacio especial no projeto politico-
pedagégico, organizar fluxos de estudo de caso e revisio de PEI e acompanhar se o estudante
participa das avaliacdes e sequéncias didaticas. A gestdo da rede, por sua vez, precisa oferecer
formacdo, equipes de referéncia, critérios transparentes para distribuicio de apoios e condi¢des
de trabalho que evitem a responsabilizacdo individual do professor.

O monitoramento também precisa superar indicadores de matricula. A quantidade de
estudantes em classes comuns é relevante, mas nio informa, sozinha, frequéncia, participacio,
progressdo, aprendizagem ou acesso ao AEE. Para a alfabetizacdo, redes e escolas podem
acompanhar objetivos definidos, evolucio em componentes da leitura e da escrita, uso
autdnomo de recursos, participacio em atividades coletivas e reducido de barreiras. Esses dados
nio devem ser utilizados para ranquear estudantes autistas, e sim para verificar se os apoios
estdo produzindo efeitos e orientar decisdes.

H4 risco de que a individualizacdo produza baixa expectativa se os objetivos forem
escolhidos apenas com base no desempenho atual. Um PEI de qualidade combina metas
alcancdveis no curto prazo com horizonte curricular ambicioso. Também registra critérios
observaveis: em vez de “melhorar a leitura”, define-se, por exemplo, “ler e compreender
pequenos textos narrativos, identificando personagem, espaco e dois acontecimentos, com
organizador visual e até uma pista verbal”. A precisio permite avaliar progresso, ajustar apoios
e comunicar resultados a familia e a equipe.

A articulacdo intersetorial prevista na politica pode contribuir quando respeita a
natureza de cada 4rea. Sadde e assisténcia social fornecem informacdes e atendimentos
importantes, mas nio determinam o curriculo. A escola nio deve aguardar que terapias

“preparem” o estudante para entdo alfabetizi-lo. O ensino é responsabilidade educacional e
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precisa ocorrer desde o ingresso, com os apoios disponiveis e avaliagdo constante. A colaboracgio
intersetorial é mais produtiva quando compartilha objetivos de participagio e autonomia sem
transformar a sala de aula em extensdo de atendimento clinico.

Por fim, a implementacdo deve incorporar a voz do estudante e da familia. A PNEEI
valoriza participagdo e protagonismo do ptblico da educagio especial. Mesmo criangas pequenas
podem indicar preferéncias, desconfortos, temas de interesse, formas de comunicacio e apoios
que facilitam sua participagio. Escutar ndo significa transferir a decisio pedagdgica, mas
reconhecer o estudante como sujeito do processo. Essa postura altera a qualidade do PEI, das

atividades de leitura e das relagdes escolares.

Sintese das condicdes para efetivagdo do direito

A integracdo dos quatro eixos permite afirmar que a alfabetizagio inclusiva de
estudantes com TEA depende de coeréncia entre direito, curriculo, apoio e avaliagdo. O marco
legal determina presenca na escola comum e disponibilidade de recursos; o curriculo define
aprendizagens essenciais; a avaliagio identifica o ponto de partida e monitora avangos; os apoios
reduzem barreiras; e a colaborac¢do distribui responsabilidades. Quando um desses elementos
falta, a politica tende a se reduzir a matricula ou a atendimento especializado desconectado da
aprendizagem.

No nivel da sala de aula, essa coeréncia se expressa em objetivos claros, ensino explicito,
textos significativos, multiplas formas de resposta, recursos visuais ou comunicacionais quando
necessarios, interacdo com colegas e progressio baseada em evidéncias. No nivel da escola,
requer estudo de caso, PEI funcional, articulacdo entre regente e AEE, uso planejado do
profissional de apoio, participagio da familia e tempo de planejamento. No nivel da rede, exige
formacdo continuada, financiamento, produ¢io de materiais acessiveis, equipes de referéncia e
indicadores que considerem participacdo e aprendizagem.

A literatura examinada nio sustenta a escolha de uma tinica metodologia para todas as
criangas autistas. Sustenta, entretanto, a necessidade de préticas sisteméticas, individualmente
responsivas e vinculadas ao curriculo. Estratégias visuais, multissensoriais, tecnolédgicas,
fénicas, de leitura compartilhada ou de ensino de compreensio devem ser selecionadas a partir

do objetivo e do perfil do estudante, aplicadas com fidelidade suficiente para serem avaliadas e
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modificadas quando ndo produzirem progresso. A flexibilidade nio é auséncia de método; é
capacidade de decidir com base em dados pedagégicos.

Assim, a principal contribui¢io das politicas inclusivas para a alfabetizac¢io nio estd em
prescrever técnicas, mas em estabelecer deveres: nenhum estudante pode ser excluido do
curriculo por causa do diagnéstico; apoios devem responder a barreiras reais; educacdo especial
complementa e nio substitui escolariza¢io; acessibilidade faz parte do planejamento; e
aprendizagem precisa ser acompanhada. A tradugio desses deveres em priticas concretas é o

ponto no qual se decide se a inclusio serd formal ou substantiva.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo analisou as politicas brasileiras de educacdo inclusiva e suas implica¢des para
a alfabetizagdo de estudantes com TEA. O percurso normativo demonstra avango consistente:
o pais reconhece a pessoa autista como sujeito de direitos, assegura matricula em classes
comuns, proibe discriminacdo, prevé AEE, acessibilidade, planejamento individualizado e
profissional de apoio quando necessario. A PNEEI instituida em 2025 e regulamentada em 2026
reforca participagdo, permanéncia, aprendizagem, estudo de caso, PAEE, PEI, formacio
continuada e cooperagio entre sistemas de ensino.

A anilise da literatura, contudo, evidencia que a garantia formal ainda convive com
dificuldades de implementacdo. Falta de planejamento colaborativo, inseguranca docente,
confusio entre as fun¢des do AEE e da sala comum, dependéncia excessiva do profissional de
apoio, avaliagdes pouco acessiveis e expectativas reduzidas podem limitar a aprendizagem. A
inclusdo torna-se incompleta quando o estudante permanece fisicamente na escola, mas é
afastado do curriculo ou submetido a atividades sem progressio.

A alfabetizacio de estudantes com TEA exige reconhecer perfis diversos e avaliar
separadamente habilidades como consciéncia fonoldgica, decodificacdo, reconhecimento de
palavras, fluéncia, compreensio e producio escrita. Resultados de pesquisa alertam que alguns
estudantes decodificam com maior facilidade do que compreendem; outros precisam construir
repertérios iniciais e formas alternativas de comunica¢do. Em ambos os casos, o ensino deve ser
sistemdtico e significativo, articulando apropriacio do sistema alfabético e participagio em

préticas sociais de leitura e escrita.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sao Paulo, v. 12, n. 9, set. 2026.
ISSN: 2675-3375

19



Revista Thero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

Nio existe uma metodologia universal para o espectro. Recursos visuais, ensino
explicito, atividades multissensoriais, tecnologia assistiva, CAA, organizadores graficos, leitura
compartilhada, ensino entre pares e uso de interesses podem favorecer a aprendizagem quando
vinculados a objetivos claros e monitorados. A escolha precisa considerar as barreiras, as
potencialidades e a resposta do estudante, evitando tanto a padronizagio quanto a simplificagio
permanente do curriculo.

Conclui-se que o direito 3 alfabetizacio se efetiva quando a politica alcanga a pratica
pedagégica. Isso requer responsabilidade compartilhada, tempo de colaboracio, PEI conectado
ao curriculo, AEE articulado a sala comum, apoio orientado i autonomia, participagio da
familia e formagio continuada baseada em situa¢Ges reais. Também requer indicadores que
acompanhem nio somente onde o estudante estd matriculado, mas o que consegue
compreender, comunicar, ler, escrever e realizar com crescente independéncia.

Como agenda de pesquisa, recomenda-se ampliar estudos brasileiros de intervencio em
contextos escolares comuns, com descricio precisa dos perfis dos participantes, dos
componentes de alfabetizacio ensinados, da intensidade das praticas e da manutencio e
generalizagdo dos resultados. Estudos longitudinais e pesquisas colaborativas com professores
podem contribuir para transformar evidéncias promissoras em orienta¢3es sustentdveis para as
redes de ensino. O desafio contemporineo ji nio é apenas defender que o estudante com TEA
pode estar na escola: é garantir que a escola se organize para que ele aprenda, participe e seja

reconhecido como autor de sua prépria trajetéria educacional.
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