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RESUMO: A relagio entre prixis pedagdgica e formagio permanente do professorado constitui um
aspecto relevante e necessario para compreender o desenvolvimento profissional e a transformagio da
acdo pedagdgica. Este artigo objetiva verificar essa associagdo, a partir da reflexividade, dos saberes
docentes e das vivéncias pedagdgicas como dimensdes articuladas do processo formativo. Realizou-se
um estudo de abordagem qualitativa, do tipo bibliogrifica, com anilise de conteddo das fontes
bibliogréficas selecionadas. Os resultados expdem que a praxis pedagdgica se constitui na articulacido
entre teoria e pratica, enquanto a reflexio critica possibilita ao professor problematizar e ressignificar o
exercicio da sua fungdo. Verifica-se, ainda, que a formacio permanente favorece a reconstrucio dos
saberes docentes e fomenta processos de aprendizagem coletiva no contexto escolar. Conclui-se, entdo,
que a pratica docente se desenvolve de maneira critica e permanentemente interagindo com a reflexdo,
a experiéncia, os saberes e as condigdes institucionais, ressaltando a importancia de processos formativos
articulados e comprometidos com a realidade educativa.
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ABSTRACT: The relationship between pedagogical praxis and the continuous training of teachers is
an important and necessary aspect for understanding professional development and the transformation
of teaching practice. This article aims to examine this connection through reflexivity, teachers’
knowledge, and pedagogical experiences as interconnected dimensions of the training process. A
qualitative study was conducted, of a bibliographic type, with content analysis of the selected
bibliographic sources. The results show that pedagogical praxis is formed in the link between theory
and practice, while critical reflection allows the teacher to question and redefine how they perform their
role. It is also noted that ongoing training helps reshape teachers’ knowledge and encourages collective
learning processes in the school context. It can be concluded that teaching practice develops in a critical
way, constantly interacting with reflection, experience, knowledge, and institutional conditions,
highlighting the importance of training processes that are connected and committed to the educational
reality.
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RESUMEN: La relacién entre la praxis pedagédgica y la formacién permanente del profesorado
constituye un aspecto relevante y necesario para comprender el desarrollo profesional y la
transformacién de la accién pedagdgica. Este articulo tiene como objetivo verificar esa asociacidn, a
partir de la reflexividad, los saberes docentes y las experiencias pedagdgicas como dimensiones
articuladas del proceso formativo. Se realizé un estudio de enfoque cualitativo, de tipo bibliogréfico, con
anélisis de contenido de las fuentes bibliogréficas seleccionadas. Los resultados muestran que la praxis
pedagdgica se constituye en la articulacién entre teoria y prictica, mientras que la reflexién critica
permite al profesor problematizar y resignificar el ejercicio de su funcién. Se observa, ademis, que la
formacién continua favorece la reconstruccién de los conocimientos docentes y fomenta procesos de
aprendizaje colectivo en el contexto escolar. Se concluye, entonces, que la prictica docente se desarrolla
de manera critica y estd en constante interaccién con la reflexién, la experiencia, los conocimientos y
las condiciones institucionales, resaltando la importancia de procesos formativos articulados y
comprometidos con la realidad educativa.

Palabras clave: Préictica pedagdgica. Formacién permanente. Conocimientos docentes.
1. INTRODUCAO

A formacio docente constitui um processo continuo, relacionado ao desenvolvimento
profissional e a constru¢io de préticas pedagdgicas inerentes ao contexto escolar. As
transformacdes sociais e culturais que permeiam o cotidiano escolar produzem desafios que
extrapolam os conhecimentos construidos na formacao inicial. Partindo dessa premissa, tornar-
se e permanecer professor, implica aprender, refletir e reconstruir saberes ao longo da trajetdria
profissional, considerando as vivéncias do exercicio docente.

Nessa perspectiva, a compreensido da docéncia como processo permanente de construcgdo
encontra na praxis pedagdgica uma possibilidade de analisar a relacio entre pensamento e agio
no trabalho educativo. Freire (1996) aponta a pratica docente como uma atividade permeada pela
reflexdo, pelo didlogo, pela pesquisa e pelo compromisso com os sujeitos e com a realidade. A
formacdo docente permite ao professor compreender o contexto em que estd inserido, além de
favorecer a capacidade de intervir nele de forma consciente e transformadora.

A préxis, compreendida como unidade entre teoria e pritica, permite superar uma
concepgio de acdo docente reduzida a aplica¢do de conhecimentos previamente elaborados. Para
Viézquez (1977), refere-se a uma atividade humana na qual reflexdo e agdo se articulam na
interpretacido e transformagio da realidade. Na esfera pedagdgica, essa compreensdo implica
reconhecer que o professor analisa as situacdes vivenciadas no cotidiano escolar, toma decisdes
e adapta suas praticas a partir de suas experiéncias, em func¢do dos desafios com os quais se
depara.

Se a préxis pressupde a articulagdo entre reflexdo e acdo, a pritica pedagdgica constitui
um espaco privilegiado para compreender como essa relagio se materializa. Veiga (1992)

evidencia que a pratica pedagdgica ndo é neutra, pois expressa concepgdes de educagio, ensino,
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aprendizagem e sociedade. As a¢des desenvolvidas pelos professores sdo, portanto, atravessadas
por conhecimentos, valores e intencionalidades que podem ser analisados e ressignificados no
préprio processo formativo.

A reflexdo sobre a préitica assume um papel crucial no desenvolvimento da prética
docente, assim a institui¢do escolar ao propiciar momentos de didlogos e trocas de experiéncias
entre os professores, favorece maior interagio e fortalecimento do aprendizado. Alarcio (2011)
sinaliza a escola reflexiva como ambiente de aprendizagem e construcdo coletiva de
conhecimentos, ampliando a formacio docente para além de iniciativas externas a institui¢do.

Entretanto, refletir sobre a prética docente nio significa apenas averiguar métodos de
ensino ou aperfeicod-los. Ghedin (2002) ressalta uma concepcio de reflexdo restrita is
habilidades da acdo docente e chama aten¢io para as relagdes, o contexto e as contradicdes
presentes no exercicio do magistério. Nessa perspectiva, a reflexdo critica possibilita ao
professor questionar os fundamentos de suas a¢Ges e compreender as condicBes sociais e
pedagdgicas que permeiam sua prética educativa.

Libaneo (2012) sinaliza a reflexdo como processo de andlise das a¢des pedagdgicas e de
seus fundamentos, além de associé-la aos aspectos individuais e coletivos decorrentes da prética.
A reflexividade, assim, relaciona-se a formacio e ao desenvolvimento profissional, pois permite
interpretar experiéncias, confrontd-las com conhecimentos sistematizados e produzir novas
compreensdes sobre a profissio docente.

Essa compreensdo conduz a necessidade de pensar a formacdo docente para além da
conclusdo da formagdo inicial. Imbernén (2009) defende uma formagio permanente articulada
as necessidades dos professores e as situa¢des concretas do contexto de trabalho. A formagio
deixa, entdo, de ser compreendida prioritariamente como transmissio de contetidos e passa a
valorizar a participagio docente, a anilise das experiéncias e a construgio coletiva de
conhecimentos.

A formacio permanente também pressupde reconhecer que os professores produzem e
mobilizam diferentes saberes ao longo de sua trajetéria. Tardif (2002) compreende os saberes
docentes como conhecimentos plurais, provenientes de distintas fontes e construidos nas
relacGes estabelecidas com a formagio, a experiéncia e o trabalho. Considerar essa pluralidade
significa reconhecer o professor como sujeito que aprende, produz conhecimentos e atribui

sentidos s experiéncias que vivencia no exercicio da profissio.
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Nessa diregio, Pimenta (1996) destaca a articulagdo entre os saberes da experiéncia, os
conhecimentos e os saberes pedagdgicos na constitui¢io da identidade docente. A
profissionalidade é construida ao longo do exercicio da profissio, mediante a relagio entre
conhecimentos, experiéncias, escolhas e contextos de atuagdo. Os processos formativos
precisam, portanto, reconhecer os saberes produzidos pelos professores e possibilitar que sejam
problematizados & luz de referenciais teéricos e pedagdgicos.

A formacio permanente ganha ainda maior significado quando compreendida no
interior da prépria profissdio. Névoa (2009) defende uma formagio construida com os
professores e a partir da profissio, valorizando os espagos de colaboracio, didlogo e partilha. A
escola, nesse sentido, nio constitui apenas o lugar onde o professor exerce seu trabalho, mas
também um espaco em que conhecimentos sio produzidos, experiéncias sio compartilhadas e
aprendizagens profissionais podem ser construidas coletivamente.

Essa dimensio formativa articula-se as trajetérias e experiéncias que constituem o
sujeito professor. Névoa (2000) evidencia a relacdo entre histérias de vida e construgio da
identidade docente, permitindo compreender que a profissionalidade nio se desenvolve de
maneira dissociada das experiéncias que marcam a trajetéria de cada sujeito. A formagio
permanente envolve, assim, uma construc¢io continua na qual conhecimentos, praticas, relacées
e experiéncias participam da constitui¢io do ser professor.

Apesar de a formacgio permanente ser reconhecida como componente constitutivo do
desenvolvimento profissional, ainda se observam perspectivas formativas desarticuladas do
cotidiano escolar e, em alguns casos, sio focadas no repasse de habilidades para ensinar
contetidos de forma pratica e técnica. Nesse cenério, torna-se necessério problematizar como os
processos de formacdo podem contribuir para que os docentes reflitam sobre suas priticas,
estabelecendo relagdes criticas entre os conhecimentos produzidos e as experiéncias vivenciadas
no contexto escolar.

E nesse sentido que a praxis pedagbgica assume centralidade, ao situar a formacdo
permanente como um processo de reflexio e a¢do construido a partir da realidade escolar. Mais
do que aperfeicoar priticas isoladas, trata-se de favorecer processos nos quais os professores
possam interpretar criticamente sua realidade, confrontar seus saberes, produzir novos
conhecimentos e intervir de maneira consciente nas situagdes que constituem o cotidiano

escolar.
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Diante desse contexto, este artigo objetiva analisar a relagio entre prixis pedagdgica e
formacdo permanente do professorado, considerando a reflexio critica, os saberes docentes e o
contexto escolar como aspectos associados ao desenvolvimento profissional. Com esse
propésito, realizou-se uma pesquisa de abordagem qualitativa e natureza bibliogréfica,
fundamentada na literatura que discute a prixis pedagdgica, a reflexdo critica, a formagio
permanente, os saberes docentes e a escola como espago de formacao.

O estudo das fontes foi orientado pela anélise de conteddo de Bardin (2016), em
consonincia com a perspectiva qualitativa apresentada por Minayo (2009) e com os
fundamentos da pesquisa bibliografica discutidos por Gil (2002). Espera-se que o estudo
contribua para ampliar as discussdes acerca da formacdo permanente e da prixis pedagdgica,
destacando a reflexdo critica, a valorizacio dos saberes docentes e as condi¢des concretas do
trabalho escolar como elementos fundamentais para o desenvolvimento profissional e para a

construgio de praticas educativas contextualizadas.

2. METODOS

O presente estudo fundamenta-se na abordagem qualitativa de pesquisa, compreendida
como uma perspectiva metodolédgica voltada a apreensdo aprofundada dos fené6menos humanos
e sociais em sua complexidade, historicidade e dinamicidade, sem reduzi-los a dados
quantificdveis ou a varidveis isoladas. Conforme Minayo (2009), a pesquisa qualitativa ocupa-
se de aspectos particulares da realidade social, considerando dimensdes que nio podem ser
apreendidas exclusivamente por meio de procedimentos estatisticos, mas que demandam
processos interpretativos capazes de contemplar os sentidos, as relacGes, as experiéncias e as
contradi¢des que constituem os fendmenos investigados.

A escolha dessa abordagem mostra-se pertinente ao objeto desta investigagio, uma vez
que a praxis pedagdgica e a formacdo permanente do professorado constituem fendmenos
essencialmente humanos, histéricos e sociais, atravessados por subjetividades, experiéncias,
saberes, relacdes e condi¢des concretas de trabalho e formacdo. Nesse sentido, compreender os
processos formativos e as praticas pedagdgicas requer ultrapassar uma perspectiva meramente
descritiva, buscando apreender as relaces que se estabelecem entre formagio, reflexdo, acio
docente e transformacio da realidade educativa.

No que diz respeito 4 natureza do estudo, optou-se pela pesquisa bibliogrifica,
modalidade que, conforme Gil (2002), apropria-se de fontes académicas, entre elas livros, artigos

cientificos, teses e dissertacdes, permitindo ao pesquisador um didlogo sistemdtico com o

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educac¢io. Sio Paulo, v. 12, n. 9, set. 2026.
ISSN: 2675-3375



Revista bero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

conhecimento ji produzido sobre determinado tema. A pesquisa bibliografica constitui um
processo investigativo minucioso, que demanda critérios claros de selecio, leitura critica e
interpretacdo das fontes consultadas.

O levantamento bibliogrifico foi norteado por critérios de relevincia tedrica na esfera
pedagégica e da formacdo de professores, priorizando obras que se integram diretamente 2
tematica abordada em cada se¢do. Foram consultadas fontes bibliograficas que contribuem para
o debate sobre praxis, formacdo permanente, reflexio critica, saberes docentes e escola reflexiva.
Essa composigio bibliografica, criticamente selecionada, confere ao estudo consisténcia tedrica
e capacidade interpretativa compativeis com os objetivos propostos.

O processo de leitura e anélise das fontes seguiu os procedimentos da analise de contetdo
de natureza qualitativa, tal como descrita por Bardin (2016), que norteia o pesquisador a analisar
os nudcleos de sentido presentes nos textos consultados, em articulagio com as questdes que
orientam a investigacdo. As obras foram lidas em se¢des estrategicamente selecionadas, sendo
os contetidos sistematizados em torno das categorias analiticas que estruturam o referencial
teérico do estudo.

Diante do exposto, o presente estudo situa-se em uma perspectiva critica da educacio,
compreendida como processo histérico e social, marcado por contradi¢Ses e possibilidades de
transformacdo das condi¢des que produzem e replicam desigualdades educacionais. Demo
(2000) evidencia que pesquisar em educagio demanda uma metodologia associada a um
compromisso ético com os sujeitos que estio inseridos no contexto educacional pesquisado.
Com base nesses pressupostos, essa pesquisa foi realizada, reconhecendo a abordagem
bibliogrifica nio como um parecer conclusivo, mas como uma ferramenta a servico da

compreensio e da transformacio da realidade das escolas.

3. FUNDAMENTAGAO TEORICA
3.1 Praxis pedagégica: entre o fazer e o pensar a educagio

A discussio sobre praxis pedagdgica requer uma percepgido que ultrapasse o cotidiano da
escola e indague os fundamentos que sustentam a pratica docente. Freire (1996) enfatiza que
ensinar requer pesquisa, valorizacdo dos saberes dos educandos e rigor metodolégico, indicando
uma pratica indissocidvel da reflexdo. O autor afirma que pesquisa e ensino sdo fazeres
intrinsecos 4 agio pedagdgica, uma vez que o questionamento e a investigacdo estio inseridos
na pratica docente. Dessa forma, na formagio permanente, o professor precisa se perceber e se

assumir como professor pesquisador. Sob esse viés, a prixis nio se reduz ao que o professor
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executa em sua pratica pedagdgica, mas abarca a interagio entre teoria e prética, constituindo-
se como dimensdo do desenvolvimento profissional docente.

No 4mbito das perspectivas criticas da educacdo que dialogam com a tradi¢io marxista,
a préaxis é concebida como unidade entre teoria e pritica, estabelecendo uma relagio dialética
entre essas dimensdes. Vizquez (1977) destaca a necessidade de compreender a relagio entre
pensamento e agio, uma vez que a dissociacdo entre teoria e pratica limita tanto a compreensio
da realidade quanto as possibilidades de intervengio sobre ela. Nessa perspectiva, a praxis
pressupde um movimento no qual a pratica é refletida e a teoria, ao mesmo tempo em que
orienta a agio, é também confrontada pelas situacées concretas vivenciadas.

Corroborando essa perspectiva, Pimenta (2000) discute a relacio entre teoria e pratica
na constitui¢io dos saberes docentes, destacando que, quando dissociada da pratica, a teoria nio
se materializa na transformacio da realidade e, portanto, nio se constitui como praxis. Nesse
sentido, o saber docente é constituido por diferentes conhecimentos, percepgdes e experiéncias,
o que evidencia a importincia da teoria na formagio dos professores, na medida em que oferece
subsidios para uma acdo contextualizada e para a compreensido dos contextos histéricos, sociais
e culturais nos quais a prética profissional se desenvolve. Assim, a construcio da identidade
docente nio se esgota na formacio inicial, mas se constitui e se reconstréi continuamente a
partir das vivéncias, das experiéncias profissionais e das préiticas pedagdgicas, em um
movimento permanente de reflexdo, ressignificagio e transformacio do fazer docente.

Veiga (1992) enfatiza que o professor, em sua prética pedagégica, age de acordo com seus
conhecimentos e se posiciona em relagio as suas concepgdes de sociedade, de educacio, de
homem e do exercicio da prépria funcio. E nesse contexto da sala de aula que o professor cria e
recria inimeras alternativas para o seu ato docente, expressando suas concep¢des nas tomadas
de decisdo e no processo avaliativo. A pritica pedagdgica revela escolhas, conhecimentos e
posicionamentos que n3o sdo neutros, uma vez que estio relacionados 4 maneira como o
professor compreende a educacdo e o contexto em que atua.

Vale ressaltar que a praxis pedagdgica se realiza sempre em um contexto histérico, social
e cultural, o que torna invidvel pensa-la de forma abstrata ou universal. Libineo (2004) ressalta
que o trabalho pedagédgico estd relacionado as estruturas sociais mais amplas, mas também
possui relativa autonomia, possibilitando ao professor atuar de diferentes formas no contexto

7 . . ~ . y, . .
em que estd inserido. Essa compreensio permite reconhecer que, embora a pritica docente esteja
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condicionada por fatores sociais e institucionais, ela nio se encontra totalmente determinada
por eles.

A compreensio da praxis pedagdgica, portanto, implica reconhecer o professor como
sujeito de sua acdo, capaz de reconstruir saberes a partir das condi¢cdes presentes em seu
cotidiano profissional. A prixis ndo implica apenas a execucdo de acSes pedagdgicas, tampouco
a aplicagio de conhecimentos tedricos, mas constitui-se na relacio dialética entre teoria e
prética, historicamente e socialmente situada. Nesse pressuposto, a docéncia apresenta-se como

uma atividade dinimica, que demanda a reconstruc¢io continua dos saberes profissionais.

3.2 A reflexio critica como fundamento da docéncia

A reflexdo critica constitui-se como uma ferramenta fundamental da docéncia,
possibilitando ao professor indagar sobre sua pratica em situagdes que extrapolam o cotidiano
escolar. Ao refletir criticamente sobre o fazer docente, o professor estabelece critérios para suas
escolhas, considerando os conhecimentos e as condi¢des que permeiam a pritica pedagdgica,
compreendendo que ensinar envolve dimensdes histéricas, sociais e culturais.

A partir dessa analise, o professor pode ir além da transmissdo de contetidos, agindo de
forma consciente, flexivel e inovadora diante dos desafios correlacionados ao exercicio da
docéncia. Conforme Alarcdo (2011), o professor reflexivo analisa criticamente sua prépria
pritica e mobiliza conhecimentos para compreender e enfrentar diferentes situaces
profissionais. Nessa perspectiva, a reflexividade possibilita ao professor se conscientizar sobre
sua identidade profissional e compreender que sua pratica se consolida a partir das experiéncias,
dos conhecimentos e das relagdes estabelecidas no contexto em que exerce o seu oficio.

No decorrer do exercicio do magistério, os profissionais se deparam com situagdes
previstas ou nio, diante das quais precisam agir de forma inteligente, flexivel e contextualizada.
Alarcido (2011), ao discutir a concepgido de professor reflexivo em Schén, destaca que esse modo
de atuacdo envolve uma articulagio entre ciéncia, técnica e arte, especialmente diante de
situagdes profissionais complexas e imprevisiveis. Partindo dessa compreensdo, destacam-se a
reflexdo na agdo e a reflexdo sobre a agdo, processos que possibilitam ao professor analisar as
situagdes vivenciadas e mobilizar conhecimentos para responder as demandas da pratica.

Segundo Ghedin (2012), todo ser humano, inserido em uma determinada sociedade e
constituido pela cultura, é dotado de reflexividade. Entretanto, a capacidade de refletir ndo
implica, necessariamente, uma reflexdo critica sobre a realidade e sobre a prépria pritica. A

reflexividade, portanto, constitui uma dimensdo inerente a formacio humana e,
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consequentemente, também se manifesta no trabalho docente. No exercicio da docéncia, torna-
se necessério ultrapassar a reflexdo espontinea sobre o fazer, problematizando as condicges, os
conhecimentos e os sentidos que constituem a pratica pedagdgica.

Partindo dessa premissa, LibiAneo (2012) assegura que a reflexividade é uma caracteristica
particular dos seres racionais conscientes, decorrente da autoanilise sobre suas atitudes tanto
individualmente quanto em relacio aos outros. No exercicio profissional docente, essa
peculiaridade da racionalidade permite ao professor analisar suas escolhas e seu fazer
pedagdgico, relacionando-os ao contexto da sua pratica.

Corroborando essa perspectiva, Alarcdo (2011) assegura que a reflexdo docente nio pode
ser pensada de forma desagregada do espaco institucional em que ocorre. Sob esse enfoque, o
professor dotado de reflexividade questiona sua pratica no contexto de uma escola que também
reflete sobre si mesma, contribuindo para a produ¢io de um saber coletivo de questionamento
e aprendizagem.

Outra perspectiva relevante estd intrinsecamente relacionada ao vinculo entre reflexio
critica e autonomia docente. Contreras (2002) enfatiza que a docéncia se consolida na capacidade
do professor de tomar decisdes fundamentadas, posicionar-se criticamente diante de prescricées
externas e agir com julgamento préprio diante das situagdes complexas e corriqueiras do
contexto escolar. Dessa forma, a reflexdo critica constitui uma condi¢io fundamental para
exercer o magistério, pois, quanto mais o professor desenvolve constantemente a reflexdo sobre
sua prética pedagdgica, mais se torna capaz de compreendé-la, recrii-la e atribuir-lhe sentido.

Diante dessas contribui¢des, constata-se que a reflexdo critica constitui um eixo
estruturante do desenvolvimento profissional docente, vinculando-se aos aspectos
fundamentais do trabalho pedagdgico. A reflexividade no representa um momento isolado de
autoanilise, mas uma postura permanente, inserida nas vivéncias cotidianas e orientada por

acdes que permeiem a complexidade do contexto educativo.

3.3 Formagio permanente: reinventar-se como docente continuamente

A concepgio de que a formagio docente se esgota no ato da conclusio da licenciatura
mostra-se insuficiente diante das demandas do trabalho docente e das discussdes
contemporineas sobre formagdo profissional. Imbernén (2009) defende que a formagio
permanente do professorado deve ser fundamentada em um processo continuo e
contextualizado nas reais necessidades dos docentes, e nio descontextualizado em cursos

avulsos que pouco dialogam com o cotidiano escolar. Partindo dessa premissa, a formacio
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permanente contribui para uma concepc¢io de desenvolvimento profissional compreendida
como continua e inacabada, e nio como um processo conclusivo.

Nesse panorama, Imbernén (2009) enfatiza que a formagio permanente do professorado
pode contribuir significativamente quando ultrapassar a perspectiva de simples atualizaco e se
constituir como momento de reflexio, aprendizagem e inovagio. O professor assume, entio,
uma fungio ativa em seu préprio processo formativo, vinculando conhecimentos e experiéncias
as demandas da sua prética.

Essa compreensio da formagio como processo continuo também se relaciona a
valorizacdo dos saberes construidos pelos professores ao longo de suas trajetérias profissionais
e pessoais. Conforme Névoa (2000), essa abordagem contrastou com perspectivas anteriores de
formacdo, que fragmentavam a identidade docente da vida pessoal. A partir dessa perspectiva,
as pesquisas passaram a centralizar o professor em estudos e debates, destacando que a vida
pessoal interfere significativamente na profissional.

Corroborando essa perspectiva, Tardif (2014) afirma que o exercicio cotidiano do
magistério permite ao professor vivenciar situacSes concretas e varidveis, que nem sempre
podem ser previstas ou solucionadas por defini¢des previamente estabelecidas. Nesse cenirio, a
prética profissional requer do professor a capacidade de mobilizar conhecimentos, desenvolver
habilidades e tomar decisdes diante das situagées que surgem no contexto escolar.

Para Imbernén (2014), o desenvolvimento profissional esta atrelado a diversos fatores,
dentre eles o saldrio, as estruturas hierdrquicas, a carreira docente e a formacdo permanente que
o professor realiza ao longo de sua trajetéria. Nesse sentido, o docente ndo depende
exclusivamente da formag3o permanente para seu desenvolvimento profissional, embora ela
constitua um elemento importante nesse processo. Assim, é necessirio considerar o conjunto
de condi¢des que favorecem ou dificultam seu desenvolvimento profissional.

Diante do exposto, compreende-se que a formagio docente perdura durante o exercicio
do magistério, constituindo-se como um processo continuo que se consolida na integragio entre
os saberes e o exercicio da docéncia. Dessa forma, a formacio permanente amplia esses aspectos,
possibilitando ao professor estabelecer vinculos afetivos entre seus pares, além de contribuir

para o fortalecimento da autoestima docente.

3.4 Saberes docentes: pluralidade, articulag@o e construgio na pratica profissional
As vivéncias escolares demandam do professor que ressignifique sua pritica e sua

pedagogia, contribuindo para ampliar seus saberes e conhecimentos. Além disso, favorecem o
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fortalecimento dos vinculos afetivos com os alunos. Nesse processo, o professor amplia
continuamente seus conhecimentos, em uma perspectiva reflexiva e critica, tornando-se um
eterno aprendiz de seu préprio oficio.

Tardif (2002) sistematizou esse entendimento ao propor a nocdo de saberes docentes
como repertério plural e heterogéneo, que inclui saberes disciplinares, curriculares, pedagdgicos
e experienciais. Esses saberes provém de diferentes fontes e sio mobilizados pelo professor no
exercicio da docéncia, constituindo elementos importantes para a compreensio da pratica
profissional. Essa perspectiva rompe com a visio que coloca o professor como mero executor de
conhecimentos produzidos por outros, reposicionando-o como produtor de saberes.

Entre esses saberes, destacam-se os saberes experienciais, construidos nas vivéncias da
sala de aula e nas situa¢Ges concretas enfrentadas pelo professor em seu cotidiano profissional.
Nesse sentido, ndo h4 um roteiro a ser simplesmente aplicado, mas situacdes reais que exigem
do docente a mobilizagdo e a articulagio de diferentes conhecimentos. Tardif (2002) ressalta que
esses saberes s3o incorporados a identidade do professor e funcionam como suportes por meio
dos quais ele interpreta e avalia os demais saberes que constituem sua formacio profissional.

Nessa perspectiva, Pimenta (1996) argumenta que os saberes docentes se organizam em
torno de trés grandes eixos: os saberes da experiéncia, do conhecimento e da pedagogia. Cada
um deles contribui de forma especifica para a constitui¢do do professor como profissional, e a
relagdo entre eles é o que confere consisténcia e profundidade & pratica pedagdgica. A partir
dessa concepgio, entende-se que quando um desses eixos é negligenciado na formagio, isso pode
resultar em uma atuagio profissional fragmentada.

E importante destacar, ainda, que os saberes docentes nio sio imutdveis; eles se
transformam ao longo do tempo, em resposta as experiéncias vividas e aos didlogos
estabelecidos com colegas e com os préprios alunos. Névoa (2009) enfatiza que o
desenvolvimento profissional docente é inseparidvel do desenvolvimento pessoal, uma vez que
o professor ensina ndo apenas com o que sabe, mas com o que é.

Portanto, os saberes docentes constituem-se como elementos que estdo intrinsecamente
relacionados a prética do professor e constituem a base para uma ac¢do pedagdgica reflexiva e
transformadora. Desse modo, a formacdo permanente assume papel fundamental nesse
processo, ao possibilitar que o professor reflita sobre sua pritica, ressignifique seus
conhecimentos e construa novos saberes em didlogo com as demandas e os desafios do contexto

educativo.
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3.5 A Escola reflexiva como comunidade de aprendizagem docente

Pensar o desenvolvimento profissional docente sem considerar o ambiente institucional
em que ele ocorre seria incorrer em uma préxis utdpica, distante da realidade concreta da escola.
Alarcio (2o011) propde o conceito de escola reflexiva justamente para evidenciar que o
desenvolvimento dos professores estd vinculado & construg¢io da cultura institucional
respaldada na reflexdo, no didlogo e na aprendizagem, e n3o apenas 2 iniciativa individual dos
professores. Uma escola que nio reflete sobre si mesma replica mecanicamente suas préticas,
mesmo quando elas j4 demonstraram seus limites e fragilidades.

Corroborando essa perspectiva, Alarcdo (2011) destaca que o professor ndo pode ser um
individuo isolado na sua escola, mas deve construir e partilhar saberes com os demais colegas,
fomentando, assim, sua profissionalidade docente. Conforme a autora, a escola é uma
comunidade reflexiva, pois, quando n3o se constitui como tal, corre o risco de tornar-se um
espaco sem identidade e sem capacidade de aprender com suas préprias experiéncias.

Névoa (2009) enfatiza que a formagio docente mais eficaz é aquela que emerge e se
efetiva dentro do préprio espaco escolar, em situacdes veridicas de trabalho, permeada por pares
mais experientes e fundamentada na anélise coletiva de praticas concretas. Conforme o autor,
os espagos coletivos de aprendizagem profissional assumem papel relevante, pois permitem que
os professores compartilhem experiéncias, discutam os problemas pertinentes ao contexto
escolar e construam conjuntamente estratégias de enfrentamento dos desafios pedagégicos.

Imbérnén (2010) assegura que a mudanca educacional depende da interacio e da
colaboracdo estabelecidas entre os professores de uma mesma escola. Partindo dessa premissa,
as experiéncias do cotidiano escolar fomentam possibilidades para que os erros advindos dessas
vivéncias sejam compartilhados como aprendizagens e as conquistas, como realizacSes
pertencentes ao coletivo.

Diante desse cenario, Alarcio (2011) apoiou-se nas contribui¢des de Maria do Céu Roldio
(2001), apresentando uma perspectiva de como gostaria que a escola fosse. Os anseios expostos
pela autora englobam a autonomia, a ambicdo por uma visio de futuro, a capacidade de
questionar seu insucesso e, a partir disso, tracar planos de acdo para enfrentar os problemas
identificados. Um dos anseios mais consistentes refere-se a formacdo requerida, nio
necessitando de modelos prontos advindos de outros contextos, mas de processos formativos

construidos na prépria instituigio.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educac¢io. Sio Paulo, v. 12, n. 9, set. 2026.
ISSN: 2675-3375

12



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

Logo, a escola reflexiva nio é um padrio ideal reservado a determinado futuro, mas
constitui-se por meio de a¢des que sintetizam as vivéncias partilhadas no cotidiano escolar. De
acordo com Alarcio (2011), essas experiéncias fomentam uma cultura profissional
fundamentada na reflexividade, na colaboragio e na aprendizagem coletiva, possibilitando

transformar a escola em um espaco interativo de aprendizagem para professores e alunos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A anilise das obras selecionadas evidencia que a prixis pedagdgica se constitui na
associacdo entre teoria e prética, ndo podendo ser reduzida 4 execugio de atividades no cotidiano
escolar. Freire (1996) e Vé4zquez (1977) permitem compreender que a agdo docente ganha sentido
quando acompanhada de reflexdo e de uma leitura critica da realidade. Nessa perspectiva, a
prética ndo representa apenas o ponto de chegada da formacio, mas também o espago em que
os conhecimentos s3o confrontados, reconstruidos e ressignificados. Assim, a prixis apresenta-
se como um movimento continuo de reflexdo e acio sobre a realidade educativa.

Nesse sentido, a reflexdo critica constitui um processo indispensivel ao
desenvolvimento do exercicio do magistério, principalmente diante das situacdes complexas
que permeiam o cotidiano escolar. Alarcdo (2011) destaca que o professor reflexivo analisa sua
pratica em relagdo ao contexto institucional, enquanto Ghedin (2002) ressalta a necessidade de
ultrapassar uma reflexdo limitada aos aspectos técnicos da agdo docente. Libaneo (2012) e
Contreras (2002) relacionam a reflexividade & andlise das préprias acdes e 3 autonomia
profissional. Desse modo, a reflexdo critica pode favorecer decisdes mais conscientes e
fundamentadas diante dos desafios da prética.

A anilise das contribui¢es sobre formacio permanente demonstra, ainda, que o
desenvolvimento do exercicio do magistério nio se encerra na formacio inicial nem pode ser
reduzido & participagdo em cursos ou atividades de atualizacdo. Imbernén (2009, 2010, 2011)
defende processos formativos vinculados as necessidades concretas dos professores e as
experiéncias provenientes do cotidiano escolar. Névoa (2000, 2009), por sua vez, evidencia a
importincia das experiéncias profissionais, das trajetérias pessoais e da formagio construida no
interior da prépria profissio. Nesse sentido, a formagio permanente ganha significado quando
possibilita ao professor analisar suas experiéncias, ampliar seus conhecimentos e transformar
sua pratica.

Outro resultado relevante refere-se a pluralidade dos saberes que constituem o trabalho

docente. Tardif (2002, 2014) evidencia que os professores mobilizam conhecimentos
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provenientes de diferentes fontes e que os saberes experienciais ocupam lugar importante na
compreensio e no direcionamento das situagdes provenientes da prética profissional. Pimenta
(1996) complementa essa compreensio ao ressaltar a conexio entre os saberes da experiéncia, os
conhecimentos e os aspectos pedagdgicos. A partir disso, verifica-se que os processos formativos
precisam reconhecer os conhecimentos j4 construidos pelos professores, favorecendo sua
articulagdo com novos conhecimentos e com as demandas do contexto educativo.

As discussdes também revelam que a formagio e os saberes docentes estdo diretamente
relacionados ao contexto institucional em que a pritica profissional se desenvolve. Alarcio
(2011) compreende a escola reflexiva como espago capaz de aprender com suas préprias
experiéncias, enquanto Névoa (2009) destaca a importancia da aprendizagem entre pares e da
formagio situada no interior da profissio. Imbernén (2010) reforca a relevincia da colaboracio
entre professores para a constru¢io de mudangas no contexto escolar.

Portanto, os resultados evidenciam que a prixis pedagdgica e a formacio permanente
integram processos indissocidveis no desenvolvimento profissional docente. Além disso, a
reflexdo critica possibilita problematizar a prética, os saberes docentes oferecem elementos para
interpreta-la e a escola constitui o espaco institucional em que essas dimensdes se conectam e
se desenvolvem. Freire (1996), Imbernén (2009), Tardif (2002), Pimenta (1996), Alarcio (2011) e
Névoa (2009) convergem, ainda que a partir de perspectivas distintas, para a compreensio de

uma docéncia constru{da continuamente.

s. CONSIDERAGOES FINAIS

A anilise da literatura permitiu depreender que a préxis pedagdgica constitui um
processo que relaciona reflexdo e acdo no exercicio do magistério. Nesse processo, o professor
nio apenas executa atribuicées, mas reflete e ressignifica sua pratica em decorréncia do contexto
escolar. A relacdo entre teoria e pritica mostra-se fundamental para o exercicio da fungio
consciente. Assim, a prixis configura-se como elemento importante para a transformagio do
fazer pedagégico.

Verificou-se, ainda, que a reflex3o critica representa um instrumento indispensivel ao
desenvolvimento profissional docente. O ato de refletir permite ao professor problematizar suas
decisdes, reconhecer desafios e identificar possibilidades de intervencio diante da realidade
escolar. Essa postura reflexiva, quando associada as vivéncias do trabalho, contribui para
superar feedbacks meramente técnicos, constituindo assim a ressignificagio da préitica

pedagdgica.
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Esse estudo evidenciou a importincia da formacio permanente diante do cariter
inacabado da profissio docente. O desenvolvimento profissional ndo se encerra com a formagio
inicial, mas se constréi gradativamente ao longo da trajetéria, mediante experiéncias,
aprendizagens e processos de reflexdo. Nesse sentido, formar-se permanentemente significa
reconhecer a necessidade de aprender, reconstruir conhecimentos e enfrentar novos desafios.

Mediante a literatura selecionada, foi possivel depreender que os saberes docentes se
desenvolvem a partir da articulacdo entre conhecimentos, experiéncias e relagdes estabelecidas
no exercicio da profissdo. Esses saberes vio se ressignificando das situa¢Ges vivenciadas e das
necessidades que emergem no cotidiano escolar. Reconhecer essa pluralidade significa valorizar
o professor como sujeito que produz conhecimentos sobre sua prépria pritica.

Outro aspecto evidenciado refere-se a relevincia do espaco escolar para o
desenvolvimento profissional. A formacio docente precisa proporcionar momentos de didlogo,
participacdo e reflexo conjunta no interior da escola, ndo se restringindo a iniciativas
individuais. Além disso, quando o ambiente escolar favorece a partilha de experiéncias e a
construgio coletiva de conhecimentos, amplia-se a possibilidade de aprendizagem profissional.

Por fim, depreende-se que a relacdo entre prixis pedagdgica e formagio permanente
amplia a compreensio do desenvolvimento profissional do professorado. A associagio entre
reflexdo, saberes e experiéncias no contexto pode favorecer praticas pedagdgicas mais
pertinentes a realidade escolar e transformadoras. Esta pesquisa visa fomentar o
aprofundamento das discussGes sobre a prixis docente e a formacio permanente, incentivando

novos estudos sobre essa temdtica.
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ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.</w:t></w:r>

<w:r><w:irPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space:”preserve">IMBERNON, Francisco.
/wits</wirs<wir><wirPr><wirFonts  w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower
Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs  w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">Formacio
continuada de professores</w:t></w:r><wir><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text"
w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs w:val="24"/></w:tPr><w:t xml:space="preserve'>.
Porto Alegre: Artmed, 2010.</W:t></w:r>

<w:r><w:rPr><w:rFonts wrascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve'> .
/wit></wirs<wir><wirPr>«w:irFonts  w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower
Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs  w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">Formacao
docente e profissional: forma-se para a mudanca e a
incerteza</w:t></wir><wir><w:rPr><w:rFonts weascii="High Tower Text" w:hAnsi="High
Tower Text"/>«w:szCs w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">. Tradugio de Silvana
Cobbuci Leite. 9. ed. Sio Paulo: Cortez, 2011.</w:t></w:r>

«w:r><wirPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve"> .
</wit></wir>s<wir><wirPr><wirFonts  w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower
Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs  w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">Formacio
permanente do  professorado: novas  tendéncias</w:t></wir><wir><w:rPr><w:rFonts
w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs w:val="24"/></w:rPr><w:t
xml:space="preserve">. Tradu¢io de Sandra Trabucco Valenzuela. Sio Paulo: Cortez,
2009.</wit></wir>

<w:ir><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space:"preserve">LIBANEO, José Carlos.
/wits</wir><wir><wirPr><w:rFonts  w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower
Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">Organizagdo
e gestdo da escola: teoria e pratica</w:t></wir><wir><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower
Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs wival="24"/></w:rPr><w:t
xml:space="preserve'">. 5. ed. Goidnia: Alternativa, 2004.</w:t></w:r>

<w:ir><w:rPr><w:rFonts wrascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
wival="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve'"> . Reflexividade e formacio e
professores: outra oscilacio do pensamento pedagdgico brasileiro? In: PIMENTA, S. G
GHEDIN, E. (Orgs.). </wit></wir>cwir><w:rPr><w:rFonts wrascii="High Tower Text"
w:hAnsi="High Tower Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs wival="24"/></w:rPr><w:t
xml:space="preserve">Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um
conceito</w:t></wir><wir><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High
Tower Text"/><w:szCs w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">. Sdo Paulo: Cortez,
2012.</W:it></w:r>
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<w:r><w:rPr><w:rFonts wrascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
wival="24"/></w:rtPr><w:t xml:ispace="preserve">SMINAYO, Maria Cecilia de Souza.
</wit></wir><wir><w:irPr><w:rFonts  w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower
Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs  wival="24"/></w:rPr><w:t  xml:space="preserve">Pesquisa
social: teoria, método e criatividade</w:t></w:r><w:r><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower
Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs wival="24"/></w:rPr><w:t
xml:space="preserve">. 28. ed. Petrépolis: Vozes, 2009.</w:t></w:r>

<w:r><w:rPr><w:rFonts wrascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
wival="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">NOVOA, Anténio.
</wit></wir><wir><w:irPr><w:rFonts  w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower
Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">Professores:
imagens do futuro presente</w:t></wir><w:r><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text"
w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs w:val="24"/></w:tPr><w:t xml:space="preserve'>.
Lisboa: Educa, 2009.</w:t></w:r>

«w:r><wirPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
wival="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve"> . Os professores e as histdrias de
sua vida. In: </w:t></w:ir><w:r><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High
Tower Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">Vida
de professores</w:t></wir><w:r><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High
Tower Text"/><w:szCs w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">. 2. ed. Porto: Porto
Editora, 2000.</w:t></w:r>

<w:ir><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
wival="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">PIMENTA, Selma Garrido. Formacio de
professores: saberes da docéncia e identidade do professor. </w:t></w:r><w:r><w:rPr><w:rFonts
w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs
w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">Revista da Faculdade de
Educagio</w:t></wir><wir><w:irPr><w:irFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High
Tower Text"/><w:szCs w:ival="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">, Sdo Paulo, v. 22, n. 2,

p- 72-89, 1996.</W:t></w:r>

<w:ir><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
wival="24"/></w:rtPr><w:t xml:space="preserve">PIMENTA, Selma Garrido; GARRIDO,
Elsa; MOURA, Manoel Oriosvaldo de. Pesquisa colaborativa na escola facilitando o
desenvolvimento profissional de professores. In: REUNIAO ANUAL DA ANPEJ, 24., 2001,
Caxambu. </w:t></wir><wir><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High
Tower Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">Anais
[...]J</wit></wir><wir><wirPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower
Text"/><w:szCs  w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">. Caxambu: ANPEd,
2001.</W:t></w:r>

<w:ir><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">TARDIF, Maurice.
/wit></wir><wir><wirPr><wirFonts  w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower
Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs  w:val="24"/></w:irPr><w:t  xml:space="preserve">Saberes
docentes e formacdo profissional</w:t></wir><w:r><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower
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Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs wival="24"/></w:rPr><w:t
xml:space="preserve'>. 3. ed. Petrépolis: Vozes, 2002.</w:t></w:r>

<w:r><w:irPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve'> .
</wit></wir><wir><w:irPr><w:irFonts  w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower
Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs  w:val="24"/></w:rPr><w:t  xml:space="preserve">Saberes
docentes e formagdo profissional</w:t></w:r><w:r><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower
Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs wival="24"/></w:rPr><w:t
xml:space="preserve'>. 4. ed. Petrépolis: Vozes, 2014.</w:t></w:r>

<w:r><wirPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space:"preserve">VAZQUEZ, Adolfo Séinchez.
/wit></wirs<wir><wirPr><w:rFonts  wrascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower
Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs wrval="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">Filosofia da
praxis</w:t></w:r><w:r><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower
Text"/><w:szCs w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">. 2. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1977.</W:t></w:r>

<w:r><w:rPr><w:rFonts wrascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs
wival="24"/></w:rPr><w:t  xml:ispace="preserve">VEIGA, Ilma Passos Alencastro.
/wit></wirs<wir><wirPr><wirFonts  w:ascii="High Tower Text" w:hAnsi="High Tower
Text"/><w:i/><w:iCs/><w:szCs  w:val="24"/></w:rPr><w:t xml:space="preserve">A prética
pedagégica do professor de Didética</w:t></w:r><w:r><w:rPr><w:rFonts w:ascii="High Tower
Text" w:hAnsi="High Tower Text"/><w:szCs wival="24"/></w:rPr><w:t
xml:space="preserve'">. 2. ed. Campinas: Papirus, 1992.</w:t></w:r>
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