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RESUMO: A formagio para a pesquisa ocupa posi¢io estratégica no ensino superior,
especialmente nos cursos de licenciatura, nos quais a compreensio dos fundamentos
metodoldgicos pode ampliar a capacidade de analisar problemas educacionais e relacionar teoria,
prética e produgido de conhecimento. Este artigo tem como objetivo discutir a contribuicdo da
metodologia cientifica para a formacio do professor-pesquisador, considerando o rigor
investigativo, a autonomia intelectual, a escolha coerente dos métodos e a responsabilidade ética
na producio académica. Trata-se de uma pesquisa bibliogréfica, de abordagem qualitativa e
carater analitico, elaborada a partir de trés estudos selecionados sobre metodologia cientifica,
processos de investigagio e formagio de pesquisadores. A anélise foi organizada em trés eixos:
fundamentos da metodologia cientifica; formacio investigativa e autonomia académica; e
pesquisa como dimensio da formagio docente. Os resultados indicam que a metodologia
cientifica ndo pode ser reduzida ao ensino de normas, modelos ou procedimentos formais. Sua
contribui¢do mais ampla estd na organizacdo do pensamento investigativo, na delimitacido de
problemas, na justificativa das escolhas metodolégicas e na construgio de interpretagdes
sustentadas por referenciais tedricos. No campo da formacio docente, os estudos também
evidenciam dificuldades dos estudantes em relacio A escrita académica, aos fundamentos
epistemolégicos e 4 articulagdo entre disciplinas, indicando a necessidade de uma cultura de
pesquisa distribuida ao longo do curriculo. Conclui-se que formar professores-pesquisadores
exige integrar metodologia, leitura cientifica, reflexdo tedrica, escrita académica e investigagio
da realidade educacional, de modo que a pesquisa seja compreendida como pratica formativa e
nio apenas como exigéncia para a conclusdo de cursos.
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ABSTRACT: Research education occupies a strategic position in higher education, especially
in teacher education programs, where understanding methodological foundations can broaden
the ability to analyze educational problems and connect theory, practice, and knowledge
production. This article aims to discuss the contribution of scientific methodology to the
education of teacher-researchers, considering investigative rigor, intellectual autonomy,
coherent choice of methods, and ethical responsibility in academic production. This is a
qualitative and analytical bibliographic study based on three selected works addressing
scientific methodology, research processes, and researcher education. The analysis was
organized into three axes: foundations of scientific methodology; investigative education and
academic autonomy; and research as a dimension of teacher education. The results indicate that
scientific methodology cannot be reduced to the teaching of standards, models, or formal
procedures. Its broader contribution lies in organizing investigative thinking, defining research
problems, justifying methodological choices, and constructing interpretations supported by
theoretical frameworks. In teacher education, the studies also reveal students' difficulties
regarding academic writing, epistemological foundations, and curricular articulation, pointing
to the need for a research culture distributed throughout the curriculum. It is concluded that
educating teacher-researchers requires integrating methodology, scientific reading, theoretical
reflection, academic writing, and investigation of educational reality, so that research is
understood as a formative practice rather than merely a requirement for course completion.

Keywords: Scientific methodology. Teacher-researcher. Teacher education. Educational
research. Knowledge production.

1 INTRODUCAO

A pesquisa cientifica participa da formagio universitiria nio apenas porque sustenta
trabalhos de conclusio de curso, artigos e projetos, mas porque oferece instrumentos intelectuais
para formular perguntas, analisar evidéncias e produzir interpretagdes justificadas. Quando
compreendida dessa maneira, a metodologia deixa de ocupar um lugar periférico na vida
académica e passa a integrar a prépria formagio do sujeito que aprende a investigar. Cardoso et
al. (2026) argumentam que a metodologia cientifica ultrapassa a dimens3o técnica, pois organiza
o pensamento investigativo e contribui para a constru¢io de conhecimentos dotados de rigor,
coeréncia e responsabilidade.

Essa compreensio torna-se particularmente relevante nos cursos de formagio de
professores. A docéncia coloca o profissional diante de problemas que nio se resolvem pela
simples aplicacio de procedimentos previamente estabelecidos. Situagdes relacionadas a
aprendizagem, ao curriculo, 4 avaliacdo, 4 diversidade e s condi¢des concretas da escola exigem
capacidade de observar, problematizar, interpretar e tomar decisdes. Garcia, Santos e Trindade
(2024) defendem que a formacdo do professor-pesquisador precisa avangar para além de uma
articulagdo superficial entre teoria e pratica, incorporando niveis mais amplos de criticidade e

relevincia social.
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Silva e Paiva (2022) assinalam que estudantes universitarios frequentemente encontram
dificuldades para compreender e aplicar os conhecimentos de metodologia cientifica. O
problema nio se restringe ao dominio de regras formais. A escolha de um método pressupde
compreender o objeto, reconhecer a natureza do problema e justificar por que determinados
procedimentos sdo adequados 3 investigagio. Assim, o ensino da metodologia cientifica precisa
favorecer a passagem de uma aprendizagem baseada em modelos prontos para uma
compreensio do raciocinio que sustenta as decisdes de pesquisa.

A formacio investigativa também se relaciona a escrita académica. Produzir um texto
cientifico exige organizar argumentos, mobilizar referéncias, distinguir afirmac&es préprias de
contribui¢des de outros autores e apresentar um percurso inteligivel ao leitor. Nos dados
analisados por Garcia, Santos e Trindade (2024), estudantes de Pedagogia demonstraram
dificuldades tanto no dominio das normas de escrita cientifica quanto na estruturagdo
académica dos textos. Esse resultado sugere que a escrita ndo deve ser tratada como habilidade
pressuposta, mas como dimensio que precisa ser ensinada e acompanhada ao longo da
graduacio.

Outro ponto central é a relagdo entre metodologia e epistemologia. Um procedimento
de coleta de dados n3o existe isoladamente: ele responde a perguntas e concepgdes sobre o que
pode ser conhecido, como o objeto é compreendido e quais critérios orientam a interpretacio.
Silva e Paiva (2022) reconhecem a necessidade de maior clareza sobre os fundamentos
epistemoldgicos que sustentam as metodologias empregadas. De modo convergente, Garcia,
Santos e Trindade (2024) observam que a pouca familiaridade com teoria, reflexdo filoséfica e
epistemologia pode comprometer a qualidade da pesquisa.

Nesse cendrio, a metodologia cientifica pode ser compreendida como espaco de formagio
intelectual, e ndo como disciplina destinada exclusivamente a normalizar trabalhos. Cardoso et
al. (2026) destacam que o dominio dos fundamentos metodolégicos favorece autonomia,
pensamento critico e capacidade investigativa. Essa perspectiva permite pensar a pesquisa como
uma préitica que acompanha a formacio profissional, orientando a leitura da realidade e a
elaboracido de respostas fundamentadas aos problemas encontrados.

Este artigo parte da seguinte questio: de que modo a metodologia cientifica pode
contribuir para a formagio do professor-pesquisador, superando uma concepgdo restrita ao
ensino de normas e técnicas? O objetivo geral é discutir a contribui¢cio da metodologia cientifica

para a formacdo investigativa de professores, com énfase no rigor, na autonomia intelectual, na
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coeréncia entre problema e método e na producio responsivel do conhecimento. Para tanto,
realiza-se uma andlise bibliogréfica de trés estudos que abordam a metodologia cientifica e a

formacio do pesquisador sob perspectivas complementares.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Metodologia cientifica, rigor e construgio do conhecimento

A producio cientifica diferencia-se de uma opinido circunstancial porque explicita os
caminhos utilizados para construir uma interpretagdo. O rigor, nesse sentido, nio corresponde
a rigidez de um roteiro Gnico, mas a coeréncia entre pergunta, referencial, procedimentos e
analise. Cardoso et al. (2026) enfatizam que a ciéncia se caracteriza pela adogdo de
procedimentos sistemdticos e criticos, passiveis de exame pela comunidade cientifica. Essa
caracteristica torna o percurso metodolégico parte constitutiva da validade académica do estudo.

A metodologia pode ser entendida como a arquitetura argumentativa da investigac3o.
Ela orienta a passagem de uma inquietacio inicial para um problema delimitado e deste para
decisdes capazes de produzir dados ou organizar fontes pertinentes. Silva e Paiva (2022)
explicam que o método funciona como caminho para a pesquisa e que sua escolha depende da
natureza do objeto e dos objetivos formulados. A pluralidade metodolégica decorre, portanto,
da diversidade de problemas cientificos, e nio de uma auséncia de critérios.

Quando o método é escolhido apenas por familiaridade ou conveniéncia, surge o risco
de desconexio entre aquilo que se pergunta e aquilo que efetivamente pode ser respondido.
Cardoso et al. (2026) ressaltam que um percurso bem estruturado reduz inconsisténcias e
fortalece a qualidade do conhecimento produzido. A decisio metodolégica exige que o
pesquisador seja capaz de justificar suas escolhas, demonstrando como cada procedimento
contribui para o alcance dos objetivos.

Silva e Paiva (2022) apresentam diferentes classificacdes de pesquisa e chamam atengio
para a necessidade de distinguir abordagem, natureza, objetivos e procedimentos. Essa distingio
evita que categorias metodoldgicas sejam utilizadas como sinénimos. Uma investigagio pode
ser qualitativa quanto a abordagem, descritiva quanto aos objetivos e bibliografica quanto aos
procedimentos. A precisio conceitual favorece a transparéncia e permite que o leitor
compreenda o desenho da pesquisa.

A abordagem qualitativa assume relevincia particular na educacio por possibilitar a

anélise de sentidos, relacGes, processos e contextos. Isso nio implica negar o valor de dados
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quantitativos. Cardoso et al. (2026) observam que a compreensio de fendmenos educacionais
pode exigir articulacio entre diferentes fontes e formas de analise. O critério central deve ser a
adequacio ao problema investigado, evitando a escolha de uma abordagem apenas por
preferéncia pessoal.

O rigor também se expressa na forma como as fontes sdo selecionadas e interpretadas.
Em pesquisas bibliograficas, nio basta reunir textos relacionados ao tema. Cardoso et al. (2026),
apoiando-se no debate metodolégico analisado em seu estudo, caracterizam a pesquisa
bibliogréfica como procedimento sistemitico que envolve planejamento, selecio criteriosa,
leitura critica e construg¢io de interpretacdes. A contribuicdo cientifica surge do trabalho
analitico realizado sobre a literatura, e ndo da simples acumulacio de citagdes.

Silva e Paiva (2022) igualmente destacam que a revisdo da literatura deve contextualizar
o tema, aprofundar a compreensio do problema e permitir o diidlogo com resultados de
investigacdes anteriores. Uma revisdo consistente precisa demonstrar por que determinadas
obras foram escolhidas e de que modo contribuem para a argumentacio. Essa exigéncia
aproxima a pesquisa bibliografica das demais modalidades de investigacdo: em todas elas, os
critérios precisam ser explicitados.

A dimensio ética integra o rigor metodolégico. Cardoso et al. (2026) associam a ética a
veracidade das informacGes, ao respeito i autoria, ao uso adequado das referéncias e a
transparéncia na descri¢do dos procedimentos. Sob essa perspectiva, citar corretamente nio é
apenas cumprir uma norma editorial; é tornar visivel a origem das ideias e permitir que o leitor
acompanhe o didlogo estabelecido com a producio cientifica.

A relagdo entre ética e autoria torna-se especialmente importante em contextos de
intensa circulacdo digital de textos. A facilidade de acesso nio elimina a necessidade de leitura
critica e atribuicdo. Pelo contrario, aumenta a responsabilidade do pesquisador na selegio e no
uso das fontes. Uma escrita académica consistente precisa diferenciar sintese, parafrase e
citagdo literal, preservando a autoria intelectual e evitando que o texto se transforme em
montagem de fragmentos.

Rigor, portanto, nio pode ser reduzido a formata¢io. Normas de apresentacio sio
importantes para padronizar a comunicacio cientifica, mas nio substituem coeréncia tedrica,
clareza metodolégica e consisténcia analitica. Cardoso et al. (2026) insistem que a metodologia
ultrapassa a funcdo instrumental. Essa afirmacio é decisiva para a formacdo académica porque

desloca o foco do cumprimento de modelos para a compreensdo do processo de investigacio.
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2.2 Formacdo investigativa, autonomia intelectual e escrita académica

A formacio do pesquisador é gradual. Ela se desenvolve 4 medida que o estudante
aprende a transformar curiosidades amplas em problemas investigveis, selecionar fontes,
construir categorias e sustentar argumentos. Cardoso et al. (2026) definem essa formagio como
processo continuo que envolve observacdo critica, problematizacdo, anilise rigorosa e
construcdo de argumentos apoiados em evidéncias. A aprendizagem da metodologia cientifica,
nesse quadro, participa da constitui¢io de uma postura intelectual.

Autonomia ndo significa pesquisar sem orientacdo. No ensino superior, a mediagio
docente é fundamental para que o estudante compreenda critérios de qualidade e desenvolva
capacidade de tomar decisdes justificadas. Silva e Paiva (2022) associam o dominio da
metodologia ao autoaprendizado e ao desenvolvimento do espirito cientifico. A autonomia
surge quando o estudante deixa de depender exclusivamente de modelos e passa a compreender
as razdes que orientam a estrutura de uma investigacio.

A leitura cientifica é uma das bases desse processo. Ler academicamente exige identificar
problema, objetivos, escolhas metodolégicas, argumentos e limites de um estudo. Esse tipo de
leitura difere da busca por frases que possam ser inseridas em um trabalho. Cardoso et al. (2026)
descrevemn um percurso de leitura que envolve reconhecimento, exploragio, selecio e reflexdo
critica das fontes. Tal organizacio ajuda a converter a revisio bibliogrifica em atividade
investigativa.

A escrita, por sua vez, materializa o raciocinio cientifico. Ao escrever, o pesquisador
precisa ordenar conceitos, estabelecer relacdes, explicitar inferéncias e indicar evidéncias. As
dificuldades observadas por Garcia, Santos e Trindade (2024) entre estudantes de Pedagogia
mostram que a escrita cientifica nio pode ser tratada como requisito ji consolidado antes da
entrada na universidade. Ela precisa ser trabalhada em situac¢Ses concretas de producio, revisdo
e reescrita.

Os autores identificaram compreensio limitada sobre a producio do conhecimento,
dificuldades com normas académicas e pouca familiaridade com fundamentos tedricos que
sustentam os métodos de pesquisa (GARCIA; SANTOS; TRINDADE, 2024). Esses achados
permitem questionar praticas curriculares nas quais a metodologia fica concentrada em uma ou
duas disciplinas, enquanto as demais unidades curriculares pouco exigem investigacdo e escrita

cientifica.
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Uma cultura académica de pesquisa pressupde continuidade. O estudante precisa
reencontrar problemas de leitura, escrita, anélise e argumentacio em diferentes componentes
curriculares. Garcia, Santos e Trindade (2024) defendem maior articulagdo entre disciplinas
para que a formac3o do professor-pesquisador nio seja responsabilidade isolada do docente de
metodologia. Essa integracdo amplia as possibilidades de compreender a pesquisa como forma
de estudar a educacio, e nio apenas como contetido de uma disciplina.

A autonomia intelectual também depende de fundamentos tedricos. A escolha de um
método sem compreensio das concepgdes que o sustentam pode transformar a metodologia em
receitudrio. Garcia, Santos e Trindade (2024) argumentam que os estudantes necessitam
ampliar sua base tedrico-conceitual e epistemolédgica para reconhecer diferencas entre métodos,
defendé-los ou refuta-los e selecionar caminhos coerentes com seus objetos.

Silva e Paiva (2022) chegam a conclusio semelhante ao apontarem a necessidade de
aprofundar os fundamentos epistemolégicos da pesquisa. O método nio é neutro: ele expressa
uma forma de organizar a relacio entre pesquisador, objeto e conhecimento. Mesmo quando o
estudante nio desenvolve uma discussio filoséfica extensa, precisa compreender que as escolhas
metodolégicas produzem consequéncias sobre aquilo que pode ser observado e interpretado.

Outro elemento da autonomia é a capacidade de reconhecer limites. Uma investigagio
rigorosa nio precisa responder a todas as perguntas possiveis. Delimitar o problema, definir o
alcance dos resultados e indicar questdes que permanecem abertas demonstram maturidade
académica. Cardoso et al. (2026) lembram que o conhecimento cientifico permanece sujeito a
anélise, revisio e aperfeicoamento. A provisoriedade nio enfraquece a ciéncia; constitui parte
de seu modo de funcionamento.

Assim, a formagdo investigativa articula competéncias que n3o se desenvolvem
separadamente: leitura, escrita, teoria, método, ética e anilise. Quando essas dimensdes
aparecem de modo fragmentado, o estudante pode dominar regras de citacio sem compreender
como construir um problema, ou conhecer classificagdes de pesquisa sem conseguir justificar
sua aplicacdo. A integracio é condigio para que a metodologia contribua efetivamente para a

autonomia.

2.3 O professor-pesquisador e a investigacdo da realidade educacional

A nogdo de professor-pesquisador amplia a compreensdo da docéncia ao reconhecer que

a préatica profissional pode ser objeto de problematizagdo sistemdtica. Isso nio significa
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transformar toda agio pedagdgica em pesquisa académica formal, mas desenvolver uma
disposicdo para observar, registrar, analisar e confrontar interpretacdes. Garcia, Santos e
Trindade (2024) situam a formagio investigativa como possibilidade de construir uma atuagio
docente mais critica e socialmente relevante.

A educacio apresenta fenémenos atravessados por dimensdes histdricas, culturais,
institucionais e subjetivas. Por essa razdo, respostas simplificadas tendem a ser insuficientes.
Cardoso et al. (2026) afirmam que a pesquisa em educacio requer referenciais consistentes e
procedimentos coerentes com os objetivos. A formagio em metodologia cientifica oferece ao
futuro professor condicdes para reconhecer a complexidade dos problemas e evitar conclusdes
baseadas apenas em impressdes imediatas.

O vinculo entre pesquisa e docéncia também favorece a anilise das préprias decisdes
pedagégicas. Um professor que desenvolve repertério investigativo pode formular perguntas
sobre participacdo dos estudantes, dificuldades de aprendizagem, efeitos de determinadas
estratégias e condicdes de implementacio do curriculo. A pesquisa nio fornece respostas
automdticas, mas qualifica as perguntas e amplia a possibilidade de confrontar experiéncias com
conhecimentos produzidos na 4rea.

Garcia, Santos e Trindade (2024) atribuem relevidncia & formagio do professor-
pesquisador em uma perspectiva critica. Os autores problematizam modelos formativos
restritos 4 adaptagdo técnica e defendem uma cultura académica capaz de articular teoria, pratica
e reflexdo social. Essa abordagem sugere que pesquisar educagio implica examinar nio apenas
o que ocorre em sala de aula, mas também as condi¢des institucionais e politicas que configuram
as praticas.

Para que essa perspectiva se concretize, o curriculo da licenciatura precisa oferecer
experiéncias progressivas de investigacdo. A concentracio de contetidos metodolégicos em
momentos isolados dificulta a consolidagio das aprendizagens. Os resultados de Garcia, Santos
e Trindade (2024) indicam que parte dos estudantes chega as disciplinas de pesquisa com
dominio limitado de escrita cientifica e de fundamentos tedricos, o que interfere na elaboracio
dos projetos.

A integracdo curricular pode ocorrer por meio de atividades de leitura de artigos,
pequenas investigacdes, anilise de dados educacionais, producdo de resenhas criticas, elaboragio
de problemas e discussio de desenhos metodolégicos. Essas experiéncias nio substituem

disciplinas especificas de metodologia, mas distribuem a formacdo investigativa ao longo do
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curso. A recorréncia permite que o estudante retome conhecimentos em niveis crescentes de
complexidade.

Silva e Paiva (2022) observam que a metodologia cientifica contribui para a formagio
critica e para o espirito cientifico do pesquisador. No caso da docéncia, essa contribuicdo pode
favorecer uma relacio menos passiva com materiais, programas e orientagdes institucionais. O
professor que sabe investigar dispde de instrumentos para avaliar evidéncias, identificar limites
de propostas e fundamentar suas decisdes profissionais.

Também é necessario reconhecer que a pesquisa educacional exige responsabilidade com
os sujeitos e contextos investigados. A ética nio se resume a citagdo das fontes; envolve cuidado
na produgdo, interpretacdo e divulgacdo das informacdes. Cardoso et al. (2026) vinculam a
formacio em metodologia cientifica a responsabilidade e ao compromisso social. Essa dimensio
é particularmente importante quando pesquisas tratam de estudantes, professores e
comunidades escolares.

O professor-pesquisador, portanto, nio é definido apenas pela producdo de publicagdes.
Sua formagio envolve uma atitude intelectual de questionamento fundamentado, abertura a
revisio e compromisso com a realidade educacional. A pesquisa pode funcionar como ponte
entre experiéncia profissional e conhecimento sistematizado, permitindo que problemas
vividos no cotidiano sejam examinados com maior profundidade.

Essa concep¢io também evita idealizar a pesquisa como solu¢io imediata para os
desafios da escola. Investigar n3o elimina limites institucionais, desigualdades ou conflitos, mas
permite compreendé-los de maneira mais fundamentada. A contribui¢io da metodologia est4
em criar condi¢Bes para que o professor produza anélises responséveis e dialogue criticamente

com conhecimentos existentes, ampliando a qualidade de suas decisdes.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Este artigo caracteriza-se como pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e cariter
analitico. O corpus foi delimitado aos trés materiais fornecidos para o estudo: Cardoso et al.
(2026), Silva e Paiva (2022) e Garcia, Santos e Trindade (2024). A escolha desse conjunto
decorreu da complementaridade entre as obras. O primeiro texto discute a metodologia
cientifica como fundamento da formagio do pesquisador e da producdo do conhecimento; o

segundo sistematiza natureza, métodos e processos da investigacio cientifica; e o terceiro
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analisa a aprendizagem da metodologia no curso de Pedagogia e suas implica¢Ses para a
formacdo de professores-pesquisadores.

A pesquisa bibliogrifica foi assumida como procedimento de investigagio e nio como
simples reunido de textos. Cardoso et al. (2026) destacam que esse tipo de estudo exige
planejamento, critérios de sele¢do, leitura sistematizada e interpretacio critica. Em consonincia
com essa orientacio, a andlise buscou identificar conceitos, problemas e resultados que
apareciam de forma recorrente ou complementar nos trés documentos.

O trabalho foi desenvolvido em quatro movimentos. No primeiro, realizou-se leitura
integral dos materiais para reconhecimento de seus objetivos, métodos, argumentos e
resultados. No segundo, foram identificadas unidades teméticas relacionadas & fungio da
metodologia cientifica, ao rigor, a escolha dos métodos, & formacio do pesquisador, 4 escrita
académica e ao professor-pesquisador. No terceiro, essas unidades foram agrupadas em eixos de
anélise. No quarto, procedeu-se & comparacio interpretativa entre as contribui¢des dos estudos.

Os trés eixos construidos foram: a) metodologia cientifica como fundamento do rigor e
da coeréncia investigativa; b) formacdo para a pesquisa, autonomia intelectual e escrita
académica; e c) metodologia e constituicdo do professor-pesquisador. A organizagio por eixos
permitiu evitar uma apresentacdo sequencial de resumos dos artigos e favoreceu o didlogo entre
as fontes.

Na redagio, priorizou-se a parifrase analitica, com atribuicdo explicita das ideias aos
estudos consultados. Nio foram reproduzidos trechos extensos dos materiais. Quando
conceitos de autores secundirios aparecem nos documentos originais, eles foram tratados por
meio da interpretagio realizada pelos estudos efetivamente consultados, evitando apresenté-los
como se suas obras originais tivessem sido examinadas diretamente.

Esse cuidado também orientou a lista de referéncias. Foram incluidos apenas os trés
estudos efetivamente utilizados como fontes diretas na elaboracio do artigo. Desse modo,
busca-se manter correspondéncia entre citagdes no corpo do texto e referéncias finais, além de
transparéncia sobre o corpus analisado. A delimita¢do constitui, a0 mesmo tempo, uma escolha
metodolégica e um limite do estudo, pois as conclusdes nio pretendem esgotar a literatura sobre

formacdo do pesquisador.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A leitura comparativa dos trés estudos revela uma convergéncia fundamental: a
metodologia cientifica ndo deve ser compreendida como conjunto de regras externas ao
pensamento. Cardoso et al. (2026) enfatizam sua fun¢do na organizagio do percurso
investigativo; Silva e Paiva (2022) apresentam o método como caminho que precisa ser
escolhido em funcio do problema; e Garcia, Santos e Trindade (2024) mostram as
consequéncias formativas de um ensino da metodologia cientifica que necessita articular
fundamentos, escrita e pritica de pesquisa. Em conjunto, essas perspectivas deslocam a
metodologia de um lugar meramente operacional para uma funcido formativa.

Esse deslocamento tem implica¢cdes para o ensino superior. Quando a disciplina é
apresentada prioritariamente por meio de classifica¢des, normas e modelos, o estudante pode
aprender a preencher se¢cGes sem compreender as relacGes entre elas. A formulagio do problema,
por exemplo, ndo é etapa burocrética anterior a0 método. E o problema que delimita aquilo que
precisa ser conhecido e condiciona as decises posteriores. Silva e Paiva (2022) ressaltam que
nio existe um tnico método aplicdvel indistintamente a todas as pesquisas.

A pluralidade metodolégica exige discernimento. Escolher entre abordagens qualitativas
e quantitativas, entre pesquisa bibliogrifica, documental ou de campo, ou entre objetivos
exploratérios, descritivos e explicativos demanda conhecimento das possibilidades e dos limites
de cada caminho. O estudante precisa compreender que as classificagdes nio constituem
etiquetas independentes, mas descricdes de dimensdes do desenho investigativo. Esse
aprendizado reduz incoeréncias e melhora a comunicagio do percurso.

Cardoso et al. (2026) reforcam que a metodologia contribui para a confiabilidade quando
torna explicitas as decisdes tomadas. A transparéncia permite que outros pesquisadores
compreendam o caminho percorrido, examinem os argumentos e discutam os resultados.
Assim, o rigor ndo depende de ocultar dividas ou apresentar a pesquisa como percurso linear e
perfeito; depende de justificar escolhas e reconhecer limites.

A anilise também evidencia que a pesquisa bibliogréfica oferece um exemplo importante
dessa exigéncia. Os trés textos utilizam literatura cientifica para construir suas discussdes,
embora com desenhos diferentes. Cardoso et al. (2026) descrevem a pesquisa bibliogréfica como
processo sistemético de selecdo e anélise; Silva e Paiva (2022) utilizam revisio narrativa para

discutir metodologias; Garcia, Santos e Trindade (2024) combinam fundamentagio teérica com
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pesquisa de campo. Essa diversidade mostra que a literatura pode desempenhar fungdes
distintas dentro de uma investigagio.

Em uma pesquisa exclusivamente bibliografica, o corpus é o material empirico da
anélise. Por isso, critérios de sele¢io e procedimentos de leitura precisam ser apresentados. Em
uma pesquisa de campo, a literatura sustenta a constru¢io do problema e a interpretacio dos
dados. Nos dois casos, a revisio nio deve funcionar como decoragio tedrica. Sua fungio é criar
um quadro de interlocu¢do que permita compreender o objeto e situar os resultados.

Outro resultado importante diz respeito & autonomia intelectual. Cardoso et al. (2026)
relacionam o dominio dos fundamentos metodoldgicos ao pensamento critico e a capacidade
investigativa. Silva e Paiva (2022) associam a metodologia ao autoaprendizado. Essas
contribui¢des sugerem que aprender pesquisa significa tornar-se progressivamente capaz de
tomar decisdes fundamentadas, e nio simplesmente repetir modelos fornecidos por professores
ou manuais.

A autonomia, entretanto, encontra obsticulos concretos. Garcia, Santos e Trindade
(2024) identificaram, entre estudantes de Pedagogia, compreensio limitada sobre produgio
cientifica, dificuldades com normas e escrita académica e pouca familiaridade com fundamentos
tedricos. Esses elementos estio interligados. A dificuldade de escrever pode decorrer nio apenas
de problemas formais, mas também da auséncia de clareza conceitual sobre o que se pretende
argumentar e investigar.

Por isso, intervenc¢des centradas exclusivamente na correcio normativa tendem a ser
insuficientes. Ensinar citagio, referéncia e estrutura é necessirio, mas precisa ocorrer junto ao
trabalho com leitura, sintese, argumentagio e formulacio de problemas. Um estudante que
compreende por que mobiliza determinada fonte consegue utilizd-la de modo mais orginico;
aquele que apenas conhece a forma da citacdo pode produzir textos formalmente corretos,
porém conceitualmente frageis.

A correspondéncia entre citacSes e referéncias constitui parte dessa aprendizagem.
Cardoso et al. (2026) vinculam o uso adequado das fontes 4 ética e a credibilidade cientifica. Em
termos formativos, isso significa ensinar o estudante a registrar a origem das ideias desde as
primeiras etapas de leitura, evitando referéncias inseridas ao final sem relacdo com o texto ou
autores mencionados no corpo que nio aparecem na lista final.

A escrita académica também precisa ser compreendida como processo. Projetos e artigos

se desenvolvem por versdes sucessivas, nas quais o pesquisador reorganiza argumentos, elimina
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redundincias e verifica se as evidéncias sustentam as conclusdes. Os problemas observados por
Garcia, Santos e Trindade (2024) indicam a importancia de praticas curriculares que incluam
devolutivas e reescrita, e ndo apenas avaliacdo de um produto final.

Essa perspectiva ajuda a enfrentar a repeti¢do textual. Em trabalhos extensos, a repeti¢io
muitas vezes surge quando o autor possui poucas categorias analiticas e retorna as mesmas
afirmagdes para aumentar o volume do texto. A pesquisa bibliografica sistematizada oferece
alternativa: comparar fontes, identificar tensdes, distinguir niveis de anilise e construir
relacdes. Cardoso et al. (2026) defendem uma leitura critica capaz de reconhecer aproximacdes
e divergéncias, o que amplia a densidade da discussio.

No corpus analisado, uma tensdo produtiva aparece entre dimensio técnica e dimensio
epistemoldgica. Silva e Paiva (2022) sistematizam classificacdes e procedimentos dteis para
orientar estudantes, mas concluem pela necessidade de maior clareza epistemolédgica. Garcia,
Santos e Trindade (2024) aprofundam esse problema ao mostrar que dificuldades na
compreensio tedrico-filoséfica interferem na capacidade de escolher e justificar métodos.
Cardoso et al. (2026) articulam ambas as dimensdes ao tratar metodologia como processo
intelectual.

Essa convergéncia permite afirmar que o ensino de metodologia precisa trabalhar em
pelo menos trés niveis. O primeiro é conceitual: compreender ciéncia, problema, método,
abordagem, procedimentos e anélise. O segundo é operacional: aprender a construir projetos,
selecionar fontes, produzir dados e organizar referéncias. O terceiro é reflexivo: justificar
escolhas, reconhecer pressupostos, analisar limites e compreender implicacdes éticas. A
formacdo torna-se incompleta quando um desses niveis é negligenciado.

No curso de Pedagogia, a dimensdo reflexiva adquire especial importincia porque o
objeto educacional envolve sujeitos, institui¢des e relacdes sociais. Garcia, Santos e Trindade
(2024) defendem uma formacio de professores-pesquisadores vinculada a criticidade e 2
relevincia social. Isso significa que o projeto de pesquisa ndo deve ser tratado apenas como
exercicio académico; ele pode constituir oportunidade para aprender a interrogar problemas
concretos da educacio.

Os dados apresentados pelos autores sobre 13 semestres evidenciam que a aprendizagem
da metodologia cientifica enfrenta dificuldades persistentes. A presenca de reprovagdes,
desisténcias e limitacSes na elaboragio dos projetos ndo pode ser interpretada apenas como

deficiéncia individual dos estudantes. Garcia, Santos e Trindade (2024) questionam a prépria
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organizacio curricular e a articula¢do entre disciplinas, sugerindo que a formacio investigativa
depende de responsabilidade coletiva.

Essa interpretacio é relevante porque evita atribuir toda dificuldade ao estudante. Se
leitura, escrita e pesquisa sio competéncias universitarias, a institui¢do precisa criar condi¢des
para seu desenvolvimento. Isso envolve préticas de orientacio, integragio curricular, acesso a
bases cientificas, experiéncias de producio textual e oportunidades de participacdo em projetos.
A metodologia torna-se mais significativa quando o estudante percebe sua presenca em
diferentes momentos da formacio.

A pesquisa como principio formativo pode ainda aproximar universidade e escola. Ao
aprender a formular problemas a partir da realidade educacional, o futuro professor desenvolve
recursos para observar situacdes que, de outro modo, poderiam ser naturalizadas. Cardoso et al.
(2026) apontam que a pesquisa em educagdo pode subsidiar priticas pedagégicas e politicas
publicas. Essa funcdo social reforca a necessidade de produzir conhecimento conectado aos
desafios concretos.

Contudo, a aproximacio com a pritica ndo significa abandonar a teoria. Garcia, Santos
e Trindade (2024) mostram que a fragilidade tedrico-conceitual dificulta a compreensio dos
métodos. A teoria permite nomear relagdes, reconhecer processos histéricos e evitar
interpretacdes imediatistas. O professor-pesquisador precisa articular experiéncia e
conhecimento acumulado, tratando a pratica como realidade a ser compreendida, e nio como
fonte autossuficiente de verdade.

Silva e Paiva (2022) também ressaltam que a metodologia organiza a investigacio e
contribui para a formacdo critica. Essa fun¢io pode ser traduzida na capacidade de perguntar
pela origem de informacgGes, examinar critérios, comparar interpretacdes e distinguir evidéncias
de afirmacdes sem sustentacio. Em tempos de circulagio acelerada de contetdos, essas
competéncias ultrapassam a producio académica e tornam-se relevantes para o exercicio
profissional.

A ética constitui outro eixo transversal. O professor-pesquisador trabalha
frequentemente com informacdes relacionadas a pessoas e institui¢des. Mesmo quando o estudo
é bibliogréfico, existe responsabilidade com autoria e fidelidade interpretativa. Cardoso et al.
(2026) tratam a ética como fundamento da metodologia. A pesquisa de qualidade exige que as

escolhas possam ser explicitadas e que os limites do material sejam respeitados.
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Esse principio orienta também o uso de fontes secundirias. Quando um autor é
conhecido apenas por meio de outro texto, apresenti-lo como leitura direta pode criar falsa
impressdo de consulta. A formacdo cientifica precisa ensinar a diferenca entre citar a fonte
efetivamente lida e recuperar a referéncia original. Essa distin¢do fortalece a transparéncia e
evita a reproducio de erros bibliograficos que se propagam quando referéncias sio copiadas sem
conferéncia.

A aniélise dos trés estudos sugere, portanto, que a qualidade metodolégica depende
menos da quantidade de termos técnicos utilizados e mais da coeréncia entre decisdes. Um
projeto simples, mas claramente delimitado e justificado, pode ser mais consistente que uma
proposta carregada de classificagdes incompativeis. O estudante precisa aprender a perguntar se
cada escolha contribui efetivamente para responder ao problema.

Na formagio do professor-pesquisador, essa aprendizagem pode ser desenvolvida por
meio de situacdes progressivas. Inicialmente, o estudante pode analisar pesquisas publicadas e
identificar seus componentes. Em seguida, pode formular pequenos problemas, comparar
possibilidades metodolégicas e justificar escolhas. Posteriormente, pode desenvolver
investigagdes mais complexas. Esse percurso reduz a distincia entre aprender conceitos e
utilizé-los.

Garcia, Santos e Trindade (2024) apontam a necessidade de articulagio do coletivo
docente. Essa proposi¢do é coerente com a ideia de progressdo. Se apenas a disciplina de
metodologia exige escrita cientifica, os conhecimentos tendem a permanecer isolados. Quando
diferentes componentes solicitam leitura, producio de problemas, anilise de dados e uso
responsivel de referéncias, a pesquisa passa a constituir uma linguagem comum da formac3o.

Os resultados também permitem reconsiderar a avaliacdo da aprendizagem da
metodologia cientifica. Avaliar apenas o projeto final pode ocultar dificuldades especificas. E
mais produtivo acompanhar a construc¢do do problema, a qualidade das fontes, a coeréncia dos
objetivos, a justificativa do método e a organizacdo da anilise. Esse acompanhamento fornece
ao estudante critérios que podem ser reutilizados em outras pesquisas.

A metodologia cientifica, assim, atua simultaneamente como conhecimento e como
pratica. E conhecimento porque possui conceitos, debates e tradi¢des; é pratica porque se
aprende pesquisando, escrevendo, revisando e tomando decisdes. Silva e Paiva (2022) mostram
a diversidade de procedimentos disponiveis, enquanto Garcia, Santos e Trindade (2024)

evidenciam que a apropriagio desses conhecimentos depende da experiéncia formativa.
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Cardoso et al. (2026) sintetizam essa relagio ao associar metodologia & constru¢io de uma
postura investigativa.

Em sintese, cinco dimensdes aparecem como fundamentais: clareza conceitual, coeréncia
metodolégica, dominio da escrita académica, base tedrico-epistemolégica e responsabilidade
ética. Elas nio funcionam como etapas independentes. A escrita torna visivel a coeréncia; a
teoria orienta o método; a ética regula o uso das fontes e dos dados; e a clareza conceitual permite
justificar as decisdes. A formacio do professor-pesquisador precisa trabalhar essas dimensdes
de forma integrada.

Essa integragio também contribui para uma compreensio menos burocritica da
pesquisa. O estudante passa a perceber que normas e estruturas possuem funcio comunicativa,
mas nio constituem o nicleo da investigacdo. O nicleo estd na producio de uma pergunta
relevante e na constru¢io de um caminho intelectualmente defenséivel para enfrenté-la. Essa
mudanca de perspectiva pode fortalecer a autonomia e a qualidade dos trabalhos académicos.

Por fim, os trés estudos analisados convergem ao reconhecer que a metodologia cientifica
tem implica¢Ges para além da universidade. Ao desenvolver capacidade critica, rigor analitico e
responsabilidade na produgio de conhecimentos, a formacio investigativa amplia as condi¢des
para uma atuacio profissional fundamentada. Na docéncia, isso significa aproximar pesquisa e
pritica sem reduzir uma a outra, construindo possibilidades de leitura mais cuidadosa da

realidade educacional.

s CONSIDERACOES FINAIS

A discussio desenvolvida permite concluir que a metodologia cientifica ocupa lugar
estruturante na formagio do professor-pesquisador. Sua contribui¢io nio se limita  elaboragio
de projetos, artigos ou trabalhos de conclusio. Ao ensinar o estudante a formular problemas,
justificar escolhas, selecionar fontes, interpretar informacdes e reconhecer limites, a formacio
em metodologia cientifica participa da constru¢io da autonomia intelectual e do pensamento
critico.

Os trés estudos analisados convergem ao rejeitar uma visio puramente técnica da
metodologia. Cardoso et al. (2026) ressaltam seu papel na organizagio do pensamento e na
produgio responsidvel do conhecimento; Silva e Paiva (2022) destacam a pluralidade dos

métodos e a necessidade de adequé-los aos problemas; Garcia, Santos e Trindade (2024)
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evidenciam desafios concretos da formacdo de estudantes de Pedagogia e defendem maior
articulagdo curricular para formar professores-pesquisadores.

A anilise também mostrou que rigor nio é sindnimo de rigidez. Uma investigagio
rigorosa é aquela em que as decisdes podem ser compreendidas e justificadas. A coeréncia entre
problema, objetivos, referencial e método constitui critério mais relevante que a reproducio de
modelos. Esse entendimento precisa orientar o ensino de metodologia para que classificacdes e
normas sejam apresentadas como recursos de organizacio e comunicagio, e ndo como finalidade
da pesquisa.

No campo da formacio docente, destaca-se a necessidade de distribuir experiéncias de
pesquisa ao longo do curriculo. Leitura cientifica, escrita académica, formula¢do de problemas,
anélise de dados e reflexdo epistemoldgica nio deveriam ficar concentradas em um dnico
componente. A formacio investigativa exige continuidade, acompanhamento e oportunidades
de reescrita, permitindo que o estudante transforme conhecimentos conceituais em praticas
académicas progressivamente autdnomas.

A constitui¢do do professor-pesquisador também depende da capacidade de relacionar
teoria e realidade sem reduzir a pesquisa a descri¢io da experiéncia. A teoria amplia a leitura
dos problemas educacionais; o método organiza o modo de investigd-los; a escrita torna o
raciocinio comunicével; e a ética assegura respeito as fontes, aos sujeitos e aos limites das
interpretacdes. Essas dimensdes formam um conjunto inseparével.

Como limite, este estudo foi construido a partir de trés trabalhos selecionados, nio
pretendendo representar toda a producdo sobre metodologia cientifica e formagio docente. A
delimitacio permitiu, entretanto, estabelecer um didlogo consistente entre perspectivas
voltadas aos fundamentos da investigagdo, a sistematizacio dos métodos e a formacio do
professor-pesquisador. Estudos futuros podem ampliar o corpus e analisar priticas curriculares
que integrem pesquisa e formagdo docente em diferentes instituicdes.

Conclui-se que formar para a pesquisa significa formar para perguntar, argumentar,
justificar e revisar. Quando a metodologia cientifica é trabalhada nessa perspectiva, deixa de ser
percebida como obsticulo burocritico e passa a constituir uma ferramenta intelectual para
compreender problemas e produzir conhecimento. Na formagio de professores, essa mudanga
fortalece uma docéncia capaz de dialogar criticamente com a ciéncia e de investigar a realidade

educacional com rigor, responsabilidade e compromisso social.
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