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RESUMO:Este artigo tem como objetivo refletir sobre o ensino da produgio textual na escola,
compreendendo a escrita como um processo constituido por diferentes etapas, e analisar as
contribui¢des da mediacdo docente, da correcio e da reescrita para a aprendizagem do género
fibula no 62 ano do Ensino Fundamental. Metodologicamente, o estudo apresenta abordagem
qualitativa, de caréter bibliografico e descritivo-analitico, articulando a discussio tedrica sobre
producio textual e géneros discursivos 4 andlise de uma experiéncia pedagdgica desenvolvida
com estudantes do 62 ano. A proposta contemplou atividades de leitura e mobilizacdo de
conhecimentos sobre o género fdbula, planejamento textual, elaborac¢io do rascunho, producio
da primeira versdo, correcio docente e reescrita. Para evidenciar os efeitos desse percurso, foram
analisados trechos da primeira versdo e da reescrita de um texto produzido por um estudante,
observando-se aspectos linguisticos, discursivos e composicionais. Os resultados demonstram
que a reescrita, orientada pela intervencio docente, possibilitou mudancgas significativas na
organizacio do texto, especialmente na construcio do enredo e na incorporacio de elementos
caracteristicos da fabula, como conflito, climax e desfecho. A anilise evidencia, ainda, que a
corre¢do assume maior potencial pedagdgico quando ndo encerra a atividade de escrita, mas
oferece subsidios para que o estudante reflita sobre suas escolhas e reelabore o préprio texto.
Conclui-se que o ensino sistemético das etapas da produgio textual, associado & mediacio do
professor, favorece o desenvolvimento da competéncia escritora e contribui para a formagio de
estudantes mais autdbnomos e conscientes de seu processo de escrita.

Palavras-chave: Producio textual. Reescrita. Mediagio docente. Género fibula. Ensino
Fundamental.
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1. INTRODUCAO

Este artigo possibilita uma série de reflexdes acerca da producdo de textos na escola e o
processo que, mediado pelo professor, permite ao aluno a escrita de textos de forma efetiva. Tais
reflexdes baseiam-se nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e em estudos tedricos que
englobam a Linguistica textual e os estudos sobre a escrita de géneros textuais como os
propostos por Marcushi (2008) e os planos de aula sugeridos por Dolz e Schanewly.

No primeiro momento, realizamos uma abordagem ampla sobre a producio de texto no
espago escolar, interpretando os apontamentos construidos pelos PCN (1998) e a importincia
de existirem as aulas de reda¢3o que ensinam os caminhos para a escrita de textos, de diferentes
tipologias e géneros do discurso, em sociedade.

Posteriormente, apresentamos uma proposta de atividade, que se trata da escrita de uma
fibula com estudantes do 62 ano do Ensino Fundamental Anos Finais e todo o processo de sua
construgio, desde as aulas destinadas ao contato com o género a reescrita do texto como etapa
final do processo.

Nessa perspectiva, serd possivel pensar sobre questionamentos que surgem entre alguns
professores de redacdo: como devem ser as aulas iniciais sobre o género? H4 um processo que
deve ser seguido e ajude no desenvolvimento da escrita®? Como mediar a escrita em sala? Este
artigo, desse modo, poderd permitir reflexdes sobre a pratica e, quem sabe, responder as

inquietantes questdes que afligem os professores de lingua portuguesa.

2. PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
bibliogrifica e descritivo-analitica, uma vez que articula a discuss3o tedrica acerca do ensino da
producdo textual a descricio e i anélise de uma experiéncia pedagégica desenvolvida no
contexto escolar. A dimensdo bibliografica fundamenta-se em estudos voltados 4 producdo de
textos, aos géneros discursivos e as praticas de revisdo, correg¢io e reescrita, que oferecem
subsidios para a compreensdo da escrita nio como produto acabado, mas como processo
constituido por diferentes etapas.

A dimensio empirica do estudo decorre de uma atividade de producio textual
desenvolvida em uma escola publica, com estudantes do 62 ano do Ensino Fundamental Anos

Finais. A proposta tomou como objeto de ensino o género fibula e foi organizada de maneira
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processual, contemplando diferentes momentos da produgio escrita. Inicialmente, foram
realizadas atividades destinadas & mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes e a
aproximagio com o género, incluindo a leitura compartilhada de uma fabula e a discussio de
suas caracteristicas. Em seguida, os alunos tiveram contato com um material de apoio elaborado
para a atividade e com a proposta de producio textual, na qual foram explicitadas as condi¢des
e orientagdes para a escrita.

Apés essa etapa, o percurso de produgio compreendeu o planejamento do texto, realizado
a partir de questdes orientadoras, a elaboragio do rascunho e a producdo da primeira versio.
Durante essas atividades, houve mediacio docente, especialmente para esclarecimento de
ddvidas relacionadas a construgio da narrativa e as caracteristicas do género. Posteriormente,
os textos foram recolhidos e submetidos a corre¢io da professora, com orientagdes destinadas a
subsidiar a reelaboracdo da producido. A etapa seguinte consistiu na reescrita, momento em que
os estudantes puderam retomar a primeira versio, considerar as intervencdes realizadas e
efetuar novas escolhas linguisticas e discursivas.

Para este artigo, o material analisado é constituido por trechos da primeira versido e da
respectiva reescrita de uma fibula produzida por um estudante participante da atividade. A
selecdo desse material possibilita observar, de maneira comparativa, modifica¢des realizadas
entre as duas versdes do texto. A anélise assume cariter qualitativo e interpretativo,
concentrando-se em aspectos linguisticos, discursivos e composicionais da produgio, com
atengdo especial 3 organizagio da narrativa e a presenca de elementos caracteristicos do género
fabula, como situacio inicial, conflito, climax e desfecho.

Desse modo, a anilise nio tem como propdsito mensurar quantitativamente o
desempenho dos estudantes nem generalizar os resultados para o conjunto da turma, mas
compreender, a partir do material selecionado, como a media¢io docente, a correcio e a
oportunidade de reescrita podem incidir sobre o processo de produgio textual. A comparacio
entre as versdes busca identificar permanéncias, alteracdes e reelaboragdes realizadas pelo
estudante, relacionando-as as etapas de producgio desenvolvidas e as orientacdes oferecidas

durante o percurso pedagégico.

3. APRODUCAO DE TEXTO NA ESCOLA

Construir textos, coesos e coerentes, faz parte das nossas priticas sociais. Ao nos

comunicarmos, o fazemos com diversos objetivos, como argumentar, narrar, expor ou
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descrever, ou seja, escrevemos para alguém com algum propédsito comunicativo. Desse modo,
os textos, em especial os escritos, estdo presentes na comunidade letrada e o ambiente adequado
para se aprender a escrever textos, considerando os géneros textuais e suas caracteristicas, é o
espago escolar.

Conforme Bakhtin (2009),

A riqueza e a variabilidade dos géneros do discurso sio infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana ¢é inesgotdvel, e cada esfera dessa atividade comporta um
repertdrio de generos do discurso que vai diferenciando- se e ampliando-se 4 medida
que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, 2009, p. 76).

Sabemos que é impossivel abarcar todos os géneros textuais na escola, uma vez que eles
sdo inesgotaveis, mas é necessirio que os estudantes tenham contato com os iniimeros géneros
que circulam na sociedade e que os escrevam. A escola, em especial as aulas de produgio de
texto, deve possibilitar aos sujeitos, alunos-autores, a producio de textos socialmente relevantes
mediados pelos professores.

Nessa perspectiva, compreende-se a produg¢io de texto como um processo que envolve a
criagio e expressio de ideias por meio da escrita. Trata-se da habilidade de transformar
pensamentos em palavras, organizando-as de maneira coerente e estruturada para transmitir
uma mensagem clara e eficaz. No contexto escolar, a producdo de texto desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento educacional dos alunos. A importincia da producio de texto
vai além do simples ato de escrever. Ela estd intrinsecamente ligada ao desenvolvimento das
habilidades linguisticas, 4 formagio de pensamento critico e a capacidade de comunicar-se de
forma efetiva. Através da producio de texto, os alunos aprendem a articular suas ideias, a
estruturar argumentos e a construir narrativas coesas, desenvolvendo, assim, a competéncia
comunicativa. Desse modo, fica evidente o papel fundamental da escola inserindo nas aulas de
lingua portuguesa o trabalho com a escrita de textos.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998), no processo de producio
de textos escritos, espera-se que o aluno redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de
maneira a garantir: a relevincia das partes e dos tépicos em relacdo ao tema e propésitos do
texto; a continuidade temdtica; a explicitacdo de informagdes contextuais ou de premissas
indispensdveis A interpretacio e analise e revise o préprio texto em funcio dos objetivos
estabelecidos, da intencio comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas

forem as versGes necessdrias para considerar o texto produzido bem escrito.
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No entanto, nem sempre o espago escolar tem incluido a producio de texto como
prioridade no trabalho com a lingua portuguesa e ainda segue um ensino focado exclusivamente
no ensino da gramitica normativa, presa a uma série de nomenclaturas e anélise de frases soltas.
E importante ressaltar que as aulas de lingua devem ser um encontro linguistico para o trabalho
com textos significativos e estruturados para a comunicagio (ANTUNES, 2007).

Em conformidade com Antunes (2007),

dizem respeito aos nomes que as unidades da gramatica tem. Funcionam como rétulos,
como expressdes de designacdo, para que a gente possa, quando necessario, falar de
todas elas chamando-as por seus nomes, embora também expressem determinada visio
dos fatos que designam. Mas ndo sdo regras; ndo regem esse ou aquele padrdo. Nio
implicam, portanto, competencias para alguém falar e escrever melhor, como acreditam

alguns que ensinam essa gramatica (ANTUNES;, 2007p. 88).

Geraldi (2013, p. 105), em sua obra "Portos de passagem”, defende que "o especifico da aula
de portugués é o trabalho com textos". E possivel, na escrita de textos e no trabalho com a
reescrita, trabalhar todos os elementos de uma aula de lingua portuguesa, nio sendo ela
unicamente de gramitica e sim um conjunto de todas as 4reas. Ainda segundo o autor, "a
producio de texto (orais e escritos) é o ponto de partida (e o de chegada) de todo o processo de
ensino/aprendizagem da lingua. (GERALDI, 2013, p. 135.)

Nesse viés, as aulas de lingua portuguesa devem estar associadas a producdo de textos e
nio apenas ao conhecimento de nomenclatura analisadas em frases soltas. Ao dominar a
habilidade de produzir textos, os alunos adquirem autonomia e confianca para expressar suas
opinides, ideias e experiéncias. Eles aprendem a utilizar a linguagem escrita, inclusive
gramaticalmente, como uma ferramenta poderosa para se comunicar e interagir com o mundo
ao seu redor. Além disso, a producido de texto estimula a reflex3o critica, incentivando os alunos

a analisarem e interpretarem informacdes, a formularem argumentos e a expressarem seus

pontos de vista de maneira fundamentada. Sobre esta ideia, Koch e Elias (2011), afirmam que

a escrita nio é compreendida em relacio apenas 4 apropriacio das regras da lingua, nem
tampouco ao pensamento e intencdes do escritor, mas, sim, em relacio 3 interacio
escritor-leitor, levando em conta, é verdade, as intencdes daquele que faz uso da lingua
para atingir o seu intento sem, contudo, ignorar que o leitor com seus conhecimentos é

parte constitutiva desse processo (KOCH E ELIAS, 2011, p. 68)

Sob esse viés, a producio de texto no ensino fundamental vai além de simplesmente
escrever palavras em um papel. Ela é um processo que engloba a expressio de ideias, o
desenvolvimento das habilidades linguisticas, o estimulo ao pensamento critico e a capacidade

de se comunicar de forma efetiva. Ao promover a produgio de texto, as escolas e os educadores
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estdo proporcionando aos alunos uma base sélida para sua formacio académica, social e
profissional. Essa habilidade permite que os estudantes se tornem comunicadores habilidosos,
capazes de expressar suas ideias com clareza, persuasio e criatividade.

Usamos, neste artigo, a expressio "producio de texto" considerando os estudos de
Menegassi (2010), o qual aponta em sua obra "O Processo de produgio textual”, que o modo
como a escrita tem sido abordada pela escola é, em muitos casos, inadequada e deve ser
repensada, uma vez que nio estid preocupada em atender as necessidades comunicativas dos
estudantes como propde a BNCC. Além disso, ao se usar "redagio” como termo para fazer
referéncia a producio textual na escola e ndo "producio de textos", é possivel que a forma como
se enxerga esse processo esteja ligada ao artificial de modo que o professor cumpre o papel de
um mero revisor do texto. E, portanto, importante que a escrita seja vinculada ao contexto real
do estudante para que ele se enxergue como escritor do texto e seja capaz de encontrar naquelas

linhas espaco para dizer o que pensa, apropriando-se dos subsidios concedidos pelo professor.

Figura 1 - Diferenca entre Redagio e Produgio de texto

REDACAO

PRODUCAO DE TEXTO

- S30 textos produzidos para a escola.

- Na sua realizacdo, ha muitos exercicios
de escrita, como copia, por exemplo, e
poucos textos produzidos efetivamente.

- N3o se conta algo vivenciado pelo aluno,
pois isto ndo merece ser contado para
outrem.

- A Gnica razdo para se escrever é mostrar
que sabe escrever; assim, a finalidade
para se expressar @ 0 contetudo dessa ex-
pressdo se anulam através da repeticio
de palavras alheias.

- A escrita ¢ artificial.

- O produtor apresenta dificuldades na
escolha e execucdo das estratégias para
escrever.

- O professor tem a fungdo apenas de re-
visor do texto, apontando aspectos for-
mais.

- 0 aluno apenas apropria-se da lingua
para organizar seus pensamentos e expd-
los na escrita.

- O professor é fonte de saber, enquanto o
aluno é um receptaculo para receber esse
saber.

- O texto é o ponto de partida e de chega-
da para o processo de ensino e aprendiza-
gem da lingua escrita.

- Na escrita, o aluno articula um ponto de
vista sobre 0 mundo, expondo-0 a0 leitor.

- A escola é o lugar em que os textos s3o
produzidos e a socedade € o lugar em
que circulam.

- A escrita é o espaco de interacdo entre o
autor e o interlocutor, tendo a mediagdo
do professor.

- Em sala de aula, ha discussdes sobre as
leituras, entre aluno e professor, buscan-
do-se as palavras proprias do produtor
para awdliar na produgao textual.

- As respostas do professor s3o opinides
pessoais sobre o texto, ndo sdo verdades
a serem incorporadas pelo aluno.

- As palavras escritas do aluno s3o camin-
hos possiveis de serem trilhados para a
compreensdo de seus saberes e as estra-
tégias escothidas para a produgdo textual.
- Os sentidos para o texto lido e o texto
produzido, considerando-se aqui que s3o
duas ifestagbes de linguags dis-
tintas, s3o produzidos na interagdo entre
0 texto e seus interlocutores.

- Alunos e professores aprendem e ensi-
nam uns 3os outros com textos, em um
processo dialégico em que os sentidos
sdo produzidos em interacdo verbal.

Fonte: Quadro de Menegassi (2010, p. 87).
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Ademais, a produgio de texto na escola contribui para o desenvolvimento de
competéncias essenciais, como a capacidade de pesquisa, andlise e sintese de informagdes, bem
como a habilidade de estruturar e organizar pensamentos de maneira légica. Essas competéncias
sdo valiosas nio apenas no ambiente escolar, mas também ao longo de toda a vida, j4 que
preparam os alunos para enfrentar desafios e se adaptarem as demandas de uma sociedade em
constante mudanga. A escola é o espago onde textos sio produzidos, mas, segundo Menegassi
(2010, p. 87), a sociedade é o lugar de circulagio desses textos, o que confirma que nio se produz
apenas para a revisio do professor. E importante destacar que a producgio de texto ndo se
restringe apenas a disciplinas especificas, como a lingua portuguesa. Ela deve ser integrada a
todas as 4reas do curriculo, permitindo que os alunos apliquem seus conhecimentos e
habilidades de escrita em diferentes contextos. Ao conectar a escrita com outras disciplinas, os
estudantes tém a oportunidade de aprofundar sua compreensio dos contetidos e desenvolver
uma visdo mais abrangente do conhecimento.

E importante, ainda, refletir sobre a corre¢do dos textos. Sabemos, como professores,
como a atividade de corrigir a redacdo escolar é um trabalho 4rduo, uma vez que muitos
professores tém vérias turmas e o trabalho se torna exaustivo e talvez, por isso, a produgio de
texto seja, muitas vezes, deixada de lado ou menos trabalhada, o que mesmo sob essas
circunstincias ndo pode ocorrer. No entanto, o aluno espera o retorno do professor, ji que agora
estabeleceu-se entre eles uma relagio que, segundo Bakhtin (1992, p. 294), ao terminar o seu
enunciado, o locutor d4 lugar ao outro, & palavra do outro ou para dar lugar a compreensio
responsiva do outro. Nesse sentido, é possivel afirmar que o aluno escreve esperando uma
resposta, que deve ser dada pelo professor por meio da corregio dos textos.

O retorno esperado pelo aluno pode acontecer de diferentes formas, mas ele devera
acontecer. A escola nio pode ser o espago que enterra o texto dos estudantes, pelo contriério,
precisa ser um dos primeiros espagos a dar oportunidade para a construgio deles. Desse modo,
o professor planejara as aulas construindo estratégias para a abordagem da correcdo. Ela pode
acontecer de forma dindmica, corrigindo alguns textos em sala com ajuda dos estudantes,
usando o quadro como apoio ou organizar corre¢des em dupla ou trio permitindo que os
estudantes conhecam os textos uns dos outros e posicionem-se como leitor, apreciador e revisor
desses textos. O que ndo pode acontecer, de fato, é o professor ignorar a produgdo do aluno ou

propor a atividade de escrita sem um objetivo planejado.
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Diante da importancia da producdo de textos na escola, é fundamental que os educadores
estejam preparados para orientar e apoiar os alunos nesse processo. Isso envolve o uso de
estratégias pedagdgicas adequadas, o estimulo a leitura como base para a escrita, a mediac¢io do
professor, a corregio dos textos, a qual seja capaz de ajudar no processo de reescrita.

3. AS ETAPAS DA PRODUGAO TEXTUAL

Sabe-se que a prética de producdo de textos na escola tem como principal objetivo formar
cidaddos que conhecam, reconhecam e escrevam textos de diferentes géneros e que alcancem os
objetivos pretendidos dentro de uma sociedade comunicativa. Para que isso aconteca de forma
bem-sucedida, antes, na escola, o individuo inicia uma jornada em busca das habilidades
necessarias para a producdo de textos coesos e coerentes. O estudante é apresentado a produgio
textual como parte das aulas de Lingua Portuguesa e os textos produzidos passardo por correcio
e avaliacdo. Nesse momento, o aluno percebe que escrever textos para a escola ou na escola seré
parte de sua rotina e que para que ele cumpra essa “missdo”, deverd descobrir como fazer isso.
O lado positivo disso é que o estudante nio precisard descobrir tudo sozinho, ji que o professor
estard ali para guid-lo nesse processo que é longo, porém necessério.

A escrita de textos na escola deve ser compreendida como um processo, que ¢ iniciado
antes mesmo da escrita efetiva do texto e que segue até a retextualizacdo e nio ¢é
necessariamente findada ali. Esse processo, no entanto, nem sempre é compreendido pelo
estudante e, por vezes, é abandonado pelo professor. Temas “soltos” escritos no quadro branco
como “Escreva um texto sobre a satide ptblica no Brasil” e a redagio’ sobre a mesa, pronta no
fim da aula, sfo cendrios ainda comuns nas escolas brasileiras que falham ao nio ensinar ao
aluno a escrita como um processo, o qual demanda tempo, leitura, reflexdes, autoanilise,
planejamento e rascunho como fundamentais na construcio de textos.

Nesse sentido, conscientizar o aluno sobre esse processo é dever da escola, 14 no inicio
de sua formacio escolar, excluindo da sala de aula os textos construidos sem intencionalidade,
sem a mobiliza¢cdo de conhecimentos e sem os exercicios pré-textuais. Concordamos que na
escola, muitos géneros n3o circulam naturalmente, porém é neste espaco que se deve fomentar
o contato com a diversidade de géneros a fim de possibilitar a extensdo das relacdes sociais
estabelecidas fora dela. Diante disso, compreendendo que o aluno escrevera cartas, e-mails, que

ird para o mercado de trabalho ou para a universidade, a escola deverd prepara-lo para a reflexdo

! Usarei, neste caso, o termo redacio, que é compreendido por estudiosos como Eliane Ruiz em sua tese intitulada
"Como corrigir redacdo da escola?", como texto feito na escola para a corregdo do professor.
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acerca do seu préprio texto, revisando-o, questionando-se como tornar o texto mais
compreensivel e escrevendo de forma consciente.

Admitimos que para dar inicio ao processo de construcdo de textos em sala, é necesséria
uma série de exercicios pré-textuais que podem ser escritos ou orais. A mobilizagio de
conhecimentos, construgio de repertério, didlogo sobre circulagio do género em estudo, leitura
de outros textos de tema semelhante ou de mesmo género contribuem como subsidios para a
producio textual. Estas s3o, desse modo, consideradas etapas importantes no processo de escrita
do texto. Ademais, uma etapa que pouco tem sido pensada e executada é a etapa de
planejamento. Em consonincia com Travaglia (2016, p. 22), o planejamento é fundamental para
os novos escritores, aqueles que estio aprendendo a atividade de escrever, diferente dos mais
experientes que planejam agora na prépria mente. Os alunos, novos escritores que estio
desenvolvendo a habilidade escritora, devem planejar a escrita do texto. O professor é mais uma
vez peca fundamental nessa etapa. Afinal, o aluno nio saberd como planejar o texto inicialmente
e deverd ser direcionado pelo professor. Assim, o planejamento passa a ser indispensivel,
mostrando ao aluno que quando se reflete sobre o que dizer, que se planeja como dizer, que se
anotam palavras-chave que poderio ser relevantes no momento de desenvolver o texto, o
rascunho, que é o préximo passo, ndo serd uma atividade muito complexa.

Em sequéncia, o rascunho é parte importante do processo de escrita. Segundo Dolz e

Decindio (z2011),

O trabalho com os rascunhos sucessivos nos parece de grande importincia e de imenso
interesse. “Escrever é reescrever” dizia Roland Barthes; assim, o ensino da escrita exige
que se leve em conta as produgdes escritas intermedidrias, sendo que a identificagdo dos
erros para melhorar o texto e a reescrita de trechos em particular sdo os dois principais
procedimentos da auto-avaliagio (DOLZ E DECANDIO, zo11, p- 62).

Interpretamos, desse modo, que o rascunho é uma das etapas fundamentais do processo
de escrita. Rascunhar permite que o aluno considere que o texto nio estd acabado na primeira
vez que escreve e que é possivel fazer os ajustes necessérios a4 medida que o préprio aluno notar
a necessidade ou por meio da corre¢io do professor. Ademais, quando o aluno rascunha, ao
longo dessa atividade, ele poderd mobilizar diferentes conhecimentos, tanto de ordem da
linguagem como psicolégica. Poderd, por exemplo, repensar escolhas linguisticas, substituindo
uma palavra por outra ou rever uma sequéncia de fatos ou de argumentos ou até mesmo repensar

a escolha do recurso coesivo em determinado momento. Quando o estudante escreve a redagio
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sem que estas etapas sejam consideradas, o texto pode nio ter sido planejado e os desvios serdo
mais numerosos.

Nesse sentido, outra etapa importante a ser considerada é a de autorrevisio.
Infelizmente, os alunos nio sdo ensinados a serem os primeiros revisores dos textos produzidos
por eles. Os procedimentos de autocorre¢io sio fundamentais ao longo de todo processo da
escrita do texto e os estudantes podem desenvolvé-los ao longo da escrita do texto ou apéds a
escrita total do texto, o importante é que essas etapas acontecam sempre. Conforme Ruiz (2001,
p- 20) “Em favor do produto (o texto pronto, acabado, passado a limpo), tem tradicionalmente
desprezado o processo (esbogos, rascunhos e rasuras).” O processo, desse modo, é descartado e
os textos escritos sem nenhum exercicio pré-textual continuam sendo parte das aulas de lingua
portuguesa.

Acompanhar todo o processo de escrita do aluno, permite que o professor desenvolva
um melhor trabalho na correcdo do texto. Ao acompanhar o desenvolvimento do aluno, desde
a mobilizac3o de conhecimentos e exercicios pré-textuais até a primeira versio, o professor terd
um maior conhecimento de como os textos tém sido construidos e como eles deverdo ser
corrigidos. Desse modo, o professor nio exerce apenas o papel de apontador de erros ou um
leitor que sabe o que esperar, mas alguém que, atento ao desenvolvimento processual, consegue
perceber os avancos e o que ainda precisa ser trabalhado. Fica claro, conforme aponta Koch
(2008, p. 25) que o professor ndo é apenas passivo a recepcdo do texto, pelo contrario, é ativo, j4
que atribui sentido ao texto e, conscientemente, sabe do que precisara ser feito em sala para que
o texto alcance o patamar desejado.

Consideramos importante diferenciar, a luz das teorias desenvolvidas e considerando a
prética de correcdo em sala, revisio de correcio, apontando que, apesar de nio serem sinénimos,
completam-se em algum ponto. Segundo Ruiz (2001, p. 13) a correcio é feita pelo professor no
corpo do texto, por meio de algumas estratégias de corre¢do como a correcido classificatéria, a
interativa, resolutiva e textual-interativa, chamando a aten¢io do estudante para algum problema
de producio ou, como ela chama, “infracdo textual”. Essas corre¢des podem ser de cunho
gramatical ou questdes discursivas, alterando discursivamente trechos em que nio havia

infracdes gramaticais. Sobre problemas de producio textual, Ruiz (2001) esclarece:

Problema de produgio de texto é toda e qualquer sequéncia linguistica que gere um
estranhamento para o leitor, nio apenas em fungio do tipo de texto, mas também dos
objetivos visados na interlocugio e das condigdes tanto de produgio como de recepgio
desse mesmo texto (RUIZ, 2001, 38).
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O revisar, para Ruiz, deve ser ensinado pelo professor como etapa da producio textual,
cooperando para que o aluno seja o primeiro revisor do seu texto, seja ao longo da produgio; ja
que o estudante pode fazer interveng¢des ao longo da escrita, ou apéds a finalizacdo do texto.
Quem escreve o texto deve se habituar ao processo de escrita e compreender a autorrevisdo
como indispensével para o processo que levard a uma escrita significativa e efetiva. O trabalho
de revisio do texto do aluno dependerd também do professor, de como ele compreende a

produgio de texto. Nesse viés, segundo Abaurre (1988, apud Ruiz 2001),

Para poder ensinar escrita, o professor deve ser antes de tudo ser um conhecedor, um
pesquisador da escrita, e ler os textos dos alunos e as reformulacdes que eles executam
é uma forma de entender como ele concebe a prépria escrita (RUIZ, 2001, 38).

Outra etapa fundamental no processo de escrita diz respeito a retextualizagdo. Aqui,
usaremos como sindnimos termos como reelaboracio, reescrita e refaccio. Consideramos a
reescrita como termos equivalentes apesar de estudos que consideram a reescrita menos
profunda e baseada apenas no texto do aluno ali corrigido. No entanto, no processo de reescrita
também é possivel considerar outros textos, desde que isso seja mencionado ou proposto pelo
professor. Ao devolver o texto corrigido, muitos alunos nio sabem como proceder a correcio,
nio sabem se a retextualiza¢do deve ser feita com base apenas nas infra¢des marcadas pelo
professor.

Nesse sentido, a dindmica da aula de producdo de texto e como é realizada a intervengio
do professor fardo com que o aluno saiba que para retextualizar ele precisa ir além da correcio
no corpo do texto. Embora j4 tenhamos dito, repetimos que essa pratica deve ser apresentada
aos estudantes desde o inicio do processo de producio textual, ensinando que o aluno deve ler o
seu préprio texto quantas vezes forem necessarias para trabalhar na reelaboragdo. Para que o
estudante tenha éxito na retextualizagio é importante compreender a importincia de realizar
as leituras, de considerar a correcdo do professor-corretor, de ir a outros textos buscando
subsidios para a escrita, de compreender o texto a ser transformado para que a reescrita nio seja
problematica.

Fica implicito, pois, que para a retextualizacio, o processo é feito a muitas mios e que o
professor deve fazer parte dessa etapa do processo de forma efetiva, devolvendo o texto
corrigido e dando direcionamentos, os quais sio ser relevantes para a reescrita. O processo de
escrita e reescrita na sala de aula n3o pode ser solitirio, tornando-o assim, o aluno podera perder

totalmente o interesse na proposta de escrita.
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Por fim, concordamos, pois, com Ruiz sobre a complexidade deste trabalho, uma vez que
o processo de produgio devera ser repetido sempre que um texto for escrito. Sabemos que ha
ainda um longo caminho a ser percorrido, mas os inimeros estudos e as recentes pesquisas tém
cooperado para que a aula de produgio de texto seja o espaco adequado para trabalhar com o
processo e as suas etapas indispensdveis. A escrita do texto deve ser minuciosamente trabalhada
pelo professor, conscientizando os alunos da importéincia de todas as etapas, desde a mobiliza¢io

de repertério, rascunhos (que poderdo ser numerosos), até a retextualizacio.

4 O GENERO FABULA: UMA PROPOSTA DE ATIVIDADE NA AULA DE
PRODUGCAO TEXTUAL

Para Marcuschi (2002, p.32), os textos “manifestam-se sempre num ou em outro género
textual”, desse modo, ndo had como pensar a producdo de textos no ambiente escolar se ndo por
meio dos géneros textuais. A verdade é que s6 no final do século XX, em especial com os PCN
de Lingua Portuguesa, a partir de 1996, que as aulas de producdo de texto foram repensadas e
questdes como para quem escrever, COmMo escrever, com que intengdo escrever, onde este texto
circula e qual a finalidade social daquele determinado género, comecaram a ser refletidas. Anos
depois dos PCN, a BNCC também se tornou um importante documento para direcionar o
ensino de lingua portuguesa na escola e evidenciou a necessidade de progressivamente incluir
estratégias de producido de textos de diferentes géneros textuais. Mas, afinal, o que sdo géneros
textuais e porque ensini-los na sala de aula?

Para Bakhtin (2003, p. 263) os géneros textuais sio “formas-padrio “relativamente
estdveis” de um enunciado, determinadas sécio-historicamente.” Para o autor, a comunicagio
acontece unicamente por meio dos géneros textuais, seja na fala ou na escrita e que hé

incontédveis géneros textuais sendo utilizados a todo momento pela sociedade. Para este autor,

A riqueza e a diversidade dos generos do discurso sdo infinitas porque sdo inesgotdveis
as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada campo dessa
atividade vem sendo elaborado todo um repertério de generos do discurso, que cresce e
se diferencia 4 medida que tal campo se desenvolve e ganha complexidade.

(BAKHTIN, 1992, p. 261)
Para Antunes (2013, p. 68), é necesséirio que os géneros textuais se tornem referéncia para
o estudo da lingua. Desse modo, os professores poderdo estimular competéncias da fala e da
escrita, de modo que sejam apreendidas para serem utilizadas em situa¢des reais de interacio
em sociedade. Nesse idmbito, a autora traz muitas implicaces pedagdgicas advindas da

aceitacdo dos géneros como objetos de ensino de lingua. Fica evidente, nesse sentido, que é
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necessario repensar as concepgdes de texto, de gramdtica normativa e inclusive o seu olhar sobre
o ensino da produgio de texto para que o trabalho seja efetivo.

Segundo a autora, os textos orais e escritos — com suas regularidades, normas e
convencdes de ocorréncia — passariam a ter um papel essencial no ensino, mesmo nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, os textos ganhariam sentido, j4 que seriam
identificados como pertencentes a generos textuais diferentes, do modo como ocorrem em
situacdes concretas, cada um com um modo de realizacio. Além disso, é relevante, também, a
forma composicional dos generos, ou seja, os alunos poderio conhecer como cada género se
estrutura e como se dd a sequéncia desses textos. Ainda para a autora, nas aulas de Lingua
Portuguesa baseadas em generos, as regras gramaticais ganhariam funcionalidade, uma vez que
seriam exploradas no contexto de cada genero textual.

Outro ponto importante para esta discussio que segue sio as reflexes de Dolz e

Decandio (2011) sobre os géneros textuais como unidades de trabalho. Segundo os autores,

Um género é um pré-construto histdrico, resultante de uma prética e de uma formagio
social. A aprendizagem da lingua oral e escrita se faz pela confrontagio com um
;
universo de textos que j4 nos sio dados de antem3o. E uma apropriacdo de experiéncias
acumuladas pela sociedade. Desse ponto de vista, o ensino escolar se organiza em uma
perspectiva histdrica e cultural. Entrando pelos géneros textuais, contribuimos para a
construir referéncias culturais, nio apenas em relacio aos textos do patriménio
cultural, mas também ao conjunto de heranga social inscrito nas redes de

intertextualidade. Damos acesso is maneiras de dizer (DOLZ E DECANDIO, 201, p.
40).

Nesse viés, é importante destacar que o trabalho com géneros textuais na escola, em
especial nas aulas de lingua portuguesa, deve se dar na leitura e também na producido de textos.
O género fibula, por exemplo, é lido nas séries no Ensino Fundamental Anos Iniciais e pode
aparecer novamente nos Anos Finais, no 62 ano, na producido escrita. Nio existe, no entanto,
uma série ideal para se trabalhar com género fibula, o que existem sio olhares diferentes sobre
um mesmo género e vérias possibilidades de realizacdo desse trabalho, o que pode leva-lo a ser
trabalhado sob uma perspectiva no 62 ano e sob outra no 82 ano, por exemplo.

O género textual fibula é literario, explora a imaginacio e a criatividade, o que permite
que o leitor considere o sentido conotativo, as figuras de linguagem, como a personificagio, e
que conheca uma moral, a qual pode ser extremamente importante para a formacio da crianga.
Escrever uma fébula, entio, permitird que a crianca, sob orientacdo da proposta de produgio e
do professor, crie sua prépria moral e demonstre ndo s6 conhecimentos acerca do género textual,

mas sobre valores éticos e morais para se viver em sociedade.
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Segundo Portela (1983, p. 121),

como forma literdria especifica, a fibula é uma narracio breve, em prosa ou em verso,
cujos personagens sdo, via de regra, animais e, sob uma acdo alegérica, encerra uma
instrucdo, um principio geral ético, politico ou literdrio, que se depreende naturalmente

do caso narrado (PORTELA, 1983, p. 121).

Nas fabulas, os animais s3o as personagens que dio vida ao enredo, o que aproxima as
criangas que, inicialmente, sentem-se confortdveis ao lerem uma histéria cujas personagens nio
sejam adultos ensinando moralmente um valor. Ao conhecer a narrativa e assimilar que se trata
de uma ficgdo, o aluno vai aos poucos compreendo as caracteristicas do género textual e se torna
capaz de construir sua prépria histéria, considerando o espago, as personagens, os elementos
metafdricos empregados e a moral. Permitir que o aluno ocupe o lugar de escritor é convidi-lo
para entender como é o fazer textual, desde o planejamento até a reescrita do texto.

Sugerimos, neste capitulo, uma proposta de atividade para ser realizada com o 62 ano
Anos Finais, fase que os alunos tém 10 ou 11 anos. Nessa idade, os estudantes j4 leram fibulas
nas séries iniciais e podem j4 participado de rodas de leitura do género. Assim, a experiéncia
leitora ajudard na construg¢io do texto. Inicialmente, sugerimos que, para mobilizacio de
conhecimentos, professor e estudantes tenham uma aula para dialogar sobre o género e que
possam compartilhar a leitura de uma fibula como “O lobo e o cdo”, de La Fontaine.
Posteriormente a este momento de leitura e didlogo, a introdu¢io de um material de subsidio
também é pertinente, j4 que o aluno precisa de um apoio - que pode ser o livro didatico -~ ou um
material?> preparado pelo professor onde contemplard caracteristicas do género discursivo
fabula, a fabula lida, alguns escritores conhecidos e o que é a moral na fibula.

O préximo passo é a entrega da proposta de producio textual, em que todas as
orientag¢des para a produgio do texto estdo dispostas. Ha possibilidade de indicacdo dos animais,
do espaco e da moral, na proposta elaborada para este artigo, sugerimos o espago e a moral, na
expectativa que os estudantes reflitam sobre quais animais poderiam ilustrar melhor a
narrativa. Apds a leitura e as orientagdes acerca da proposta, é importante reforcar a necessidade
de cumprir as etapas de planejamento e rascunho do texto para que, ao escrever a versio final,
tenha-se mais seguranga sobre a producio. A proposta de producdo com as orientagdes sugeridas
¢ fundamental e indispensdvel para que o estudante saiba quem é ele escrevendo, para que

escrever € para quem escrever.

2 Este material sugerido estd em anexo neste artigo e pode ser usado pelos professores e adaptados se acharem
necessario.
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Figura 2 - Slide utilizado na aula de redagio
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Fonte: Elaborada pelas autoras.

Sugerimos que, ao longo do processo, o professor esteja atento i necessidade de ajuda que os
alunos podem demonstrar. Mesmo quando habituados a essa proposta de atividade de escrita, podem
surgir davidas, as orienta¢des podem nio ser bem compreendidas e o estudante pode nio saber como
comecar. Desse modo, a mediacdo do professor é extremamente importante e coopera para o
desenvolvimento da habilidade escritora e para a seguranca do aluno-escritor.

No momento seguinte a produgio, o professor recolhera os textos e os levard para a corregio da
primeira versio. Em muitas escolas esse trabalho de corre¢io dos textos é feito pelos préprios
professores, mas hid uma timida realidade surgindo, a contratacio de corretores de redacio que
desempenham a fungdo de leitor-corretor. Nesse viés, o texto precisa ser corrigido e devolvido ao aluno,
independente da dinidmica de corregdo da escola, para que os estudantes tenham subsidios para a reescrita

do texto.

s. UMA BREVE ANALISE: PRIMEIRA VERSAO E REESCRITA DO TEXTO

A atividade sugerida no capitulo anterior foi aplicada em uma escola de Goiinia e
desenvolvida com alunos do 62 ano do Ensino Fundamental Anos Finais. Todas as etapas foram
devidamente cumpridas: aula para leitura e mobiliza¢io dos conhecimentos, entrega da proposta
e leitura do material, planejamento textual, rascunho, primeira versio e reescrita. Apds a leitura
da proposta e as orientacdes da professora, o estudante tinha que planejar o texto, respondendo

as perguntas da seguinte atividade:
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Figura 3 - Modelo de planejamento textual
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Fonte: Elaborada pelas autoras.

O planejamento é realizado no caderno e a professora mediou a atividade ajudando a
mobilizar conhecimentos. Apéds realizar o planejamento do texto, os alunos realizaram o
rascunho. Na aula, eles contam com a ajuda da professora que tira dividas sobre a escrita do
texto como “Meu personagem pode ser um jacaré?”, “Eu posso usar fala com travessdo?”, “Pode ter ser
humano na minha fdbula?”. Os questionamentos s3o, em sua maioria, de grande relevincia, e
deixar o aluno sem as devidas respostas pode atrapalhar o processo de escrita e a intengio ndo é
essa. A medicagio é fundamental e pode ajudar a despertar o interesse pela escrita. O momento
da producio do texto é um momento de mediacdo e de orientagio, mesmo que seja de
reorientagio. Ndo podemos nos esquecer que o 62 ano é uma fase composta por criancas que
ainda nio desenvolveram totalmente a habilidade escritora e realizar tantas etapas sem
orientagio e supervisio nio trard bons resultados.

A primeira versio do texto deve ser corrigida pelo professor com vistas a reescrita, ou
seja, o texto nio pode ser escrito pelos estudantes depois de um processo tdo longo e 4rduo e ser

descartado ou devolvido sem ser corrigido ou realizado um trabalho posterior. H4 diferentes
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possibilidades de planejamento de aulas que podem surgir a partir da corre¢do dos textos dos
estudantes.
Analisemos, deste modo, alguns trechos de uma redagdo produzida por um estudante do

62 ano.

Figura 4 - Primeira versio do texto

P |\\) \A‘_.,A.;(‘L ( e 2
\) )

R

aka . . o+ AR
P m’]"'-\(“ o \nOu O “nuw:.ucu.&" gay

—

PGt oL eondmuea

aNitele NLOAND ) AVEOSRN)

¥
\ . / ” \ . .
2 AN SO VAY D)) D) 0 0 a0 08 ieeh) Duasreeno 1Y ¥
-~

. ' 'l
o DAL ! A . ‘ S— . - o ; - |
d 0

’

Fonte: Imagem feita pelas autoras

Inicialmente, notamos que o estudante conseguiu mobilizar conhecimentos sobre o
espaco onde sua narrativa deveria ser ambientada. No material de apoio, h4 alguns animais que
vivem no pantanal e o estudante recorreu ele para pensar em suas personagens. Além disso, o
didlogo inicial promovido pela professora na sala, ajudou na mobilizacdo dos conhecimentos
que foram aplicados na producdo. Notamos que os desvios mais significativos do estudante sio
de ordem gramatical e, por se tratar de um aluno de 62 ano, podemos considerar que sio desvios
comuns para a idade, uma vez que contetidos como uso de virgula em adjuntos ainda nio foram
ensinados nessa série. Ademais, o aluno demonstra bom dominio da lingua empregando
palavras como “transi¢io” e “préximo” escritas de forma correta e empregando crase de forma
adequada.

Outro ponto que merece atengio é a marcacio temporal dentro do texto. O estudante
emprega adequadamente as expressdes “Hd muito tempo” e “um dia”, as quais constroem a
passagem de tempo dentro do texto e permitem que o leitor compreenda a sequéncia de fatos
dentro do texto. O aluno, com certeza, consegue perceber estes marcadores temporais na fibula

lida em sala e consegue reproduzi-las em seu texto. Tal atitude pode ser consciente e planejada
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e seria um importante tema para uma aula posterior 4 corre¢io do texto, mostrando para os
estudantes a constru¢io da linha temporal dentro da narrativa e o emprego de diferentes
marcadores temporais

Vejamos, agora, a reescrita do mesmo trecho. Foi sugerido na primeira corre¢io que o
estudante repensasse a construcdo da linha 3, deixando-a mais clara. A orientacdo foi apenas

escrita, sem orientacdo verbal na devolutiva do texto.

Figura 4 - Segunda versido do texto (reescrita)
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Fonte: Imagem feita pelas autoras

Notamos que o estudante faz novas escolhas para a constru¢do do primeiro parigrafo.
Inicialmente, ele havia dito “No momento, estava na época de transicdo entre a estagdo seca e a
chuvosa, entdo a regido estava desalagando”. Na primeira correcio, foi orientado que o ideal seria
“alagando”, ou seja, enchendo de 4gua, mas na reescrita o aluno escolheu excluir a primeira ideia
e substituir por outra. Além disso, toda a situacdo inicial foi substituida, antes o aluno
mencionava a mudanga de clima no Pantanal, o alagamento e a queimada; depois, na reescrita,
ele incluiu os animais que foram cacar, porém tiveram dificuldades de encontrar suas presas.
Entretanto, a mudanca nio foi sem propédsito. Com a correcido, o estudante percebeu que o seu
texto se perdeu logo apds a situacdo inicial e que nio desenvolveu uma narrativa nos préximos
parégrafos. Desse modo, com uma nova possibilidade de repensar o texto, ele escolheu mudar a
situagio inicial para conseguir desenvolver melhor o enredo.

O primeiro texto, apesar de ser uma fibula, nio apresentava, no corpo do texto, as etapas

das narrativas e se assemelhava mais a um texto explicativo. Na reescrita, a partir das mudangas
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feitas, incluindo o emprego do discurso direto, o texto passou a ter mais elementos

caracteristicos do género fibula.

Figura 5 - Primeira versio do texto
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Fonte: Imagem feita pelas autoras

Ao lermos o recado deixado pela professora ao corrigir o texto, notamos a preciosa
orientagdo para a reescrita. Tal bilhete podera alertar o estudante sobre a falha no processo de
construgio do texto e permitir que ele repense as escolhas feitas. O estudante nio conseguiu
desenvolver todas as etapas da fdbula, deixando o enredo sem a agio das personagens, saindo da
situacdo inicial para o desfecho. As aulas sobre o género textual sdo extremamente importantes
para que os estudantes possam desenvolver conhecimentos acerca dos géneros discursivos sobre
os quais escreverdo. Além disso, a corre¢do do texto é essencial para que o estudante a perceba
suas lacunas e trabalhe para sana-las.

Oportunizar a reescrita é, desse modo, a maneira de permitir que o estudante nio sé veja,
mas reveja o que foi dito e diga de outro modo. Permitir que o estudante pense e que repense
suas escolhas e que reescreva sob um outro 4ngulo. E, sem dtividas, gui4-lo ao longo do processo

dificil que é a escrita de textos.
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Na reescrita, no entanto, o aluno mudou a perspectiva do seu texto.

Figura 6 - Segunda versido do texto (reescrita)
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Fonte: Imagem feita pelas autoras

Percebemos, na reescrita, que o estudante conseguiu se aproximar mais das
caracteristicas composicionais do género fibula e que, agora, hd no texto etapas como a
constru¢io de um conflito - os animais estarem sendo cagados pelos humanos - um climax - os
animais foram cagar os humanos também e os fizeram provar do préprio veneno - e o desfecho
da narrativa - os humanos concordam com os animais e param de atacar as espécies.

Imaginemos que este aluno ndo tivesse sua redagio corrigida e devolvida ou que a
redagdo corrigida fosse devolvida, mas ndo reescrita, talvez ndo fosse possivel repensar a escrita
do texto e nem, de fato, aprender a escrita desse género discursivo. Ademais, as etapas

cumpridas permitiram que o estudante compreendesse suas lacunas e trabalhasse na construgio

de suas habilidades.

6. CONCLUSAO: REFLEXOES FINAIS

7
Sem ddavidas, escrever textos nio é uma tarefa ficil. E necessirio que se tenha o que
dizer, sobre o que dizer e para quem dizer. Construir todas essas ideias sem orienta¢io de um
professor é, no minimo, complexo e torna-se invidvel. Desse modo, ensinar desde o ensino
fundamental que hd um processo para se escrever textos torna-se fundamental, ndo se pode mais

deixar que os estudantes se guiem sozinhos nesse caminho longo e drduo.
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Sob esse viés, é necessédrio que as aulas de produgio textual sejam o espaco para que esse
processo seja aprendido e que os alunos possam conhecer este processo e entendé-lo para, entio,
executi-lo sempre que for produzir um texto. O planejamento, o rascunho, a primeira versio e
a reescrita sdo indispensaveis e, sem dtvidas, permitem o desenvolvimento de alunos escritores
e escritores conscientes.

Por fim, a reescrita deve ser vista como uma oportunidade de o estudante lapidar o texto.
Por meio da correcdo do professor, poder-se-4 notar as lacunas deixadas e, sob a orientagio para

reescrever, repensar o que foi dito e dizer de forma mais coerente e coesa.
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