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A IMPLEMENTACAO DE RODAS DE CONVERSA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

THE IMPLEMENTATION OF CONVERSATION CIRCLES IN YOUTH AND
ADULT EDUCATION

IMPLEMENTACION DE CIRCULOS DE DEBATE EN LA EDUCACION DE
JOVENES Y ADULTOS

Laiany Fagundes Mota!
Mara Elisangela Jappe Goi?

RESUMO: As rodas de conversa vém se consolidando, no campo educacional, assumindo o papel
de praticas formativas que valorizam a escuta, o didlogo e a construcio coletiva de sentidos. Nessa
perspectiva, esta investigagdo tem como pergunta de pesquisa: como a implementagio das rodas de
conversa pode contribuir para o fortalecimento do didlogo, da criticidade e das relagdes humanas no
processo de ensino e aprendizagem na Educagio de Jovens e Adultos (EJA)? Para responder esta
pergunta tem-se por objetivo investigar de que maneira a implementacio das rodas de conversa pode
contribuir para o fortalecimento do didlogo, da criticidade e das relagcées humanas no contexto da
EJA. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, tipo participante, realizada em uma escola publica
municipal de Cachoeira do Sul/RS. A producio dos dados ocorreu por meio de didrio de bordo e
registros reflexivos das rodas de conversa. A anilise dos dados foi realizada & luz da Anélise de
Conteddo de Bardin, buscando compreender os sentidos atribuidos pelos participantes as
experiéncias vividas ao longo do processo. Como resultado apontamos que a EJA é uma modalidade
de ensino em que os direitos sdo reconstruidos, bem como suas histérias por tanto tempo silenciadas

e que podem encontrar quem as escute.
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ABSTRACT: In the educational field, conversation circles are becoming established as formative
practices that value listening, dialogue, and the collective construction of meaning. From this
perspective, the research question guiding this study is: how can the implementation of
conversation circles contribute to strengthening dialogue, critical thinking, and human
relationships within the teaching-learning process in Youth and Adult Education (EJA)? To
address this question, the study aims to investigate how the implementation of conversation circles
can foster dialogue, critical thinking, and human relationships in the EJA context. This is a
qualitative, participatory study conducted at a municipal public school in Cachoeira do Sul, Rio
Grande do Sul. Data were gathered through field journals and reflective records of the conversation
circles. Data analysis was performed using Bardin’s Content Analysis method, seeking to
understand the meanings participants ascribed to the experiences lived throughout the process. The
results indicate that EJA is an educational modality where rights are reconstructed, and where

stories—long silenced—can finally find an audience willing to listen.

Keywords: Youth and Adult Education (EJA). Human relations. Basic education.

RESUMEN: Los circulos de discusién se estdn consolidando cada vez mis en el 4mbito educativo,
asumiendo el rol de pricticas formativas que valoran la escucha, el didlogo y la construccién
colectiva de significado. Desde esta perspectiva, la pregunta de investigacién es: icémo puede la
implementacién de circulos de discusién contribuir al fortalecimiento del didlogo, el pensamiento
critico y las relaciones humanas en el proceso de ensefianza-aprendizaje en la Educacién de Jévenes
y Adultos (EJA)? Para responder a esta pregunta, el objetivo es investigar cémo la implementacién
de circulos de discusién puede contribuir al fortalecimiento del didlogo, el pensamiento critico y las
relaciones humanas en el contexto de la EJA. Este es un estudio de investigacién cualitativo, basado
en la participacién, realizado en una escuela ptiblica municipal de Cachoeira do Sul/RS. Los datos
se recopilaron mediante un cuaderno de biticora y registros reflexivos de los circulos de discusién.
El anélisis de datos se realizé utilizando el Anélisis de Contenido de Bardin, buscando comprender
los significados atribuidos por los participantes a las experiencias vividas a lo largo del proceso.
Como resultado, sefialamos que la EJA (Educacién de Jévenes y Adultos) es una modalidad de
ensefianza en la que se reconstruyen los derechos, asi como las historias de quienes han sido

silenciados durante tanto tiempo y que ahora pueden encontrar a alguien que los escuche.

Palabras clave: EJA. Relaciones humanas. Educacién bésica.
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INTRODUCAO

As rodas de conversa ou, mais amplamente, a comunicagio social organizada em grupos,
surgiram em um periodo remoto da evolu¢do humana, milhares de anos antes do surgimento
da escrita (Tomasello, 2003). Embora seja dificil datar com precisio a primeira roda de conversa,
a necessidade de interagdo social para a sobrevivéncia em grupo impulsionou o desenvolvimento
da linguagem e da comunicagio desde os primérdios da humanidade.

Esse processo evolutivo da comunica¢io humana, que atravessa séculos, chega hoje a um
paradoxo curioso: nunca estivemos tio conectados, e, a0 mesmo tempo, tio distantes. O homem
moderno nio sofre pela falta de meios para se comunicar, mas pela auséncia de encontros
verdadeiros. As tecnologias, criadas para aproximar, acabaram por gerar novas formas de
soliddo, transformando o didlogo em troca ripida de mensagens e o vinculo em curtidas
passageiras. Nio raras vezes, essas mesmas ferramentas agem como um meio de robotizagio ou
padronizacio prejudicial das condutas, evidenciando uma desconexdo crescente em um mundo
hiperconectado.

No contexto educacional brasileiro, a busca por préiticas pedagédgicas mais humanas,
inclusivas e dialdgicas tem se mostrado necesséria para enfrentar os desafios de uma sociedade
marcada pela fragmentagio e pela necessidade urgente de espacos de escuta. Nesse cenério, as
rodas de conversa surgem como uma metodologia capaz de resgatar o valor do didlogo e das
interagdes sociais nos processos de ensino e de aprendizagem. Na visdo de Figueiredo e Queiroz
(2013), a Roda de Conversa é uma metodologia participativa interessante, pois favorece a
constru¢io de uma préitica dialégica em pesquisa, o que possibilita o exercicio de pensar
compartilhado.

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino em que convivem
adolescentes, adultos e idosos, cada um com sua histéria, seus saberes e suas formas de se
expressar. Alguns falam com fluéncia, outros escrevem com cuidado e muitos se comunicam
por meio de gestos ou expressdes. Enquanto uns sonham em estudar para um dia trabalhar,
outros, aposentados, estudam hoje porque um dia nio puderam, pois precisavam trabalhar.
Aqui, os diferentes letramentos, escolar, digital, social, se entrelacam. O avd que domina a
oralidade mas ndo a escrita apoia o neto que manuseia celulares com destreza, enquanto este

ajuda o avd a navegar no mundo digital. E a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) em acio
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de Vygotsky, mas também é Freire nos lembrando que ninguém educa ninguém, nos educamos
juntos, em comunhio.

Nesse sentido, as rodas de conversa na EJA vio além do método: elas se tornam um
compromisso ético com a inclusio real. Cada adaptacio feita, cada paciéncia para ouvir quem
fala devagar, cada esforco para decifrar um gesto, tudo isso sdo atos politicos que afirmam: sua
voz importa, sua forma de estar no mundo ¢ vélida. E assim que, nas palavras de Vygotsky, o
coletivo se torna o espaco em que cada um pode crescer além do que conseguiria sozinho.

Este estudo tem como problema de pesquisa: Como a implementagio das rodas de
conversa pode contribuir para o fortalecimento do didlogo, da criticidade e das rela¢des humanas
nos processos de ensino e aprendizagem na Educacio de Jovens e Adultos (EJA)? Para
responder este questionamento, tem-se por objetivo geral investigar de que maneira a
implementa¢io das rodas de conversa pode contribuir para o fortalecimento do didlogo, da
criticidade e das relacdes humanas no contexto da EJA.

A seguir, apresentamos o referencial tedrico que sustenta este trabalho, abordando as

rodas de conversa, temdtica desta pesquisa, e a importincia da EJA no contexto educacional.

REFERENCIAL TEORICO
As rodas de conversa

As rodas de conversa, como destacam Méllo et al. (2007), sdo espagos criados para o
di4logo em torno de um tema definido conforme os objetivos da pesquisa. Nesses momentos, a
fala e a escuta se equilibram: cada pessoa tem a chance de colocar suas ideias, mesmo que
diferentes das demais, e também de se deixar tocar pelo que o outro traz. Essa troca permite que
cada um revisite suas préprias histérias e atribua novos significados is experiéncias vividas. £
nesse movimento coletivo de pensar junto que o aprendizado se torna mais vivo e
compartilhado. Pereira e Aradjo (2026) refletem que as rodas de conversa na EJA sio como
espacos de producdo de sentidos, os autores mostram que, quando os estudantes encontram
espago para narrar suas experiéncias, o curriculo deixa de ser apenas aquilo que esté previsto e

passa a incorporar o trabalho, a familia, as trajetérias pessoais e as experiéncias que cada sujeito

traz consigo.
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A palavra também carrega uma dimensio ética e simbdlica. Do ponto de vista da
psicanélise, falar é, de certa forma, se implicar com o préprio saber. Essa ideia se aproxima do
que Rosseto (2013) aponta ao refletir sobre o papel da escola como um espago onde a palavra
pode circular. Quando a escola se abre para o didlogo, permitindo que todos possam falar e ser
ouvidos, as relagdes se transformam e se tornam mais valorizadas, criando possibilidades de
encontro e escuta genuina.

Nesse sentido, as rodas de conversa também se apresentam como préticas pedagdgicas
que podem favorecer tanto o didlogo quanto a reflexdo critica sobre o fazer educativo. Inspiradas
em Freire (1987), essas a¢des convidam i conscientizacdo e i revisio das préprias condutas no
processo de educar. Quando o didlogo ocupa esse lugar, a pratica pedagdgica também passa a ser
compreendida de outra maneira. Figueiredo e Silva (2021), ao refletirem sobre os circulos de
cultura na perspectiva freireana, compreendem esses espacos como lugares de comunicagio e
formac3o dos sujeitos sociais. Nio se trata, portanto, de simplesmente colocar os estudantes em
roda, mas de criar condi¢des para que a palavra circule e para que diferentes sujeitos possam
participar da construgio dos sentidos produzidos naquele encontro.

Ao pensar nas rodas de conversa como espagos de construcio coletiva, é essencial
reconhecer o papel das interacSes entre as pessoas nesse processo. Como destacam De Vries e
Zan (1998), o convivio e o didlogo com os colegas sio fundamentais para o desenvolvimento
dos sentimentos sociais e morais, além de contribuirem para a formagio de valores,
competéncias sociais e intelectuais. Assim, o aprendizado n3o acontece apenas pelo tratamento
de contetidos, mas sobretudo nas relagdes, nas trocas e nas vivéncias que emergem do encontro
com o outro. Essa dimens3o aparece também na experiéncia analisada por Sena, Pereira e
Scrinzi (2023), que utilizaram rodas de conversa com estudantes para abordar conflitos
presentes no cotidiano escolar, mostrando a possibilidade de transformar a sala de aula em um
espaco onde questSes que atravessam as relacGes entre os estudantes possam ser colocadas em
palavra. A conversa, nesse sentido, nio elimina as diferencas; na verdade, ela permite que elas
aparecam, sejam ouvidas e possam ser pensadas coletivamente.

A escola, nesse contexto, assume um papel que vai além do ensino formal. Acreditamos
que a institui¢do escolar tem o compromisso de “garantir o acesso aos saberes elaborados
socialmente, pois estes se constituem como instrumentos para o desenvolvimento, a

socializagio, o exercicio da cidadania democritica e a atuagio no sentido de refutar ou
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reformular as deformacdes dos conhecimentos, as imposi¢des de crencas dogmaiticas e a
petrificagio de valores” (Brasil, 1997). Em um mundo que demanda cada vez mais didlogo,
empatia e participacdo, a escola se torna um espaco privilegiado para cultivar a tolerincia, o
respeito e a escuta, aspectos estes que as rodas de conversa naturalmente favorecem.

A fala, o didlogo e a convivéncia com os pares compdem também o que Corsaro (1990,
p. 197 apud Buttler, 2008, p. 8) chama de “cultura dos pares”, entendida como “um conjunto
estivel de atividades ou rotinas, artefatos, valores e preocupacdes que se produzem e
compartilham com seus pares”. Essa cultura nasce da interacio e é construida coletivamente, o
que reforca o valor das rodas de conversa como ambientes onde é possivel aprender uns com os
outros, construir significados e se reconhecer como parte de um grupo. Quando a escola garante
o direito a palavra, seja para expressar sentimentos ou construir saberes, ela contribui para a
formacdo de sujeitos mais conscientes de si e do outro. Silva (2023), ao relatar uma experiéncia
de rodas de conversa no ensino superior, mostra como esses encontros podem aproximar
estudantes e institui¢do a partir da abertura de um espago de didlogo.

As rodas de conversa podem ser vistas também como um convite ao encontro, um espago
em que o saber se constréi na partilha e na escuta. Nio se trata apenas de reunir pessoas para
conversar, mas de criar um ambiente onde as experiéncias ganham voz e sentido. Moura e Lima
(2014) lembram que esse processo envolve tanto o didlogo com o outro quanto um diilogo
consigo mesmo. H4, no ato de conversar, uma pausa que permite observar, refletir e reelaborar
o vivido.

Conversar ¢, em si, um ato de formagio. Warschauer (2001) afirma que o didlogo
desenvolve n3o apenas a argumentacio légica, mas também habilidades que nos tornam mais
humanos: o respeito, a empatia, a paciéncia e a capacidade de enxergar o mundo sob a ética do
outro. Estar em roda é um exercicio de convivéncia, é reconhecer que o saber nio estd em um
s6 lugar, mas se constréi na tensio entre as diferencas, no esforco de compreender e de ser
compreendido.

Ao refletir sobre o valor dos vinculos humanos, Robert Waldinger, diretor do mais longo
estudo j4 realizado sobre a felicidade, afirma que “A soliddo mata. E tdo forte quanto o vicio em
cigarros ou alcool” (Waldinger, 2018, n.p.). Essa constatagio, embora nascida de um estudo

sobre bem-estar, conversa diretamente com o pensamento de Vygotsky (1998), que compreende
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o ser humano como um ser essencialmente social. Ambos nos levam a perceber que os
relacionamentos n3o sio um adorno para a vida, mas o préprio alicerce que a sustenta.

Sob essa lente, a frase de Waldinger ganha nova profundidade: a soliddo nio é apenas a
auséncia de companhia, mas a privacdo das ferramentas simbdlicas e afetivas que mediam o
desenvolvimento humano, como a linguagem, a cultura, a escuta e o apoio mutuo. Vygotsky
(1998) nos lembra que é na interagio com o outro que construimos sentido, aprendemos e nos
transformamos. Assim como a crianca precisa do olhar e da mediacdo do outro para avancar em
sua ZDP, o adulto também depende de vinculos para continuar aprendendo a viver, regular-se
emocionalmente e manter-se saudével.

Nessa perspectiva, os relacionamentos se tornam o espago entre aquilo que conseguimos
suportar sozinhos e o que podemos enfrentar e apreciar com a presenca do outro. Investir na
alegria, como propde Waldinger (2018), é investir na criagio e na preservagio desses espacos de
encontro, em que o didlogo e o afeto funcionam como mediadores de crescimento e de sentido.
As rodas de conversa, nesse contexto, revelam-se um instrumento importante, pois colocam o
ser humano novamente em relagio, com o outro e consigo mesmo. Elas resgatam o valor da
escuta, da presenca e da partilha, lembrando que viver bem ¢, sobretudo, viver em vinculo.
Quando as palavras circulam, as histérias se cruzam e as experiéncias se tocam, cria-se algo que
ultrapassa o conhecimento técnico: uma sabedoria humana, tecida nas entrelinhas da

convivéncia.

Educacdo de jovens e adultos

Ao discutir a EJA, Haddad (1992, p. 2) destaca que essa modalidade est4
diretamente ligada as desigualdades sociais vivenciadas por grande parte da populacdo. Para o
autor, a EJA ¢é destinada, principalmente, "para os pobres, para jovens e adultos das camadas
populares, para aqueles que sdo maioria nas sociedades de Terceiro Mundo, para os excluidos
do desenvolvimento e dos sistemas educacionais de ensino”. Nesse contexto, Fonseca (2007)
afirma que a EJA nio pode ser compreendida apenas pela idade de seus estudantes, mas,
sobretudo, pelas experiéncias sociais e culturais que fazem parte de suas histérias de vida. Ao
discutir os desafios do ensino nessa modalidade, a autora destaca que tanto a interrupg¢io quanto

o retorno aos estudos acontecem em meio a diferentes realidades sociais.
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Cada estudante chega a escola com vivéncias, expectativas e necessidades préprias,
aspectos que influenciam sua relagdo com a educagio e com o processo de aprendizagem. Por
isso, a EJ A representa muito mais do que uma modalidade da Educagio Basica destinada aqueles
que nio concluiram os estudos na idade prevista. Ela constitui um espaco de reencontros com
sonhos interrompidos, de reconstrucio da autoestima e de reafirmagio da dignidade humana.
Na Escola, essa realidade manifesta-se diariamente na diversidade de seus estudantes. Em uma
mesma sala de aula convivem adolescentes que interromperam a escolariza¢do em razdo das
vulnerabilidades sociais, trabalhadores que conciliam jornadas exaustivas de trabalho com o
desejo de concluir os estudos, idosos que enfrentam a solido e encontram na escola um espago
de convivéncia, pertencimento e valorizacdo, além de pessoas que retornam i educagio
impulsionadas por objetivos aparentemente simples, mas profundamente significativos:
aprender a ler de forma autdnoma, compreender uma receita médica, utilizar o transporte
publico com seguranga, conquistar a Carteira Nacional de Habilitagio (CNH) ou aumentar
suas possibilidades de inser¢io no mercado de trabalho. Cada estudante traz consigo uma
histéria singular, marcada por desafios, perdas, superacdes e esperanga, tornando a EJA um
ambiente em que o conhecimento se entrelaga com a vida.

Essarealidade confirma o entendimento de que a EJ A ndo pode ser compreendida apenas
sob a perspectiva da reposi¢io da escolaridade. Amparada pela Constituigio Federal (Brasil
1998), pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil 1996) e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (Brasil 2010), essa modalidade concretiza o direito a educagio ao longo
da vida e materializa principios de equidade e justica social. O Parecer CNE/CEB n? 11/2000
(Brasil, 2000) atribui a EJA as fungdes reparadora, equalizadora e qualificadora, reconhecendo
que a exclusdo escolar resulta, em grande medida, das desigualdades histéricas que marcam a
sociedade brasileira. Na pritica, isso significa compreender que o estudante da EJA nio chega
a escola como alguém “sem conhecimentos”, mas como sujeito que acumulou experiéncias de
trabalho, de familia, de participagio comunitiria e de enfrentamento das adversidades.
Inspirada na pedagogia de Paulo Freire (1987), essa modalidade reconhece tais experiéncias
como ponto de partida para a constru¢io do conhecimento, promovendo uma educacio
dialégica, critica e contextualizada, capaz de fortalecer a autonomia e o exercicio da cidadania.

Nesse contexto, a escola assume um papel que transcende a fungio tradicional de ensinar

contetdos curriculares. Em um territério marcado por limitagdes econdmicas e sociais, a escola
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se transforma em um espaco de acolhimento, escuta e reconstrucdo de projetos de vida. Para
muitos estudantes, voltar a estudar significa romper ciclos histéricos de exclusio que
atravessaram geracdes; para outros, representa a oportunidade de oferecer um exemplo diferente
aos filhos e netos, demonstrando que nunca é tarde para aprender. H4 quem sonhe com um
emprego formal, quem deseja concluir o Ensino Médio, ingressar em um curso técnico ou
superior, ou simplesmente conquistar a autonomia proporcionada pela leitura e pela escrita.
Esses objetivos, embora distintos, convergem para um mesmo propdsito: recuperar o direito de
sonhar e de participar plenamente da vida em sociedade.

Ao observar essa realidade 4 luz do pensamento de Rubem Alves, fica dificil enxergar a
escola apenas como um lugar que certifica ou trabalha conteddos especificos de cada 4rea do
conhecimento. Ela pode ser muito mais do que isso. Pode ser um espaco em que as pessoas
reencontram possibilidades, recuperam a esperanca e voltam a acreditar nos préprios sonhos,
especialmente aquelas que tiveram suas trajetérias marcadas por tantas desigualdades e
privagdes. E justamente essa perspectiva que Rubem Alves (2000) apresenta em “A Alegria de
Ensinar”. Ao longo da obra, ele nos faz perceber que a educagio comeca muito antes da
transmissdo de conhecimentos: ela nasce do desejo. Antes de ensinar qualquer contetdo, é
preciso despertar no estudante a vontade de aprender. Afinal, ninguém aprende de verdade
apenas porque alguém explicou um assunto. Aprende porque algo faz sentido, desperta
curiosidade e mobiliza o desejo de conhecer. E esse desejo que coloca a inteligéncia em
movimento e transforma o ato de aprender em uma experiéncia viva e significativa.

Nesse sentido, a sala de aula da EJA se mostra um espaco de reencontro entre o
conhecimento cientifico e as histérias de vida dos estudantes. De um lado, estio os
conhecimentos produzidos pela Ciéncia; do outro, as histdrias, as experiéncias e os saberes que
cada estudante carrega consigo. Quando esses dois universos se encontram, a aprendizagem
ganha outro significado. Afinal, quem escolhe retornar a escola j4 traz consigo uma decisio
importante: a de continuar aprendendo. Dar voz a esses estudantes, ouvir o que desejam
conhecer e reconhecer seus interesses e suas trajetdrias faz com que o processo educativo
ultrapasse os limites do curriculo, do plano de aula ou das exigéncias pedagégicas. E nesse
movimento que surgem reflexdes, sentimentos e aprendizagens que, muitas vezes, deixam

marcas mais profundas do que os contetidos ensinados.
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Contexto e percurso metodolégico

Os sujeitos desta pesquisa s3o estudantes de uma turma da EJA, pertencentes a uma
escola ptblica municipal localizada na cidade de Cachoeira do Sul/RS. A turma é composta, em
média, por 25 alunos, com idades entre 15 e 85 anos.

A pesquisa tem natureza qualitativa, pois busca compreender os fené6menos humanos a
partir de suas dimensdes subjetivas, simbélicas e relacionais. Dessa forma, considerando que o
interesse desta investigacdo reside em compreender as experiéncias, percepcdes e interagdes de
um grupo especifico em seu contexto natural, optamos pela ado¢io da pesquisa participante.
Essa escolha metodolégica parte do entendimento de que o conhecimento se constréi no
encontro entre sujeitos, em um processo no qual pesquisadora e participantes compartilham
vivéncias, reflexdes e sentidos produzidos coletivamente ao longo do percurso investigativo.

A producio dos dados de anilise foi realizada por meio dos didrios de bordo da
pesquisadora, dos registros reflexivos das rodas de conversa e dos questionérios tipo Likert
aplicados aos estudantes. Neste artigo apresentamos a anilise do didrio reflexivo da
pesquisadora e dos registros das rodas de conversas, sendo que a anélise dos questionarios do
tipo Likert serd discutida em outro documento.

As rodas de conversa foram consideradas instrumentos de produgio de dados, uma vez
que constituiram espagos privilegiados de fala, escuta e construgio coletiva de sentidos. As falas
e interacdes dos participantes foram observadas de forma ética, resguardando o anonimato dos
envolvidos e priorizando a anélise qualitativa dos discursos e das experiéncias compartilhadas.
Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
garantindo que a participagio ocorresse de forma voluntaria, consciente e ética.

A seguir, apresentamos o Quadro 1, no qual organizamos o percurso desenvolvido ao

longo da pesquisa, contemplando os encontros realizados.

Quadro 1: Atividades Desenvolvidas

Etapa Atividade Desenvolvida Descrigio
1° Reunido com a Equipe | Entrega do oficio e apresentacio da proposta i equipe diretiva e
encontro Diretiva coordenacido pedagébgica da escola.
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2° Aplicagio do Questionario | Apresentacio da proposta aos estudantes, aplicacdo do TCLE e do
encontro Inicial Questionério Inicial.

3° Roda de Conversa1: Eticae | Discussdo sobre ética, moral, valores, responsabilidade e
encontro Moral convivéncia, conduzida pelo professor de Direito e advogado M.T.
4° Exibicio de Filme Alunos assistiram ao filme A Procura da Felicidade

encontro

5° Roda de Conversa 2: Saide | Atividade conduzida pela psicéloga, organizada em dois momentos,
encontro Mental incluindo o cine-debate com o filme.

6° Roda de Conversa 3: | Discussio sobre economia e gestdo financeira.

encontro Educacio Financeira

7° Roda de Conversa 4: Dores | Encontro voltado 4 reflexdo, escuta e compartilhamento de
encontro | Emocionais experiéncias relacionadas as dores emocionais.

8° Roda de Conversa s: [ Discussdo sobre projetos de vida, profissdes, possibilidades de
encontro Projeto de Vida formagio e mercado de trabalho.

9° Roda de Conversa 6: Satde | Discussdo sobre corpo, sexualidade e satide preventiva, conduzida
encontro Preventiva pelo professor universitirio e académicos de Enfermagem.

10° Aplicagdo do Questionario | Avaliagdo da experiéncia pelos estudantes.

encontro Final

Fonte: As autoras (2026).

Optamos por utilizar a Anélise de Contetido, conforme proposta cldssica de Laurence
Bardin (1977), como metodologia para o tratamento dos dados obtidos ao longo da pesquisa.
Essa escolha se justifica pelo fato de que a anilise de contetido possibilita um mergulho
interpretativo nas falas, nos registros e nas expressdes dos participantes, indo além da simples
descri¢do para buscar os sentidos, as inten¢des e as significagdes que emergem da linguagem.
Dessa forma, pretendemos seguir as trés fases fundamentais indicadas por Bardin (1977): pré-
anélise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacio.

A Anilise de Contetido, proposta por Bardin (1977), compreende que as categorias nio

sdo definidas de maneira aleatéria, mas constituem agrupamentos temdticos construidos a
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partir dos sentidos recorrentes presentes no corpus da pesquisa. Até entdo, havia muitos
registros, muitas falas, muitos acontecimentos vividos nas rodas de conversa, anotagdes feitas
nos didrios de bordo, respostas aos questiondrios e intimeras situacdes que, isoladamente, ji
diziam muito. No entanto, foi somente ao olhar para esse conjunto de dados, relendo cada
registro com atencio e procurando compreender aquilo que se repetia nas diferentes fontes de
informacdo, que comegaram a surgir alguns fios condutores capazes de revelar sentidos mais
amplos sobre a experiéncia vivida.

Ao longo desse processo, foi possivel perceber que algumas ideias apareciam
repetidamente nos diferentes instrumentos de produc¢io de dados. Essas recorréncias passaram
a responder, de maneira natural, 3 prépria questdo que orienta esta pesquisa, nos mostrando que
as contribui¢des das rodas de conversa iam além de um tnico aspecto do processo educativo.

A Figura 1 apresenta uma nuvem de palavras construida a partir das expressdes
que apareceram com maior frequéncia nos diferentes instrumentos de produgio de dados desta
pesquisa. Embora nio substitua a analise qualitativa realizada 4 luz de Bardin (1977), essa
representacdo permite visualizar, de forma sintética, os sentidos que atravessaram os

questiondrios, os registros do didrio de bordo e as vivéncias nas Rodas de Conversa.

Figura 1: Palavras que suscitaram as categorias

Acolhimento
Pertencimento

Conhecimento
Escuta Aprendizagem

Reflexdo D' ~ I
Protagonismo
Empatia Ia og

n Confianca
Participacdo Respelto Convivéncia
Compartilhamento
Transformacao

Fonte: As autoras (2026).
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Dessa forma, a anélise foi organizada em trés categorias que sintetizam os principais
sentidos construidos pelos participantes: (i) O didlogo como mediador da aprendizagem e da
construc¢do do conhecimento, que retine os elementos relacionados as intera¢des e a construgio
coletiva dos saberes; (ii) Fortalecimento das relages humanas, pertencimento e acolhimento,
que contempla os vinculos, a escuta, o respeito e a valorizagdo das histérias de vida; e, (iii)
Desenvolvimento da criticidade e do protagonismo dos estudantes, que evidencia a autonomia,
a argumentagio, a participacdo e a reflex3o critica observadas ao longo das rodas de conversa.
A seguir, cada uma dessas categorias é apresentada e discutida a luz dos referenciais tedricos
que sustentam esta investigacio e das experiéncias vivenciadas pela pesquisadora a partir da

imers3o dos estudantes da EJ A nos encontros das rodas de conversas.

RESULTADOS
(i) O didlogo como mediador da aprendizagem e da construgio do conhecimento

Conforme destaca Bardin (1977), a construcdo das categorias acontece a partir da
identificacdo de sentidos que se repetem e ganham significado dentro do conjunto de dados
analisados. Nesse movimento, ndo buscamos apenas organizar informacdes presentes nos
instrumentos da pesquisa, mas compreender aquilo que estava por trés das falas, das respostas
e das experiéncias vivenciadas pelos participantes. Ao revisitar os registros, percebemos que o
didlogo nio aparecia apenas como uma caracteristica das Rodas de Conversa, mas como o
préprio caminho pelo qual a aprendizagem se construia.

Essa percepcio ji estava presente no Questiondrio Inicial, quando os estudantes
apontaram suas expectativas em relacio aos encontros. Entre as respostas, destacamos a
vontade de encontrar um espago para “aprender com os outros”, indicando que, para eles, o
conhecimento também poderia acontecer das relacdes estabelecidas dentro da prépria turma.
Ao longo do desenvolvimento das rodas, essa expectativa foi ganhando forma, quando os temas
discutidos deixavam de pertencer somente aos convidados ou aos contetddos planejados e
passavam a dialogar com as histérias, experiéncias e conhecimentos que cada estudante
carregava consigo.

Ao reler as anotacdes do didrio de bordo, muitos desses momentos aparecem de maneira

marcante. Em diversas situagdes, percebemos que uma fala iniciava uma sequéncia de
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lembrangas, opinides e reflexdes dos demais participantes. Uma experiéncia compartilhada por
um estudante fazia com que outro se identificasse, complementasse ou até mesmo revisasse sua
prépria compreensio sobre determinado assunto. Aos poucos, a roda deixava de ser apenas um
espaco em que alguém falava e os demais ouviam, transformando-se em um ambiente no qual
todos contribufam para a construc¢do do conhecimento.

Essa caracteristica esteve presente em diferentes encontros realizados. Na roda sobre
Etica e Moral, por exemplo, os conceitos discutidos foram relacionados is escolhas e situacdes
vivenciadas pelos préprios estudantes. No encontro sobre Sadde Mental, a conversa ultrapassou
o filme apresentado e encontrou espaco nas histérias pessoais de sofrimento, superagio e
recomeco. J4 na discussdo sobre Projeto de Vida e Mercado de Trabalho, diferentes geracdes
puderam compartilhar sonhos, dificuldades e perspectivas de futuro. Em todos esses momentos,
o aprendizado acontecia justamente porque os conteidos encontravam sentido na realidade
daqueles sujeitos.

Essa compreensio aproxima-se das contribuicdes de Vygotsky (1998), ao afirmar que o
desenvolvimento acontece nas relagdes estabelecidas com o outro. Para o autor, é por meio das
interacdes sociais e das mediagdes construidas no ambiente em que vive que o sujeito amplia
suas formas de compreender o mundo. Em Psicologia Pedagégica, Vygotsky (2001)
complementa essa compreensdo ao destacar que a aprendizagem se fortalece em ambientes
colaborativos, nos quais a troca entre os sujeitos favorece a construgio do conhecimento. Essa
perspectiva permite compreender que cada participante assumia, dentro da roda, um papel
importante nesse processo. Uma histéria de vida, uma opinido diferente ou uma reflexio
compartilhada poderiam funcionar como elementos mediadores para que outros estudantes
ampliassem sua compreensido sobre determinado tema.

Dessa forma, a anélise dos dados revela que as Rodas de Conversa favorecem uma
aprendizagem que ultrapassa a transmissdo de informacdes. O conhecimento foi construido no
encontro entre diferentes trajetdrias, na escuta das experiéncias dos colegas e na possibilidade
de relacionar os temas discutidos com a prépria realidade. A fala e a escuta tornaram-se
movimentos complementares: enquanto um estudante compartilhava sua experiéncia, outro
encontrava nela novos elementos para pensar e compreender o mundo ao seu redor.

Assim, esta categoria demonstrou que as Rodas de Conversa contribuiram para a

aprendizagem por meio da interac3o social, da troca de experiéncias e da construgio coletiva do
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conhecimento. Mais do que criar momentos de participa¢do, as rodas possibilitaram que os
estudantes reconhecessem que seus saberes, suas histérias e suas vivéncias também fazem parte

do processo educativo.

(i) Fortalecimento das relagdes humanas, pertencimento e acolhimento

Ao continuar o processo de interpretagio dos dados, outro aspecto passou a aparecer com
grande forca entre os diferentes registros analisados. Se, na primeira categoria, o olhar esteve
voltado para a aprendizagem construida por meio do didlogo, nesta segunda categoria a atengio
se volta para aquilo que acontecia antes mesmo da constru¢io dos conhecimentos: a criagio de
vinculos. Ao revisitar os questionérios, as falas dos estudantes e, principalmente, as anotagdes
realizadas durante os encontros, ficou evidente que as Rodas de Conversa nio contribuiram
apenas para discutir temas ou ampliar conhecimentos, mas também para aproximar pessoas,
fortalecer relagdes e criar um sentimento de pertencimento no espago escolar.

A partir da perspectiva da Analise de Contetido de Bardin (1977), essa categoria emergiu
justamente pela recorréncia de sentidos relacionados ao acolhimento, ao respeito, a escuta e &
valorizacdo das histérias individuais. Durante a leitura e organizacdo do corpus da pesquisa,
percebemos que muitas situagdes vivenciadas pelos estudantes ultrapassam a dimensio
pedagégica tradicional. Apareceram gestos de cuidado, manifestacdes de empatia, momentos de
identificacdo entre colegas e uma abertura maior para compartilhar experiéncias que, até entdo,
permaneciam guardadas. Esse movimento comegou a ser percebido desde os primeiros
encontros. Ainda no Questionério Inicial, quando os estudantes foram convidados a refletir
sobre o significado de uma roda de conversa, emergiram respostas associadas ao respeito,
escuta, 3 compreensio e a possibilidade de aprender com as experiéncias dos outros. Ao longo
do trabalho, essas expectativas foram ganhando forma nas préprias relacdes construidas dentro
da turma. A roda passou a ser um espago em que os participantes nio eram vistos apenas como
estudantes, mas como pessoas com histérias, trajetérias e experiéncias que também tinham
valor dentro da escola.

Ao reler os registros do diirio de bordo, alguns momentos permanecem especialmente
marcantes. Na roda sobre Dores Emocionais, por exemplo, as histérias compartilhadas pelos
estudantes revelaram experiéncias profundas de sofrimento, perdas e superacdes; entretanto,

aquilo que mais nos chamou atenc¢do naquele encontro nio foi a intensidade dos relatos, mas a
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forma como os colegas reagiram diante deles. Muitas vezes, a resposta nio vinha em forma de
palavras, mas em um olhar, em um siléncio respeitoso ou em um gesto de acolhimento. A dor
compartilhada deixava de ser uma experiéncia individual e passava a encontrar apoio no
coletivo.

Situacdo semelhante ocorreu no encontro sobre Satide Mental, quando o filme
apresentado serviu como ponto de partida para que os estudantes refletissem sobre suas proprias
trajetérias. Aos poucos, percebeu-se que muitos participantes encontravam no relato de outros
elementos que dialogavam com suas préprias experiéncias. As diferencas de idade, histéria e
trajetdria social nio afastam os estudantes; pelo contrério, criam oportunidades para conhecer
novas formas de compreender a vida.

Essa dimensio das relagdes humanas aproxima-se das reflexdes de Moura e Lima (2014),
ao destacar que o didlogo envolve nio apenas a relacio com o outro, mas também um
movimento de reflexdo consigo mesmo. Ao conversar, ouvir e compartilhar experiéncias, o
sujeito tem a oportunidade de revisitar sua prépria histéria e atribuir novos sentidos ao vivido.
Da mesma forma, Warschauer (2001) contribui para compreender que o didlogo desenvolve
habilidades que ultrapassam a comunicacdo, envolvendo aspectos fundamentais para a
convivéncia humana, como o respeito, a empatia, a paciéncia e a capacidade de compreender
diferentes perspectivas. Durante os encontros, essas dimensdes puderam ser observadas nas
situagdes em que estudantes com histérias de vida distintas conseguiram compartilhar o mesmo
espaco, ouvir opinides diferentes e reconhecer a humanidade presente na trajetéria do outro.

Essa compreensio também dialoga com Gadamer (1999), ao considerar que toda
experiéncia humana é construida a partir de um contexto histérico e social. Cada estudante
chegou as Rodas de Conversa carregando sua prépria histdria, seus valores, suas lembrangas e
suas formas de interpretar o mundo. O encontro entre essas diferentes experiéncias tornou o
espaco da roda um lugar singular, no qual diferentes geracdes puderam se aproximar e construir
novas compreensdes a partir do contato com o outro.

No contexto da EJA, essa dimensio torna-se ainda mais significativa. Como destaca
Arroyo (2017), os sujeitos da EJA nio podem ser compreendidos apenas a partir da escolarizagio
interrompida ou da idade, mas a partir das trajetérias humanas que carregam. Sio pessoas que
chegam a escola trazendo experiéncias de trabalho, familia, dificuldades, conquistas e sonhos.

Assim, esta categoria evidencia que a contribui¢do das Rodas de Conversa ultrapassou a
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aprendizagem de contetdos ou a reflexdo sobre temas especificos. Os encontros favoreceram a
construcdo de relacdes mais préximas, o fortalecimento dos vinculos entre os estudantes e a
criacdo de um ambiente no qual cada participante pudesse sentir-se pertencente. A escola,
naquele momento, deixou de ser apenas um espago de transmissdo de conhecimentos e passou
a ser também um espaco de encontro, escuta e reconhecimento.

Dessa forma, esta categoria evidencia que as Rodas de Conversa contribuiram para
fortalecer as relagées humanas, o sentimento de pertencimento e o acolhimento entre os
estudantes da EJA. Mais do que promover momentos de fala, as rodas possibilitaram que os
participantes percebessem que suas histérias importavam e que a convivéncia com o outro

também constitui uma importante forma de aprendizagem.

(iii) Desenvolvimento da criticidade e do protagonismo dos estudantes
Ao finalizar o processo de analise dos dados, uma terceira categoria passou a se destacar

entre os registros produzidos durante a pesquisa: a transformagio da postura dos estudantes
diante dos temas discutidos e do préprio espago de fala construido nas Rodas de Conversa. Foi
possivel perceber que, além de aprender com os outros e fortalecer vinculos, os participantes
também passaram a assumir uma posi¢do mais ativa diante das discussdes, expressando suas
opinides, questionando situa¢des do cotidiano e refletindo sobre diferentes formas de
compreender a realidade.

Assim como nas categorias anteriores, esta anélise surgiu a partir do processo de
organizacio e interpretagdo do corpus da pesquisa, conforme orienta Bardin (1977). Durante a
leitura dos registros, buscamos identificar quais sentidos apareciam de forma recorrente nas
diferentes fontes de dados. Aos poucos, fomos percebendo que muitas situa¢des vivenciadas
durante os encontros estavam relacionadas ao fortalecimento da autonomia dos estudantes, a
construgio de argumentos, a participagio nas discussdes e a capacidade de relacionar os temas
abordados com suas préprias histdrias e realidades.

Quando iniciamos o projeto, era possivel perceber que alguns estudantes ainda
apresentavam certa inseguranca para falar diante do grupo. Muitos preferiam ouvir,
acompanhar as discussdes e observar as manifesta¢cdes dos colegas. Entretanto, com o passar

dos encontros, essa postura foi se modificando. A criagio de um espaco baseado no respeito e
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na escuta possibilitou que mais estudantes se sentissem confortdveis para compartilhar suas
opinides, fazer perguntas e trazer suas préprias experiéncias para as discussdes. Aos poucos,
percebemos que suas histérias deixavam de ser apenas relatos pessoais e passavam a constituir
conhecimentos importantes dentro daquele espaco coletivo.

Esse movimento ficou evidente nas rodas que abordaram temas relacionados  Etica e
Moral, Satide Preventiva e Projeto de Vida. Em cada uma delas, os estudantes foram convidados
a pensar sobre questdes que faziam parte da vida cotidiana, como escolhas, responsabilidades,
direitos, futuro, relacdes humanas e desafios sociais. Muitas vezes, as discussdes ultrapassaram
o tema inicial proposto e alcangaram reflexdes sobre a prépria realidade dos participantes. Nesse
processo, percebemos que a aprendizagem acontecia justamente quando o contetdo encontrava
significado na vida de quem estava participando.

Essa experiéncia nos aproxima das contribuicdes de Freire (1987), ao compreender a
educagio como um processo construido pelo didlogo e pela participacdo dos sujeitos. Segundo o
autor, ensinar nio significa depositar conhecimentos prontos, mas criar possibilidades para que
os estudantes desenvolvam uma compreensio critica sobre o mundo em que vivem. Nas Rodas
de Conversa, essa perspectiva esteve presente quando os participantes deixaram de ocupar
apenas o lugar de ouvintes e passaram a construir coletivamente reflexdes sobre diferentes
situagdes sociais, reconhecendo-se como sujeitos capazes de pensar, questionar e transformar
suas préprias realidades.

Ao longo dos encontros, percebemos que desenvolver a criticidade nio significava
necessariamente que todos os estudantes apresentassem respostas prontas ou opinides iguais.
Pelo contrario, algumas das discussdes mais significativas surgiram justamente quando
diferentes formas de compreender determinado assunto apareceram no grupo. O encontro sobre
Satde Preventiva, por exemplo, mostrou que falar sobre corpo, sexualidade e relagdes sociais
envolvia também discutir valores, experiéncias e visdes de mundo construidas ao longo da vida,
e mesmo diante de opinides divergentes, aquele momento possibilitou que os estudantes
refletissem sobre suas préprias concepgdes e entrassem em contato com outras perspectivas.

Nesse sentido, compreendemos que o protagonismo construido nas rodas nio estava
relacionado apenas 4 quantidade de falas realizadas pelos estudantes, mas a possibilidade de

perceberem que suas experiéncias e opinides possuiam valor dentro do processo educativo. Essa
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compreensio também dialoga com Rubem Alves (2000), ao defender uma educagio que desperte
curiosidade, sensibilidade e desejo de compreender o mundo.

Ao longo da pesquisa, percebemos que os momentos mais marcantes nio foram
necessariamente aqueles em que havia maior quantidade de informacdes apresentadas, mas
aqueles em que os estudantes eram provocados a pensar, lembrar, questionar e atribuir novos
sentidos s préprias experiéncias. A aprendizagem acontecia quando o tema discutido
encontrava uma relacio com a vida cotidiana dos participantes. Um exemplo significativo desse
processo ocorreu na roda sobre Projeto de Vida e Mercado de Trabalho. Ao falar sobre
profissdes, oportunidades de formagio e possibilidades futuras, percebemos estudantes de
diferentes idades refletindo sobre seus préprios caminhos. Para alguns jovens, aquela conversa
representava a possibilidade de imaginar novas trajetérias profissionais. Para alguns estudantes
mais velhos, significava reconhecer que ainda existiam sonhos e objetivos que poderiam ser
construidos. Em ambos os casos, a reflexdo sobre o futuro tornou-se também uma reflexio sobre
si mesmos e sobre suas possibilidades.

Durante a pesquisa, também fomos percebendo que os resultados das Rodas de Conversa
ultrapassaram os objetivos inicialmente propostos e dialogam diretamente com aspectos
centrais do Ensino de Ciéncias. Embora os encontros nio tivessem como finalidade o ensino de
contetidos especificos da 4rea, eles favoreceram o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para a formagio cientifica dos estudantes, como a argumentagio, a escuta de
diferentes pontos de vista, a reflexdo critica, a tomada de decisdes e a participagdo em discussdes
sobre questdes que fazem parte da vida em sociedade.

Nas rodas que abordaram temas como ética, saide mental, educacio financeira, projeto de
vida, dores emocionais e saiide preventiva, percebemos que os estudantes eram constantemente
convidados a relacionar conhecimentos com suas préprias experiéncias, analisar diferentes
situagdes, posicionar-se diante de problemas do cotidiano e refletir sobre as consequéncias de
suas escolhas. Esse movimento aproxima-se da perspectiva da BNCC (Brasil, 2018), que
compreende o Ensino de Ciéncias da Natureza como um espago de formac3o para a participagio
critica e responsével na sociedade. Entre as competéncias especificas da 4rea, a BNCC propae

que os estudantes sejam capazes de

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos ao
mundo natural, social e tecnolégico, como também as rela¢Ses que se estabelecem entre
eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar respostas e criar solugdes
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[...] e tomar decisdes fundamentadas em anilises criticas sobre as implicagdes dos
conhecimentos cientificos e tecnolégicos (Brasil, 2018, p. 553).

Dessa forma, compreendemos que as Rodas de Conversa contribuiram para que os
estudantes desenvolvessem n3o apenas maior participacio nos encontros, mas também uma
postura mais reflexiva diante dos temas discutidos. O protagonismo observado foi sendo
construido pouco a pouco, por meio da confianga, do didlogo e da oportunidade de participar de
um espaco onde suas experiéncias eram consideradas parte importante da aprendizagem.

Assim, esta categoria evidencia que as Rodas de Conversa favoreceram o
desenvolvimento da criticidade e do protagonismo dos estudantes da EJA, pois, mais do que
estimular a participagio, as rodas possibilitaram que os estudantes reconhecessem sua prépria
voz, compreendessem diferentes perspectivas e percebessem que também sio sujeitos capazes

de interpretar, questionar e transformar a realidade na qual estio inseridos.

CONSIDERACOES FINAIS

Quando este trabalho comecou, existia uma inquietagio em como a implementacido das
Rodas de Conversa poderia contribuir para o fortalecimento do didlogo, da criticidade e das
relagdes humanas no processo de ensino e aprendizagem na Educacio de Jovens e Adultos.
Tinhamos, naquele momento, um projeto cuidadosamente planejado, um referencial tedrico
que sustentava nossas escolhas e muitas expectativas sobre o que poderia acontecer.

Ao longo da pesquisa, percebemos que as Rodas de Conversa ndo produziram uma dnica
resposta para o problema investigado. Cada encontro assumiu uma identidade prépria. Houve
rodas em que o riso ocupou a sala inteira. Em outras, o siléncio falou mais do que qualquer
palavra. Houve momentos de emocio, divergéncias, questionamentos e até desconfortos. Foi
justamente nessa diversidade de experiéncias que conseguimos compreender que o didlogo ndo
acontece de uma tinica maneira e que uma roda nio precisa ser marcada apenas pela quantidade
de falas para produzir aprendizagem e reflexdo.

As trés categorias construidas a partir da Andlise de Contetido nos ajudaram a organizar
aquilo que, durante os meses de pesquisa, aparecia de maneira muitas vezes fragmentada. Ao
aproximar os diferentes registros e instrumentos, percebemos que essas dimens&es nio estavam
separadas. O estudante aprendia enquanto escutava o colega, fortalecia vinculos enquanto

compartilhava uma experiéncia, desenvolvia sua criticidade enquanto era provocado a pensar
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sobre uma situacdo diferente daquela que conhecia. Foi justamente essa interligagio que nos
permitiu compreender as Rodas de Conversa como uma experiéncia educativa que ultrapassa a
discussdo de temas. Esse resultado também nos aproxima do Ensino de Ciéncias. Embora as
rodas ndo tenham sido organizadas como aulas tradicionais de contetidos especificos de Fisica,
Quimica ou Biologia, os encontros possibilitaram o exercicio de competéncias importantes para
a formagio cientifica, como, argumentar, analisar situa¢des do cotidiano, ouvir diferentes
perspectivas, refletir sobre problemas sociais e tomar decisdes.

A BNCC (Brasil, 2018) aponta para uma formagio cientifica que possibilite aos
estudantes analisar criticamente as implicagdes dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e
participar de decisdes de forma responsavel. Ao discutir saiide, sexualidade, prevencio, satde
mental, ética, relagdes humanas e diferentes questdes presentes na vida cotidiana, os estudantes
foram convidados justamente a relacionar conhecimento e realidade. Nesse percurso, também
compreendemos que muitas transformacdes acontecem de maneira gradativa. Isso pdde ser
observado, por exemplo, quando um estudante que antes permanecia calado passou a levantar
a mio para falar; naquele que preferia apenas escutar, mas permanecia atento durante toda a
conversa; nos colegas que comecaram a permanecer alguns minutos depois do encerramento da
atividade apenas para continuar conversando; nas ldgrimas compartilhadas, nos abracos depois
de uma fala dificil, nas divergéncias que precisaram ser mediadas e nas histérias que, talvez pela
primeira vez naquele espago escolar, encontraram alguém disposto a ouvi-las. Por isso, talvez,
a maior aprendizagem desta pesquisa tenha sido compreender que uma Roda de Conversa nio
se resume ao momento em que as cadeiras sdo organizadas em circulo. Ela comeca na escuta
daquilo que os estudantes tém a dizer, passa pela escolha dos temas, pela preparagio do
professor, pela mediagio dos conflitos e pela disposi¢do para aceitar que o encontro pode tomar
caminhos que nio estavam previstos.

A experiéncia nos mostrou que planejar é necessirio, mas também é necessério estar
aberto para modificar o planejado quando a realidade pede outro caminho. Ao mesmo tempo,
reconhecemos que esta pesquisa possui seus limites. Foi desenvolvida em um contexto
especifico, com uma turma da EJA e dentro de um periodo determinado, de modo que seus
resultados ndo podem ser generalizados para todas as realidades da modalidade. As préprias
diferencas observadas entre as rodas, como a participagio mais timida na atividade de educacio

financeira e o envolvimento intenso nas discussdes sobre dores emocionais, mostram que a
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proposta nio produz os mesmos efeitos em todos os grupos. Isso, entretanto, nio diminui sua
contribui¢do. Pelo contririo, mostra a necessidade de que as Rodas de Conversa sejam
compreendidas como uma proposta flexivel, capaz de ser adaptada as caracteristicas,
necessidades e interesses de cada turma.

No inicio desta caminhada, acreditivamos que estdvamos desenvolvendo uma pesquisa
sobre Rodas de Conversa. Hoje, ao escrever estas tltimas linhas, percebemos que vivemos uma
experiéncia sobre pessoas, sobre aprendizagem, sobre relacées e sobre as possibilidades que
surgem quando a escola reconhece que seus estudantes tém muito a dizer. Chegamos, portanto,
a uma resposta para nossa pergunta de pesquisa: as Rodas de Conversa contribuiram para
fortalecer o didlogo, a aprendizagem, as relagdes humanas, a criticidade e o protagonismo dos
estudantes participantes, nio por oferecerem respostas prontas, mas por criarem condi¢des para
que diferentes sujeitos pudessem falar, escutar, refletir, discordar, aprender e construir sentidos
juntos. Foi nesse movimento que compreendemos que a roda n3o transforma apenas aquilo que
acontece dentro dela. Ela pode modificar a maneira como as pessoas se percebem, como
percebem o outro e como passam a ocupar o espaco escolar.

Ensinar, muitas vezes, faz-nos acreditar que precisamos ter respostas. Esta pesquisa nos
mostrou que algumas das experiéncias mais importantes comegam, justamente, quando temos
coragem de fazer perguntas e, principalmente, quando estamos dispostos a escutar as respostas,
mesmo aquelas que nio esperdvamos encontrar. E talvez essa seja a maior certeza que levamos
ao concluir este trabalho: quando a escola abre espaco para que alguém fale e encontra, do outro
lado, alguém verdadeiramente disposto a escutar, alguma coisa sempre se transforma. As vezes,
transforma o estudante, as vezes, transforma quem pesquisa. Na maior parte das vezes,

transforma os dois.
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