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RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar, a luz da literatura em Psicologia e Educacio,
como as rupturas de vinculos afetivos vivenciadas por criancas em situagio de acolhimento
institucional incidem sobre a constitui¢do subjetiva e sobre a relagdo dessas criangas com a
aprendizagem e a escola. Trata-se de uma revisio bibliografica de natureza tedrica, que articula
trés eixos: o contexto do acolhimento institucional e as rupturas de vinculo dele decorrentes; o
vinculo afetivo como fundamento do desenvolvimento, a partir das contribui¢des de Bowlby,
Winnicott e Wallon; e as implicacdes desses processos para a escolarizagio. A anéilise evidencia
que vinculo, subjetividade e desenvolvimento sio dimensdes entrelacadas, de modo que as
rupturas afetivas nio se restringem ao plano emocional, mas atravessam a disponibilidade da
crianga para aprender. Conclui-se que a escola, quando assume intencionalmente uma fungio
de acolhimento e continuidade, pode operar como ambiente de reparacdo, sustentando novos
vinculos e reposicionando a crianga diante da aprendizagem.

Palavras-chave: Acolhimento institucional. Vinculos afetivos. Desenvolvimento infantil.
Aprendizagem. Escolarizac3o.

ABSTRACT: This article aims to analyze, in the light of the literature in Psychology and
Education, how the ruptures of affective bonds experienced by children in institutional care
affect their subjective constitution and their relationship with learning and school. This is a
theoretical literature review that articulates three axes: the context of institutional care and the
ruptures of bonds arising from it; the affective bond as the foundation of development, based
on the contributions of Bowlby, Winnicott, and Wallon; and the implications of these
processes for schooling. The analysis shows that bond, subjectivity, and development are
intertwined dimensions, so that affective ruptures are not restricted to the emotional plane but
permeate the child's availability to learn. It is concluded that the school, when it intentionally
assumes a function of care and continuity, can operate as an environment of reparation,
sustaining new bonds and repositioning the child in relation to learning.
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RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo analizar, a la luz de la literatura en Psicologia y
Educacién, cédmo las rupturas de vinculos afectivos vividas por nifios en situacién de
acogimiento institucional inciden sobre la constitucién subjetiva y sobre la relacién de esos
nifios con el aprendizaje y la escuela. Se trata de una revisién bibliogréfica de naturaleza teérica
que articula tres ejes: el contexto del acogimiento institucional y las rupturas de vinculo que de
él derivan; el vinculo afectivo como fundamento del desarrollo, a partir de las contribuciones
de Bowlby, Winnicott y Wallon; y las implicaciones de esos procesos para la escolarizacién. El
anélisis evidencia que vinculo, subjetividad y desarrollo son dimensiones entrelazadas, de modo
que las rupturas afectivas no se restringen al plano emocional, sino que atraviesan la
disponibilidad del nifio para aprender. Se concluye que la escuela, cuando asume
intencionalmente una funcién de acogida y continuidad, puede operar como ambiente de
reparacién, sosteniendo nuevos vinculos y reposicionando al nifio frente al aprendizaje.

Palabras clave: Acogimiento institucional. Vinculos afectivos. Desarrollo infantil. Aprendizaje.
Escolarizacién.

INTRODUCAO

O acolhimento institucional de criancas e adolescentes constitui, no Brasil, uma das
medidas de protecdo previstas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990),
aplicdvel quando direitos fundamentais como a convivéncia familiar e comunitdria sdo
ameacgados ou violados. A crianca em situacdo de acolhimento carrega consigo uma histéria de
rupturas que antecede e atravessa sua experiéncia escolar: separagdes sucessivas, auséncia de
figuras de referéncia estdveis e exposi¢io a situacdes de violéncia ou negligéncia marcam sua
trajetéria e, com ela, sua relagdo com a aprendizagem.

Diante desse quadro, este estudo parte da seguinte questdo: como as rupturas de vinculos
afetivos, decorrentes do acolhimento institucional, atravessam a constitui¢io subjetiva da
crianca e impactam sua relagdo com a aprendizagem e com o ambiente escolar? O objetivo geral
é analisar os modos pelos quais essas rupturas incidem sobre a constituic¢do subjetiva da crianga
e sobre sua relacio com a escola, & luz da literatura em Psicologia e Educacdo. Embora a
literatura sobre acolhimento institucional tenha avancado nas tltimas décadas, ainda sio
escassos os estudos que articulam explicitamente a dimensio subjetiva das rupturas vinculares

as trajetérias de escolarizagdo, lacuna que este artigo busca contribuir para preencher.

METODOS

Este estudo caracteriza-se como uma revisio bibliogrifica de natureza tedrica e
abordagem qualitativa, voltada a articula¢do entre os campos da Psicologia do Desenvolvimento

e da Educacdo. A selecdo do material bibliografico priorizou obras cléssicas dos autores que
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fundamentam teoricamente o estudo, especialmente John Bowlby, Donald Winnicott e Henri
Wallon, bem como artigos cientificos relacionados as temiticas do acolhimento institucional,
vinculos afetivos, escolarizacdo e aprendizagem, localizados por meio de buscas na SciELO e
no Google Académico. Para orientar as buscas, foram utilizados os seguintes termos:
“acolhimento institucional”, “vinculos afetivos”, “escolariza¢io” e “aprendizagem”.

O percurso analitico organiza-se em trés eixos: o contexto e os impactos do acolhimento
institucional; os fundamentos teéricos do vinculo afetivo, a partir das contribui¢ées de John
Bowlby, Donald Winnicott e Henri Wallon; e as implicacdes desses processos para a
escolarizagdo de criangas acolhidas. A analise foi conduzida de modo interpretativo, buscando
estabelecer aproximacGes entre os referenciais tedricos selecionados e a literatura

contemporinea sobre acolhimento institucional e educagio.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Acolhimento institucional e rupturas de vinculo

A promulgacio do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990, representou
uma mudanga estrutural na politica de atendimento a infincia no Brasil, ao substituir a 16gica
da situagdo irregular, presente no Cédigo de Menores de 1979 (Lei n2 6.697/1979), pela doutrina
da protecio integral, reposicionando criancas e adolescentes como sujeitos de direitos. O
acolhimento institucional, regulamentado pelo artigo 101 do Estatuto, é definido como medida
de cardter provisério e excepcional, destinada a funcionar como transi¢do para a reintegragio
familiar ou para a colocagio em familia substituta (BRASIL, 1990). Apesar desse marco
normativo, estudos indicam que a realidade dos servigos ainda se distancia significativamente
das diretrizes legais. Kappler SR e Mendes DMLF (z2019) observaram que a propor¢io de um
educador para cada dez criangas compromete a atenc¢do individualizada, e que apenas 6% das
tentativas de troca afetiva ocorreram entre criancas e educadores, evidenciando o quanto os
vinculos com adultos de referéncia permanecem restritos no cotidiano institucional.

Historicamente, o acolhimento no Brasil sustentou-se, por muito tempo, em uma légica
assistencialista e segregacionista, organizada mais em func¢io da ordem social do que da protecio
das criancas, o que Rizzini I e Rizzini I (2004) descrevem como uma verdadeira “cultura da
institucionaliza¢cdo”. Quanto ao formato atual, distinguem-se o abrigo institucional, de
organizac¢io mais coletiva e com rotatividade de cuidadores, e a Casa Lar, que se aproxima de

uma residéncia familiar e é considerada mais favoravel ao desenvolvimento de vinculos, ainda
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que enfrente desafios como a sobrecarga do cuidador (CAVALCANTE LIC, et al., 2007).
Independentemente do modelo, a qualidade do atendimento associa-se fortemente 4 formacio
e as condicdes de trabalho das equipes técnicas (SALINA-BRANDAO A e WILLIAMS LCA,
2009).

A produgio cientifica sobre os efeitos do acolhimento aponta, de forma consistente, para
prejuizos em multiplas dimensdes: cognitiva, socioemocional, linguistica e comportamental,
especialmente quando a institucionalizagdo é precoce e prolongada (CAVALCANTE LIC, et
al., 2007). Tais efeitos ndo decorrem necessariamente da pobreza ou das condi¢des anteriores,
mas associam-se a prépria experiéncia institucional, marcada pela ruptura de vinculos, pela
instabilidade dos cuidadores e pela privacdo de experiéncias relacionais consistentes (ROSA
MP, et al., 2021). E importante ressaltar, contudo, que a institucionalizacdo pode ou nio
constituir fator de risco, a depender dos processos por meio dos quais as varidveis ambientais
operam seus efeitos: em situagdes nas quais o ambiente de origem é marcado por violéncia ou
negligéncia grave, a institui¢io pode funcionar como fonte de apoio e de novos vinculos
(SIQUEIRA AC e DELL’AGLIO DD, 2006). Decisiva, nesse sentido, é menos a

institucionaliza¢do em si do que a qualidade da relagio entre cuidador e crianga.

O vinculo como fundamento do desenvolvimento: a teoria do apego

A teoria do apego, formulada por Bowlby ] (2002) a partir de estudos sobre criancas
separadas de suas figuras de cuidado, propde que o ser humano nasce biologicamente
predisposto a estabelecer vinculos afetivos com cuidadores significativos, e que tais vinculos
constituem a base sobre a qual se erguem o desenvolvimento emocional, cognitivo e social. O
apego pode ser definido como o lago afetivo duradouro que se consolida em torno do sexto més
de vida como uma base de seguranca a partir da qual a crianca explora o mundo. Como
sintetizam Dalbem JX e Dell’Aglio DD (2005), a disponibilidade e a responsividade da figura
de apego proporcionam um sentimento de seguranca que fortalece a relacdo e sustenta a
exploragio.

A partir da interacdo repetida com a figura de cuidado, a crianca constrdi o que Bowlby
denominou modelos internos de funcionamento (working models): representa¢des mentais de si,
do outro e do mundo que orientam suas rela¢des afetivas ao longo da vida. Quando a experiéncia
é de seguranca e responsividade, esse modelo permite que a crianca acredite em si mesma e

explore com autonomia; quando é marcada por desatencdo, imprevisibilidade ou rejei¢do, o
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senso de si em desenvolvimento pode sofrer deformag¢des (DALBEM JX e DELL’AGLIO DD,
2005). Esses modelos incidem, ainda, sobre a cognigio social e a capacidade de mentalizagio,
articulando a vida afetiva da crianga a sua forma de se relacionar com o conhecimento e com a
escola.

A teoria nio se limita, porém, aos vinculos sauddveis. Bowlby dedicou parte de sua obra
as consequéncias das rupturas e privacdes, distinguindo a privagio parcial, quando a crianga,
afastada da mie, é cuidada por outra figura significativa j4 conhecida, da privagio quase total,
referente 3s situa¢Ses em que a criancga é criada em institui¢do, sem a disponibilidade continua
de uma figura de referéncia (SANTOS G e PEIXOTO SPL, 2020). Essa segunda configuracio
descreve com precisdo o contexto vivencial das criangas acolhidas. Entre os padrdes de apego
identificados a partir dos estudos de Ainsworth (1978), o padrdo desorganizado merece atengdo
particular no acolhimento, por associar-se a criancas que vivenciaram abuso, maus-tratos ou

cuidado gravemente comprometido, condi¢Ges frequentes na histéria das criangas que chegam

4 medida protetiva (DALBEM JX e DELL’AGLIO DD, 2005).

Woinnicott e o ambiente facilitador

A teoria do amadurecimento de Winnicott DW (2006) desloca o foco das pulsdes
internas para a relacdo entre o bebé e o ambiente de cuidado que o sustenta, o que a torna
particularmente fértil para pensar as criangas em acolhimento. Seu ponto de partida é a
compreensio de que todo ser humano é dotado de uma tendéncia inata ao amadurecimento; essa
tendéncia, porém, nio se efetiva pela simples passagem do tempo, mas depende da existéncia
continua de um ambiente facilitador que ofereca cuidados suficientemente bons (DIAS EO,
2024). O ambiente facilitador é, no inicio, a “mie suficientemente boa” e nio necessariamente
a mie bioldgica, mas uma figura capaz de prover continuidade afetiva e responsividade, o que
aproxima o conceito das condices reais do acolhimento, em que a fun¢io materna é partilhada
por adultos diversos da familia de origem.

A funcdo da mie suficientemente boa realiza-se por trés modalidades de cuidado: o
holding (sustentar), que integra o bebé no tempo e no espaco; o handling (manejar), que aloja a
psique no corpo; e a apresentagio de objetos, que inicia as relagdes com a realidade (DIAS EO,
2024). E desse conjunto de cuidados, confi4vel em sua regularidade, que emerge o si-mesmo
integrado. Quando o ambiente falha de forma significativa nos estdgios primitivos, operando

segundo légicas alheias as necessidades do bebé, instala-se o que Winnicott nomeia intrusio,
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que retira a crianga de seu estado de “ser” e produz rupturas na continuidade da experiéncia.
N3o é a falha em si que torna o ambiente patogénico, mas sua qualidade, duracio e o momento
maturacional em que ocorre (DIAS EO, 2024).

Interessa particularmente ao estudo das criangas acolhidas o conceito de deprivagio:
diferentemente da privacio, ambiente que falhou desde o inicio, a deprivacdo refere-se a perda
de algo bom que existiu e foi retirado da crianca. A crianca que viveu uma deprivagio busca,
por vezes de modos desorganizados, recuperar o que foi perdido, o que faz dessas manifestagdes
um pedido enderecado ao ambiente. Para muitas criancas em acolhimento, o ambiente
facilitador origindrio foi parcial ou totalmente comprometido; a presenca, ainda que tardia, de
adultos capazes de exercer a fun¢io de cuidado de forma confidvel e continua nio é, nessa
perspectiva, mero detalhe assistencial, mas condi¢do para que algo possa ser reconstituido no

campo do si-mesmo (DIAS EO, 2024).

Wallon e a integracdo entre afetividade e cognigdo

Se Bowlby ilumina a natureza dos vinculos e Winnicott a constitui¢io do si-mesmo, a
psicologia de Henri Wallon oferece uma terceira chave: a de que afetividade, cognicio e
motricidade n3o sio dominios separados, mas dimensdes de um mesmo processo, indissocidveis
na constituicio da pessoa. Conforme expdem Mahoney AA e Almeida LR (2005), Wallon
concebe o desenvolvimento a partir de quatro conjuntos funcionais: o motor, o afetivo, o
cognitivo e a pessoa, de tal modo entrelacados que toda atividade humana, incluida a
aprendizagem, carrega necessariamente uma tonalidade afetiva. A afetividade, nessa
perspectiva, ndo é acessério da vida psiquica, mas o solo a partir do qual o préprio
desenvolvimento se inicia e se sustenta.

Dessa indissociabilidade decorre uma consequéncia direta para a compreensio do que
ocorre na sala de aula: nio existe aprendizado puramente intelectual, separado das emoc&es que
o acompanham. A crianca que aprende estd, ao mesmo tempo, sendo afetada, mobilizada,
inibida ou atraida pelo contexto relacional em que a aprendizagem acontece. Como sintetizam
Mahoney AA e Almeida LR (2005), quando nio sio satisfeitas as necessidades afetivas, estas se
convertem em barreiras para o processo de ensino-aprendizagem e, portanto, para o
desenvolvimento tanto do aluno quanto do professor. A teoria walloniana permite, assim,
afirmar que as condicdes afetivas em que se d4 a relagio da crianca com o mundo nio sio

exteriores a aprendizagem, mas a constituem internamente.
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Escolarizagdo, afeto e aprendizagem: a escola como espago de reparagio

A convergéncia entre Bowlby, Winnicott e Wallon permite compreender a gravidade
das rupturas vinculares vividas pela crianca acolhida: a ruptura nio incide sobre um tnico plano,
mas atinge simultaneamente a base segura que tornaria possivel explorar o mundo, a
continuidade do si-mesmo e a base afetiva sobre a qual a crianca investe no conhecimento. E a
mesma crianga que, privada de vinculos estdveis, vé abaladas ao mesmo tempo sua seguranga,
sua continuidade interna e sua disposi¢do para aprender. Por isso, a relacdo da crianca acolhida
com a escola nio pode ser lida como questdo puramente cognitiva ou pedagdgica, dissociada de
sua histéria afetiva.

O sistema de apego, contudo, ndo se esgota na relacdo com o cuidador primario: novos
adultos podem assumir a func¢do de base segura subsididria (BOWLBY ], 2002). No contexto
escolar, o professor ocupa posicdo privilegiada para exercer essa fungio, pois é ele quem organiza
o ambiente de aprendizagem e oferece ou nega a previsibilidade necesséria para que a crianca se
arrisque diante do que ainda n3o sabe. Como destacam Leite SAS e Tassoni ECM (2002), é o
vinculo afetivo estabelecido entre o adulto e a crianca que sustenta a etapa inicial do processo
de aprendizagem. Transposto para a sala de aula, o holding winnicottiano designa a capacidade
do professor de oferecer um ambiente suficientemente estivel para que o aluno suporte a
frustragio inerente a toda aprendizagem, capacidade que depende, também, das condices
institucionais em que o préprio professor trabalha.

A trajetéria escolar das criangas acolhidas é frequentemente marcada por
descontinuidade e estigma. Silveira, et al. (2020) mostram que os itinerdrios escolares desses
sujeitos se constroem em uma experiéncia hibrida, atravessada por defasagem, reprovacdes e
abandono, e potencializada por marcas de estigma que os identificam publicamente como
“criangas de abrigo”. Moreno GL e Sudirio MVB (2022) identificam, entre docentes, uma
compreensio biologizante do fracasso escolar, na qual a condi¢do de acolhimento é tomada
como explicagdo suficiente para as dificuldades de aprendizagem. Contra essa perspectiva,
Castro LFRF (z2o11) sustenta que a vivéncia do abandono ou da institucionalizagio nio
determina, por si s, o fracasso escolar: a dificuldade produz-se na trama de relagdes, e ndo no
interior isolado do sujeito, tanto que uma mesma crianga pode ser descrita, com um adulto,
como aquela que “nio consegue” e, com outro, ocupar o lugar de quem aprende.

Reconhecer que o fracasso ndo é inevitdvel abre espago para pensar a escola como espaco

de reparagio. Na nocdo winnicottiana, quando a privagio precoce interrompe a sustentagio, é o
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préprio ambiente que precisa restitui-la, funcionando como ambiente-tratamento
(WINNICOTT DW, 2005): nio se trata de corrigir a crianga, mas de oferecer-lhe um entorno
estivel e confidvel que sobreviva as suas oscilagdes. A escola, quando se organiza como
ambiente previsivel e acolhedor, pode exercer essa funcdo de holding. Na leitura walloniana, o
meio é constitutivo do desenvolvimento, e a escola, como meio, pode disponibilizar a crianga
relacdes e experiéncias que o meio de origem ndo pdde sustentar (MAHONEY AA e
ALMEIDA LR, 2005). Convém, porém, nio idealizar essa fungio: a escola sé se torna espaco de
reparacio quando assume intencionalmente esse papel; do contrario, tende a reproduzir a
exclusio de origem. O que distingue um destino do outro nio é a crianca, mas a qualidade das

relagdes e das priticas que a escola é capaz de sustentar.

CONSIDERACOES FINAIS

A articulagio entre as contribui¢cdes de Bowlby, Winnicott e Wallon evidencia que
vinculo, subjetividade e desenvolvimento nio sdo processos paralelos, mas dimensdes
entrelacadas de uma mesma trajetéria de constitui¢io do sujeito. Para as criancas em situagio
de acolhimento institucional, as rupturas vinculares nio se restringem ao plano emocional: elas
atravessam a constituicio do si-mesmo e a disponibilidade interna para aprender,
comparecendo, ainda que silenciosamente, na sala de aula.

Reconhecer essa imbricacdo tem implicacSes diretas para a pritica pedagdgica e para as
politicas educacionais. Se as rupturas afetivas comprometem simultaneamente a seguranga, a
continuidade subjetiva e a disposi¢do para o conhecimento, a resposta educativa nio pode
limitar-se & dimensio cognitiva. A aposta na escola como um ambiente capaz de oferecer
continuidade, acolhimento e novas experiéncias relacionais parte da compreensio de que os
efeitos dos vinculos rompidos dependem, sobretudo, da qualidade das relagdes que ela é capaz
de sustentar, o que exige formagio, melhores condi¢des de trabalho e articulacdo entre a escola
e os servicos de acolhimento. Espera-se que este estudo contribua para ampliar a compreensio
das trajetérias escolares dessas criancas e para fundamentar praticas pedagdgicas

comprometidas com o acolhimento, a continuidade e o direito de aprender.
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