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RESUMO: Introdugdo: A inclusio escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) constitui um desafio para a educagio brasileira, pois o acesso a escola regular nio
garante, por si so, participagio, aprendizagem e desenvolvimento. A efetivacio da inclusio
exige praticas pedagdgicas flexiveis, formacdo docente, recursos adequados, participagio
familiar e organizagio institucional comprometida com a diversidade. Problema de pesquisa:
Como a inclusio escolar de estudantes com TEA se concretiza na prética pedagdgica e qual a
contribuicdo do professor e da gestdo escolar para sua efetivacio? Metodologia: Trata-se de
pesquisa qualitativa, de natureza bibliogréfica e carater analitico, desenvolvida mediante leitura
critica e analise comparativa dos estudos de Melo, Fernandes e Ferreira (2022) e Silva e Milan
(2023), buscando identificar aproximacdes e contribuicdes para a compreensdo da inclusido
escolar. Justificativa: O estudo justifica-se pela necessidade de compreender a inclusio para
além da matricula, considerando as condi¢des concretas que favorecem a participacio e a
aprendizagem dos estudantes com TEA. Destaca-se, nesse sentido, a importincia da formagio
continuada, da flexibilizacdo metodoldgica e do trabalho colaborativo. Objetivos: Compreender
como a inclusdo escolar de estudantes com TEA se concretiza na prética pedagégica, discutindo
o papel do professor, a importincia da formagdo docente, a contribuicdo da gestio escolar e os
elementos convergentes identificados nos estudos selecionados. Resultados: Os resultados
evidenciaram que a inclusio depende de praticas pedagédgicas intencionais, flexiveis e adaptadas
as necessidades individuais dos estudantes. O professor exerce papel central como mediador da
aprendizagem, enquanto a formacdo continuada amplia sua capacidade de atuagdo. A gestio
escolar contribui ao promover planejamento coletivo, formacao, articulagio entre profissionais,
familias e Atendimento Educacional Especializado, além de assegurar condi¢des institucionais
favorédveis a inclusdo. Conclusio: Conclui-se que a efetividade da inclusio escolar resulta da
articulagio entre formacdo docente, priticas pedagdgicas flexiveis, gestdo escolar comprometida
e trabalho colaborativo. A inclusio constitui responsabilidade institucional compartilhada,
sendo fundamental construir uma cultura escolar que reconheca as potencialidades dos
estudantes com TEA e favoreca sua aprendizagem e participacio.
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INTRODUCAO

A amplia¢io das politicas publicas de educagio inclusiva nas tltimas décadas tem
promovido mudancas significativas no cendrio educacional brasileiro, especialmente no que se
refere ao acesso de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) as escolas regulares.
A consolidacdo desse direito, assegurado por dispositivos legais como a Politica Nacional de
Educagio Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva e pela Lei Brasileira de Inclusio,
representa um importante avango no reconhecimento da diversidade como principio orientador
da educacdo. Entretanto, a garantia do acesso a escola nio assegura, por si s, a efetivagio de
processos educacionais capazes de promover participagio, aprendizagem e desenvolvimento dos
estudantes com TEA.

Nesse contexto, observa-se que um dos maiores desafios da educacio inclusiva consiste
em transformar as diretrizes legais em préticas pedagdgicas concretas. A incluso escolar exige
mudancas que ultrapassam a matricula do estudante na classe comum, envolvendo
reorganizacdo curricular, flexibilizacdo metodolégica, formagio continuada dos professores,
disponibilidade de recursos pedagdgicos e atuacdo integrada entre docentes, equipe gestora,
familia e profissionais especializados. Assim, a qualidade da inclusio passa a depender da
capacidade da escola de construir um ambiente que reconheca as diferencas como elemento
constitutivo do processo educativo.

Entre os diferentes sujeitos envolvidos nesse processo, o professor assume papel
estratégico por ser responsidvel pela mediagio direta entre o estudante e o conhecimento escolar.
Contudo, sua atuagdo ocorre em um contexto marcado por desafios relacionados ao
planejamento das atividades, adaptacio das metodologias de ensino, gestio da diversidade
presente na sala de aula e necessidade permanente de atualizagio profissional. Paralelamente, a
gestdo escolar também desempenha funcio essencial ao criar condi¢Ges institucionais para que
préticas colaborativas, formacio docente e organiza¢io pedagdgica favorecam a efetivagio da
inclusdo.

Embora exista ampla produgio cientifica sobre educagio inclusiva e Transtorno do
Espectro Autista, observa-se que muitos estudos abordam separadamente aspectos relacionados
a legislagdo, as caracteristicas clinicas do transtorno ou as praticas pedagdgicas. Em

contrapartida, ainda sfo relativamente escassas analises que discutam, de forma articulada,
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como a inclusdo se materializa no cotidiano escolar a partir da atuagio conjunta do professor e
da gestdo escolar. Nesse sentido, a andlise comparativa de produgdes cientificas recentes
permite compreender como diferentes experiéncias tém contribuido para a consolida¢io de
préticas inclusivas na educagio bésica.

Diante desse cendrio, este artigo tem como objetivo analisar como a inclusio escolar de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista se concretiza na pritica pedagdgica,
considerando as contribui¢des apresentadas por Melo, Fernandes e Ferreira (2022) e Silva e
Milan (2023). Especificamente, busca-se discutir o papel do professor como mediador da
aprendizagem, examinar a importincia da formacio docente, analisar a contribui¢io da gestio
escolar para a constru¢io de uma cultura inclusiva e identificar elementos convergentes
presentes nas experiéncias descritas pelos autores.

Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica e
carater analitico, desenvolvida a partir da leitura critica e da anédlise comparativa dos estudos
produzidos por Melo, Fernandes e Ferreira (2022) e Silva e Milan (2023). A discussio
fundamenta-se na interpretacdo dos resultados apresentados pelos autores, buscando identificar
aproximagdes, complementaridades e contribui¢Ses para a compreensido da inclusdo escolar na
pratica. 3

O artigo estd organizado em quatro eixos de discussdo. Inicialmente, aborda-se a
inclusdo escolar do estudante com TEA; em seguida, analisa-se o protagonismo do professor no
processo inclusivo; posteriormente, discute-se a formacio docente como condi¢io para a
efetividade das praticas pedagdgicas; e, por fim, examina-se a contribui¢io da gestdo escolar
para a construcdo de ambientes educacionais inclusivos. A partir dessa estrutura, busca-se
evidenciar que a inclusdo constitui um processo coletivo, cuja efetivagio depende da articulacio
entre praticas pedagdgicas, organizagio institucional e compromisso compartilhado com o

direito 4 educagio de todos os estudantes.

A CRIANCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E O
DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES SOCIAIS

A compreensio do Transtorno do Espectro Autista (TEA) constitui um elemento
fundamental para a efetivagdo de priticas educacionais inclusivas. Trata-se de uma condigio

complexa e multifacetada, que se manifesta de diferentes formas em cada individuo, exigindo um
p ’ q b g
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olhar atento as suas especificidades. Nesse sentido, conhecer suas caracteristicas, formas de
diagnéstico e implicagdes no desenvolvimento humano torna-se essencial para que educadores e
institui¢des de ensino possam atuar de maneira adequada, promovendo estratégias pedagdgicas que
respeitem as singularidades dos estudantes com TEA.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicdo neurobiolégica que se caracteriza
principalmente por dificuldades persistentes na comunicacio e interacdo social, associadas a
comportamentos repetitivos e interesses restritos. Tais manifestaces sdo perceptiveis desde os
primeiros anos de vida, demandando acompanhamento especializado, dada sua complexidade e
impacto nas diversas 4reas do desenvolvimento humano (Brasil, 2024). E fundamental conhecer esses
aspectos para promover uma atuagio adequada e eficaz na inclusio educacional.

Segundo Ferreira e Elias (2024), o reconhecimento precoce das caracteristicas associadas ao
autismo desempenha um papel crucial na trajetéria educacional e no desenvolvimento integral do
individuo. Essas caracteristicas incluem desafios comunicativos, dificuldade de interacdo social e
padrdes comportamentais repetitivos. Ao serem compreendidas adequadamente pela escola, é
possivel planejar estratégias eficazes de ensino e adaptagio curricular, beneficiando diretamente os
alunos com autismo.

Atualmente, o TEA é reconhecido como um espectro justamente por apresentar variagoed
significativas quanto ao nivel de suporte que cada pessoa necessita. Assim, hd uma diversidade de
manifestaces que vio desde casos leves, com autonomia relativamente preservada, até casos mais
severos, onde h4 a necessidade de suporte intensivo em atividades cotidianas (Brasil, 2024). Essa
variabilidade demanda da escola uma flexibilidade metodolégica e atencio as necessidades
individuais dos alunos.

Ferreira e Elias (2024) destacam que a inclus@o educacional eficaz comeca com o entendimento
adequado da condigio autista pelos educadores. Uma compreensio clara das especificidades do TEA
permite aos professores reconhecerem as habilidades potenciais e os desafios enfrentados pelos
alunos, o que possibilita abordagens educacionais mais empdticas e assertivas no contexto escolar,
reduzindo significativamente barreiras ao aprendizado.

O Ministério da Educacio ressalta que o diagndstico de TEA é realizado preferencialmente
por uma equipe multiprofissional, envolvendo neurologistas, psicélogos e terapeutas ocupacionais,
entre outros especialistas. Esse diagndstico é construido com base em critérios estabelecidos

internacionalmente, como os presentes no Manual Diagnéstico e Estatistico dos Transtornos
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Mentais (DSM-s), e é essencial para direcionar intervencdes adequadas na escola e no contexto
familiar (Brasil, 2024).

Além disso, Ferreira e Elias (2024) indicam que é fundamental ampliar o entendimento social
sobre o autismo para promover nio apenas uma aceitagio passiva, mas uma inclusio ativa. A
percepcdo da comunidade escolar acerca do TEA tem influéncia direta sobre o sucesso das praticas
pedagdgicas adotadas. A desconstrug¢io de preconceitos e o reconhecimento das capacidades
individuais dos estudantes autistas sio passos essenciais para um ambiente escolar inclusivo e
acolhedor.

Outro ponto relevante trazido pelo Ministério da Educagio é o refor¢o da ideia de que pessoas
com TEA possuem uma maneira singular de perceber e interagir com o mundo ao seu redor. Essas
singularidades, embora possam ser vistas como limitacées em determinados contextos, também
apresentam grandes potencialidades, especialmente quando o ambiente escolar favorece o
desenvolvimento das habilidades e talentos naturais do aluno com autismo (Brasil, 2024).

Ferreira e Elias (2024) reforcam que a escola inclusiva precisa considerar as particularidades
sensoriais frequentemente observadas no autismo. Muitas criangas com TEA sio hipersensiveis ou
hipossensiveis a estimulos sensoriais como luzes, sons, texturas ou odores, e essas particularidades
exigem adaptacdes especificas no ambiente escolar, garantindo conforto e condigdes favoraveis ad
aprendizado efetivo dos alunos.

Ademais, o documento do Ministério da Educagio (Brasil, 2024) pontua que, além das
intervencdes pedagdgicas e terapéuticas, o papel das familias na educagio de pessoas com TEA ¢
central. A familia precisa estar envolvida diretamente nas estratégias adotadas pela escola, formando
uma rede consistente e alinhada, que proporcione o desenvolvimento harménico das criancgas e jovens
no espectro autista.

Em concordincia, Ferreira e Elias (2024) afirmam que uma abordagem educacional que
considere a parceria entre escola e familia resulta em beneficios expressivos para o estudante. A
colaboracio entre essas duas institui¢des proporciona um ambiente seguro e estruturado, facilitando
o desenvolvimento da autonomia, das habilidades sociais e comunicativas, que sdo fundamentais para
o processo de inclusio bem-sucedido.

De acordo com o Ministério da Educacio, o entendimento sobre o TEA deve ser constante e
dinimico, requerendo atualiza¢Ges regulares da equipe escolar. Investir em formagio continuada dos

educadores torna possivel adequar priticas e estratégias pedagdgicas as evidéncias cientificas mais
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recentes, permitindo, assim, que se faca uma interven¢io cada vez mais qualificada e eficaz nas
escolas regulares e inclusivas (Brasil, 2024).

Nesse sentido, Ferreira e Elias (2024) destacam a importincia de capacitagdes permanentes e
continuas destinadas aos educadores sobre o TEA. Professores informados e capacitados conseguem
compreender melhor os comportamentos, aplicar estratégias educacionais especificas, e ainda se
tornam agentes multiplicadores de uma cultura escolar de respeito as diferencas e diversidade
presente nos alunos que compdem suas turmas.

Dessa forma, compreender o TEA em sua amplitude permite n3o apenas identificar as
necessidades educacionais dos alunos, mas também reconhecer suas potencialidades. Esse
entendimento contribui para a constru¢io de priticas pedagdgicas mais sensiveis e eficazes,
favorecendo a inclusio real no ambiente escolar. Assim, o conhecimento aprofundado sobre o
transtorno configura-se como um passo indispensidvel para a promog¢io de uma educagio mais
equitativa e humanizada.

O trabalho do psicopedagogo junto as criangas com Transtorno do Espectro Autista tem
adquirido crescente relevincia diante da ampliacdo das politicas de educacio inclusiva e do
reconhecimento de que o processo de aprendizagem ultrapassa a aquisi¢io de contetdos
escolares, abrangendo também aspectos emocionais, comportamentais e sociais. A 6
Psicopedagogia compreende o sujeito em sua integralidade, considerando as relacGes entre
desenvolvimento, aprendizagem e contexto sociocultural. Nessa perspectiva, a atuagio
psicopedagdgica busca identificar potencialidades, dificuldades e estratégias capazes de
favorecer a constru¢io do conhecimento e o desenvolvimento global da crianga, respeitando
suas singularidades e necessidades especificas. Estudos recentes destacam que a intervengio
psicopedagdgica constitui importante recurso para promover a participagdo ativa da crianga com
TEA no ambiente escolar e fortalecer sua inclusio educacional.

O psicopedagogo atua como mediador entre a crianga, a familia, a escola e a equipe
multiprofissional, promovendo intervencdes que favorecem nio apenas a aprendizagem
académica, mas também o desenvolvimento das habilidades sociais indispensdveis para a
convivéncia cotidiana. Essa atuagio envolve a elaboracio de estratégias individualizadas,
observacio sistematica do comportamento, adaptacdo de recursos pedagdgicos, organizacio de
rotinas estruturadas e criagdo de ambientes de aprendizagem que estimulem a comunicacio, a

interagdo social, a autonomia e a participagdo nas atividades escolares. Segundo Oliveira (2022),
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a pratica psicopedagdgica fundamenta-se na compreensio de que cada crianga apresenta um
ritmo préprio de desenvolvimento, exigindo intervencdes planejadas e contextualizadas.

Entre as principais atribui¢des do psicopedagogo destaca-se a promocio das habilidades
sociais, entendidas como comportamentos que possibilitam estabelecer relacdes interpessoais
positivas, comunicar necessidades, compartilhar experiéncias, respeitar regras sociais, cooperar
com outras pessoas e resolver conflitos de forma adequada. Criangas com TEA frequentemente
apresentam dificuldades relacionadas a reciprocidade social, ao reconhecimento de emocgdes, a
comunicacdo funcional e A flexibilidade comportamental, aspectos que podem comprometer sua
participacdo em diferentes contextos. Dessa forma, o psicopedagogo desenvolve atividades
planejadas que estimulam essas competéncias por meio de jogos, histérias sociais, brincadeiras
dirigidas, atividades colaborativas e mediagio das intera¢des entre os colegas.

A avaliagio psicopedagdgica representa uma das etapas fundamentais desse processo,
pois permite identificar os fatores que interferem na aprendizagem e no desenvolvimento social
da crianca. Diferentemente de uma avaliagdo centrada exclusivamente nas dificuldades, o
enfoque psicopedagdgico busca reconhecer potencialidades, interesses e formas particulares de
aprender, possibilitando a elaboragio de planos de intervencio individualizados. Conforme
Oliveira, Silva e Zilly (2022), a constru¢io de um Plano Educacional Individualizado (PEI)
constitui importante instrumento para organizar objetivos, estratégias e recursos pedagdgicos

compativeis com as necessidades da crianca com TEA.

INCLUSAO ESCOLAR DO ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

De acordo com Melo, Fernandes e Ferreira (2022), experiéncias bem-sucedidas de
inclusdo escolar indicam que a colaboracdo continua entre familia e escola é crucial para o éxito
do processo. Essa relagio deve ser estabelecida de forma aberta e cooperativa, facilitando a
construgio conjunta de estratégias de ensino individualizadas. Dessa maneira, as familias
passam a desempenhar um papel ativo, participando diretamente do planejamento educacional
de seus filhos.

Nesse sentido, Silva e Milan (2022) afirmam que professores frequentemente encontram
dificuldades relacionadas ao desconhecimento das melhores priticas pedagégicas para alunos

com autismo. Esses desafios sdo especialmente acentuados na educagio infantil, fase na qual os
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primeiros contatos sociais e pedagdgicos sio fundamentais. Assim, torna-se urgente investir na
formagio continuada dos docentes para capacitagio especifica sobre TEA.

A inclusio escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem sido
discutida na literatura como um processo que ultrapassa a garantia formal do acesso 2 escola
regular. Para Melo, Fernandes e Ferreira (2022), a efetivagio da inclusdo depende da construgio
de praticas pedagdgicas capazes de responder as necessidades especificas dos estudantes, sem
perder de vista os principios da educa¢do para todos. A partir da revisio sistemdtica realizada
pelas autoras, observa-se que as experiéncias consideradas exitosas ndo estdo relacionadas
apenas a matricula do estudante com TEA, mas principalmente 4 adogio de estratégias didatico-
pedagégicas planejadas para favorecer sua participagio e aprendizagem.

Na mesma direcdo, Silva e Milan (2023) argumentam que a inclusio escolar deve ser
compreendida como um processo de mediagio permanente, no qual o professor desempenha
papel central na constru¢io de oportunidades de aprendizagem. Segundo os autores, a atuagio
docente precisa considerar as caracteristicas individuais do estudante, reconhecendo que as
manifestacdes do TEA variam significativamente entre os sujeitos e, por essa razio, exigem
intervencdes pedagdgicas flexiveis e contextualizadas. Nessa perspectiva, a inclusio deixa de
estar centrada nas limitacGes decorrentes do diagndstico e passa a enfatizar as potencialidades
de desenvolvimento da crianga.

Ao analisarem experiéncias desenvolvidas em escolas brasileiras, Melo, Fernandes e
Ferreira (2022) verificaram que os professores que obtiveram resultados mais positivos
organizaram suas préticas a partir do conhecimento das caracteristicas, interesses e necessidades
dos estudantes com TEA. As autoras destacam que recursos visuais, materiais concretos,
atividades lddicas, tecnologias educacionais e adaptacdes metodolégicas favoreceram nio
apenas o desempenho académico, mas também o desenvolvimento social e comunicativo dos
alunos. Entretanto, ressaltam que esses recursos somente produziram resultados quando
integrados a um planejamento pedagdgico intencional e continuamente avaliado pelo professor.

Silva e Milan (2023) complementam essa compreensdo ao defenderem que o éxito da
inclusdo nio depende exclusivamente da utilizacdo de materiais diferenciados. Para os autores,
a principal mudanca ocorre na postura do professor, que precisa assumir a fun¢io de mediador
da aprendizagem, reorganizando sua pritica de acordo com as respostas apresentadas pelo

estudante durante o processo educativo. Essa mediacdo envolve observar, interpretar, adaptar e
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replanejar continuamente as ac¢des pedagdgicas, reconhecendo que o desenvolvimento da
crianca com TEA ¢é dinidmico e pode ser ampliado por meio das interagdes estabelecidas no
ambiente escolar.

Outro aspecto convergente entre os estudos refere-se 3 compreensdo de que a inclusio
nio constitui responsabilidade exclusiva do professor da sala regular. Melo, Fernandes e
Ferreira (2022) identificam, entre as experiéncias analisadas, que a participagdo da familia e a
cooperacdo entre os profissionais da escola fortalecem o planejamento das intervengdes
pedagégicas e ampliam as possibilidades de desenvolvimento do estudante. As autoras
defendem que a construgio de préticas inclusivas exige articulagio entre diferentes sujeitos da
comunidade escolar, favorecendo um ambiente educacional mais responsivo as necessidades
dos alunos.

Essa perspectiva é aprofundada por Silva e Milan (2023), ao afirmarem que o trabalho
colaborativo entre professor, equipe gestora, profissionais do atendimento educacional
especializado, equipe multidisciplinar e familia constitui condi¢io indispensidvel para a
consolidagdo da inclusio. Segundo os autores, a atuagdo integrada desses diferentes atores reduz
o isolamento frequentemente vivenciado pelo professor e possibilita que as decisdes pedagébgicas
sejam construidas coletivamente, ampliando as condi¢des para o desenvolvimento da crianca
com TEA.

Os dois estudos também convergem ao rejeitar uma compreensio determinista do
desenvolvimento da crianca com TEA. Para Silva e Milan (2023), as possibilidades de
aprendizagem nio sio previamente definidas pelo diagnéstico, mas sio continuamente
reconstruidas a partir das experiéncias, das interagdes sociais e das intervenc¢des pedagdgicas
vivenciadas pela crianga. Melo, Fernandes e Ferreira (2022) chegam a conclusio semelhante ao
demonstrarem que ambientes escolares que investem em préticas inclusivas favorecem o
desenvolvimento cognitivo, social e comunicativo dos estudantes, evidenciando que o contexto
educacional exerce papel decisivo na ampliagdo de suas potencialidades.

A anélise conjunta dos artigos permite compreender que ambos os estudos deslocam o
debate da inclusio de uma perspectiva centrada no acesso para uma perspectiva voltada a
qualidade da participacdo escolar. Enquanto Melo, Fernandes e Ferreira (2022) evidenciam, por
meio da sintese de experiéncias exitosas, quais estratégias pedagdgicas favorecem a inclusio,

Silva e Milan (2023) aprofundam a discussdo sobre o papel do professor como mediador desse
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processo. Em conjunto, os trabalhos demonstram que a inclusdo escolar somente se concretiza
quando a escola reorganiza suas préticas pedagdgicas, fortalece o trabalho colaborativo e
reconhece a diversidade como principio estruturante da acdo educativa, e nio como uma

condi¢io excepcional a ser administrada.

O professor como protagonista da inclusio

A literatura analisada evidencia que o professor ocupa posi¢io central na efetivacio da
inclusio escolar do estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Embora as politicas
publicas assegurem o direito de acesso a escola regular, sio as a¢Ses desenvolvidas no cotidiano
da sala de aula que determinam, em grande medida, se esse direito serd convertido em
aprendizagem, participacio e desenvolvimento. Nesse sentido, Melo, Fernandes e Ferreira
(2022) e Silva e Milan (2023) convergem ao reconhecer que a pritica docente constitui o principal
elo entre as diretrizes inclusivas e sua concretizacio no contexto escolar, ainda que cada estudo
enfatize aspectos distintos desse processo.

Silva e Milan (2023) atribuem ao professor da sala regular o papel de mediador e
facilitador da aprendizagem, destacando que sua atuagdo ultrapassa a transmissio de conteidos
curriculares. Segundo os autores, cabe ao docente criar condi¢des para que a crianga com TEA
participe das atividades escolares, estabeleca relacées sociais e desenvolva suas potencialidades
cognitivas e emocionais. Essa mediacio exige sensibilidade para compreender as singularidades
de cada estudante, capacidade de flexibilizar o planejamento pedagdgico e disposicio para
reorganizar continuamente a pratica educativa diante das respostas apresentadas pelo aluno.

Ao discutir as experiéncias exitosas identificadas na literatura, Melo, Fernandes e
Ferreira (2022) reforcam essa compreensio ao demonstrarem que o protagonismo docente estd
diretamente relacionado a intencionalidade pedagédgica. As autoras observam que professores
que obtiveram melhores resultados no processo inclusivo desenvolveram estratégias
cuidadosamente planejadas, fundamentadas na observacdo das necessidades e potencialidades
dos estudantes com TEA. Em vez de reproduzir metodologias padronizadas, esses profissionais
adaptaram recursos, reorganizaram atividades e utilizaram diferentes linguagens para favorecer
a aprendizagem e ampliar a participagio dos alunos nas experiéncias escolares.

Essa atuacdo pressupde um processo continuo de reflexdo sobre a prépria pritica.

Conforme argumentam Silva e Milan (2023), o professor precisa abandonar modelos rigidos de
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ensino e assumir uma postura investigativa, capaz de avaliar constantemente a eficicia das
interven¢des pedagdgicas realizadas. Para os autores, a mediacdo docente nio consiste em
aplicar técnicas previamente estabelecidas, mas em interpretar as respostas do estudante e, a
partir delas, redefinir estratégias que favorecam seu desenvolvimento. Dessa forma, a pritica
pedagégica transforma-se em um processo dinimico, construido na interagio entre professor,
estudante e contexto escolar.

Outro aspecto enfatizado pelos dois estudos refere-se ao conhecimento das
especificidades do TEA como condicdo indispensdvel para uma atuacdo docente qualificada.
Melo, Fernandes e Ferreira (2022) identificaram que a inseguranga dos professores esté
frequentemente associada a insuficiéncia da formacdo inicial e ao desconhecimento das
caracteristicas do transtorno. Segundo as autoras, quando o docente compreende as formas de
comunicacio, os interesses especificos, os padrdes comportamentais e as necessidades sensoriais
do estudante, torna-se mais capaz de selecionar estratégias pedagdgicas coerentes com seu perfil
de aprendizagem.

Silva e Milan (2023) compartilham dessa perspectiva ao afirmarem que o professor deve
desenvolver um olhar centrado nas potencialidades do estudante, evitando que o diagnéstico se
torne o principal referencial para a organizacdo das priticas pedagdgicas. Para os autores,
reduzir o aluno as limitages decorrentes do transtorno compromete o processo educativo, pois
dificulta o reconhecimento de suas capacidades e restringe as oportunidades de aprendizagem.
Em contrapartida, quando o docente valoriza as possibilidades de desenvolvimento da crianca
e organiza intervencdes compativeis com suas caracteristicas individuais, amplia
significativamente as condi¢Ses para sua participagio efetiva no ambiente escolar.

Os estudos também evidenciam que o protagonismo docente nio implica atuagio
isolada. Melo, Fernandes e Ferreira (2022) observaram que as experiéncias mais exitosas
ocorreram em contextos nos quais o professor estabeleceu didlogo permanente com a familia e
compartilhou decisdes pedagdgicas com outros profissionais da escola. Essa articulagio
permitiu compreender melhor as necessidades do estudante e construir estratégias educacionais
mais consistentes, fortalecendo tanto o processo de ensino quanto o desenvolvimento das
habilidades sociais e comunicativas da crianga.

Da mesma forma, Silva e Milan (2023) sustentam que o professor somente consegue

exercer plenamente seu papel quando conta com o apoio da equipe gestora, do Atendimento
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Educacional Especializado (AEE) e dos demais profissionais envolvidos na escolarizagio da
crianga. Os autores ressaltam que a colaboracdo entre esses diferentes atores reduz a sobrecarga
docente, favorece o planejamento compartilhado e amplia as possibilidades de
acompanhamento individualizado do estudante. Assim, embora o professor seja reconhecido
como protagonista da inclusio, sua atuagio depende de uma rede institucional capaz de
sustentar pedagogicamente o trabalho desenvolvido em sala de aula.

A aniélise comparativa dos artigos permite identificar que ambos atribuem ao professor
uma funcdo estratégica na consolidagio da educagio inclusiva, porém sob enfoques
complementares. Enquanto Melo, Fernandes e Ferreira (2022) enfatizam as préticas pedagégicas
construidas a partir das experiéncias relatadas na literatura, Silva e Milan (2023) aprofundam a
discussdo sobre a identidade profissional docente, destacando a mediagio pedagdgica, a
flexibilidade metodoldgica e a valorizagio das potencialidades do estudante. Em conjunto, os
estudos demonstram que o protagonismo do professor ndo decorre apenas de sua presenca em
sala de aula, mas da capacidade de transformar o planejamento, as metodologias e as relacdes
pedagégicas em instrumentos efetivos de inclusio.

Essa compreensio permite afirmar que a qualidade da inclusio escolar est4 diretamente
relacionada ao fortalecimento da prética docente. Quanto maior for a capacidade do professor
de compreender a diversidade presente na sala de aula, adaptar estratégias de ensino, estabelecer
relagdes colaborativas e refletir criticamente sobre sua atuacdo, maiores serio as possibilidades
de promover uma educagio que reconheca as diferencas como elemento constitutivo do

processo educativo, e nio como obsticulo 3 aprendizagem.

Formacio docente: condicdo para a efetividade da inclus3o escolar

A formacio docente ocupa posi¢io central nas discussdes sobre inclusdo escolar de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A anilise dos estudos de Melo,
Fernandes e Ferreira (2022) e Silva e Milan (2023) evidencia que a qualidade das praticas
inclusivas estd diretamente relacionada ao preparo teérico, metodolégico e reflexivo dos
professores. Embora os autores reconhecam os avangos das politicas de inclusio no Brasil,
ambos apontam que a consolidacio de uma escola verdadeiramente inclusiva ainda enfrenta
obsticulos decorrentes das limitacdes existentes nos processos de formacdo inicial e continuada

dos profissionais da educacio.
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Ao realizarem uma revisio sistematica da literatura, Melo, Fernandes e Ferreira (2022)
identificaram a formacgdo docente como um dos trés principais eixos temdticos presentes nas
pesquisas sobre inclusio escolar de estudantes com TEA. Segundo as autoras, os estudos
analisados demonstram que a formacdo nio deve restringir-se ao conhecimento conceitual sobre
o transtorno, mas precisa preparar o professor para desenvolver a¢des pedagédgicas intencionais,
compreender as especificidades do processo de aprendizagem desses estudantes e enfrentar as
insegurangas que permeiam sua pratica profissional. Assim, a qualificacdo docente ¢é
apresentada como elemento estruturante para a construcgio de priticas pedagdgicas inclusivas e
para o fortalecimento da atuacdo do professor diante da diversidade presente na escola.

Nessa mesma diregio, Silva e Milan (2023) argumentam que uma das maiores
dificuldades enfrentadas pelos professores decorre da insuficiéncia da formagio recebida
durante a graduagio. Os autores destacam que muitos docentes ingressam na educacdo basica
sem conhecimentos especificos sobre o TEA e, consequentemente, encontram dificuldades para
planejar intervencdes pedagdgicas compativeis com as necessidades dos estudantes. Essa lacuna
formativa repercute diretamente na organizagio do ensino, gerando inseguranca profissional e
limitando a construcdo de préticas efetivamente inclusivas.

Para Melo, Fernandes e Ferreira (2022), a formagdo docente deve ser compreendida como
um processo continuo de desenvolvimento profissional. As autoras verificaram que professores
que participaram de cursos de aperfeicoamento ou que buscaram formacio complementar
demonstraram maior capacidade para elaborar estratégias pedagdgicas flexiveis, utilizar
recursos diversificados e adaptar suas metodologias as caracteristicas individuais dos estudantes
com TEA. Além disso, a formagio continuada favoreceu a ampliagio do repertério pedagdgico
dos docentes, permitindo que respondessem de maneira mais segura aos desafios encontrados
no cotidiano escolar.

Silva e Milan (2023) ampliam essa discussdo ao defenderem que a formacdo nio deve
limitar-se ao dominio de técnicas ou metodologias especificas. Segundo os autores, é necessario
que o professor desenvolva uma postura investigativa e reflexiva, capaz de analisar criticamente
sua prépria prética e reorganizar continuamente as estratégias de ensino utilizadas em sala de
aula. Nessa perspectiva, o desenvolvimento profissional ndo ocorre apenas em cursos formais,

mas também por meio da reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas, da troca de conhecimentos
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entre colegas e da construcdo coletiva de solugdes para os desafios encontrados na inclusio
escolar.

Outro ponto de convergéncia entre os estudos refere-se 4 necessidade de superar a
concepgio de que a formacdo para a inclusio constitui responsabilidade exclusiva do professor.
Melo, Fernandes e Ferreira (2022) observam que as experiéncias analisadas demonstram
melhores resultados quando a escola investe em processos formativos que envolvem diferentes
profissionais da comunidade escolar. Para as autoras, a formagio deve favorecer a construgio
de uma cultura institucional inclusiva, na qual professores, gestores e equipes de apoio
compartilhem conhecimentos, responsabilidades e estratégias de intervencao.

Essa compreensio é reforcada por Silva e Milan (2023), que afirmam que o
desenvolvimento profissional do professor precisa ser acompanhado por investimentos
institucionais em qualificacdo permanente. Os autores ressaltam que a auséncia de formacio
continuada compromete nio apenas o desempenho docente, mas também a efetivacio das
politicas de inclusdo, uma vez que limita a capacidade da escola de responder is demandas
educacionais dos estudantes com TEA. Dessa forma, defendem que a responsabilidade pela
formacdo ndo pode ser atribuida exclusivamente ao professor, devendo ser compartilhada pela
gestdo escolar e pelos sistemas de ensino, responsédveis por criar condi¢des objetivas para o
aperfeicoamento profissional.

Melo, Fernandes e Ferreira (2022) também destacam que a formagio docente contribui
para reduzir sentimentos de inseguranca e ansiedade frequentemente relatados pelos
professores que atuam com estudantes com TEA. Segundo as autoras, o desconhecimento
acerca das caracteristicas do transtorno faz com que muitos profissionais questionem sua
capacidade de promover a aprendizagem desses estudantes. Entretanto, os estudos revisados
demonstram que, 4 medida que o professor amplia seus conhecimentos e desenvolve novas
estratégias pedagdgicas, aumenta sua confianga profissional e fortalece sua atuagio como agente
do processo inclusivo.

Os resultados apresentados por Silva e Milan (2023) corroboram essa interpretagio ao
evidenciarem que a formagio favorece uma mudanca de perspectiva sobre o préprio estudante
com TEA. De acordo com os autores, professores mais qualificados tendem a organizar suas
praticas a partir das potencialidades da crianca, abandonando concepc¢des centradas

exclusivamente nas limitagdes impostas pelo diagnéstico. Essa mudanga de enfoque amplia as
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possibilidades de aprendizagem e contribui para a construcio de relagdes pedagdgicas mais
acolhedoras, dialégicas e inclusivas.

A anilise comparativa dos artigos permite concluir que ambos reconhecem a formacio
docente como um dos principais fatores condicionantes da qualidade da inclusio escolar.
Entretanto, enquanto Melo, Fernandes e Ferreira (2022) enfatizam as evidéncias produzidas por
diferentes pesquisas sobre a importincia da formacio para o desenvolvimento de estratégias
pedagégicas exitosas, Silva e Milan (2023) aprofundam a discussdo sobre seus impactos na
constituicio da identidade profissional docente e na capacidade do professor de atuar como
mediador da aprendizagem.

Dessa forma, os estudos convergem ao demonstrar que a inclusio escolar nio depende
exclusivamente da existéncia de legislagdes ou de recursos pedagégicos diferenciados. Sua
efetivagio exige professores preparados para compreender a diversidade, planejar intervencdes
flexiveis, refletir criticamente sobre sua prética e atuar de maneira colaborativa com os demais
profissionais da escola. Assim, a formacdo docente deixa de ser compreendida como uma etapa
isolada da carreira profissional e passa a constituir um processo permanente de construcgio de
conhecimentos, saberes e competéncias indispensdveis para uma educacdo verdadeiramente

inclusiva.

DISCUSSAO

Embora Melo, Fernandes e Ferreira (2022) e Silva e Milan (2023) concentrem suas
71 ~ ’ . ’ . . .
anilises na atuagdo docente e nas estratégias pedagdgicas desenvolvidas junto aos estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a leitura integrada dos dois estudos permite
compreender que a efetivacio da inclusio escolar depende igualmente da atuacio da gestio
escolar. Ainda que essa dimensio nio constitua o foco principal das pesquisas, diversos
resultados apresentados pelos autores evidenciam que o trabalho do professor somente alcanca
maior efetividade quando é sustentado por uma organizagio institucional comprometida com
o < . .

os principios da educagio inclusiva.

Ao analisarem experiéncias exitosas de inclusio, Melo, Fernandes e Ferreira (2022)
observaram que as préticas pedagdgicas mais eficazes ocorreram em ambientes escolares que
favoreceram a cooperagio entre professores, familias e demais profissionais envolvidos no

processo educativo. As autoras demonstram que a construgio de estratégias individualizadas de
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ensino depende da existéncia de espacos de didlogo, planejamento coletivo e compartilhamento
de responsabilidades entre os diferentes sujeitos da comunidade escolar. Embora n3o utilizem a
expressio "gestdo escolar” como categoria analitica, os resultados apresentados indicam que a
organizacio institucional exerce influéncia direta na consolidagio dessas praticas colaborativas.

Silva e Milan (2023) apresentam entendimento semelhante ao defenderem que a inclusio
do estudante com TEA torna-se mais consistente quando o trabalho do professor é articulado
com os demais membros da equipe escolar, com os profissionais da equipe multidisciplinar e
com a familia. Segundo os autores, a mediacdo pedagdgica ndo pode ser compreendida como
responsabilidade exclusiva do docente da sala regular, pois exige uma atuacdo integrada entre
todos os profissionais que participam do processo educativo. Essa concepc¢io evidencia que a
gestdo escolar desempenha papel estratégico ao promover condicdes para que essa articulagio
ocorra de maneira sistemética e permanente.

Outro aspecto que aproxima os dois estudos refere-se a necessidade de investimento
institucional na formagio continuada dos professores. Melo, Fernandes e Ferreira (2022)
identificaram que a qualificacdo profissional favorece o desenvolvimento de estratégias
pedagégicas mais eficazes e reduz a inseguranca docente diante das demandas da inclusio.
Entretanto, a implementa¢io de programas permanentes de formacio depende, em grande
medida, da organizac¢io da escola e das politicas adotadas pelos sistemas de ensino, evidenciando
que a responsabilidade pelo desenvolvimento profissional n3o pode ser atribuida
exclusivamente ao professor.

Essa interpretagio encontra respaldo nas reflexdes de Silva e Milan (2023), que apontam
a insuficiéncia da formagio inicial como um dos principais desafios enfrentados pelos docentes
que atuam com estudantes com TEA. Para os autores, a superacio dessa lacuna exige
investimentos permanentes em formacio continuada e no fortalecimento do trabalho
colaborativo entre os profissionais da escola. Embora essa discussio esteja direcionada a prética
docente, ela evidencia que a gestdo escolar possui papel relevante na criagio de oportunidades
de desenvolvimento profissional, no incentivo as praticas colaborativas e na organizagio de
uma cultura institucional voltada 4 aprendizagem de todos os estudantes.

Os estudos também permitem inferir que a gestio escolar influencia diretamente as
condi¢des materiais e organizacionais necessirias a inclusfo. As estratégias didético-

pedagégicas descritas por Melo, Fernandes e Ferreira (2022), como utilizagdo de recursos visuais,
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materiais concretos, tecnologias educacionais e adaptacées metodoldgicas, pressupdem
planejamento institucional, disponibilidade de recursos e apoio pedagdgico para sua
implementagio. Dessa forma, embora sejam executadas pelo professor, sua viabilidade depende
de decisdes organizacionais que extrapolam os limites da sala de aula.

Sob essa perspectiva, Silva e Milan (2023) defendem que o sucesso da inclusio resulta da
atuagio conjunta entre professor, equipe escolar e familia, indicando que o ambiente
institucional precisa favorecer processos colaborativos e a construcdo de objetivos comuns. Os
autores entendem que o trabalho coletivo amplia as possibilidades de interven¢io pedagégica,
reduz o isolamento profissional do docente e fortalece o acompanhamento individualizado do
estudante com TEA. Embora n3o aprofundem especificamente a atuagio dos gestores, suas
conclusdes permitem compreender que a coordenagio dessas agdes constitui uma atribuicdo
inerente 4 gestdo escolar.

A anélise conjunta dos artigos permite afirmar que a gestdo escolar assume um papel de
articuladora das condicbes necessirias para a inclusio. Enquanto o professor desenvolve
diretamente as priticas pedagdgicas, cabe 4 gestdo criar um ambiente institucional que favoreca
o planejamento coletivo, incentive a formacio continuada, promova a integracdo entre os
diferentes profissionais e fortaleca a parceria com as familias. Nessa perspectiva, a inclusio
deixa de ser compreendida como responsabilidade individual do docente e passa a constituir um
compromisso compartilhado por toda a organizacdo escolar.

Assim, ainda que Melo, Fernandes e Ferreira (2022) e Silva e Milan (2023) tenham
direcionado suas pesquisas para a atuagdo docente, seus resultados evidenciam que a qualidade
da inclusdo depende da existéncia de uma gestio comprometida com os principios da educagio
inclusiva. A partir dessa leitura analitica, é possivel compreender que escolas capazes de
construir espagos de didlogo, colaboracio e planejamento coletivo tendem a oferecer condices
mais favorédveis para que o professor desenvolva préticas pedagdgicas efetivamente inclusivas.
Desse modo, professor e gestdo escolar nio ocupam posi¢des hierarquicamente distintas no
processo inclusivo, mas desempenham fung¢des complementares, cuja integragio constitui
elemento fundamental para transformar o direito a inclusio em experiéncias concretas de

aprendizagem e participagio escolar.
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CONCLUSAO

A anilise desenvolvida neste estudo permitiu compreender que a inclusio escolar de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista ultrapassa a dimensdo normativa das politicas
educacionais e se concretiza, efetivamente, nas relacdes estabelecidas no cotidiano da escola. A
comparagio entre os estudos de Melo, Fernandes e Ferreira (2022) e Silva e Milan (2023)
evidenciou que a qualidade da inclusio depende menos da existéncia de dispositivos legais e
mais da capacidade das instituicGes escolares de reorganizarem suas préticas pedagdgicas, seus
processos de gestdo e suas formas de atuacio coletiva.

Os dois estudos convergem ao reconhecer o professor como protagonista do processo
inclusivo. Entretanto, esse protagonismo nio se restringe ao desenvolvimento de atividades
adaptadas, mas envolve a construgio permanente de estratégias pedagdgicas fundamentadas no
conhecimento das caracteristicas individuais do estudante, na observacio continua de seu
desenvolvimento e na capacidade de flexibilizar metodologias de ensino. Assim, a mediacdo
docente constitui elemento central para transformar o direito 3 inclusio em oportunidades
concretas de aprendizagem e participacdo escolar.

Outro aspecto comum as pesquisas refere-se 3 formagio docente. Ambos os estudos
demonstram que a insuficiéncia da formac3o inicial ainda representa um dos principais desafios
para a efetivacdo da educacio inclusiva, tornando indispensdveis processos permanentes de
formacdo continuada. A qualificagio profissional amplia o repertério metodolégico dos
professores, fortalece sua seguranca para atuar diante das demandas da inclusio e favorece a
construgio de priticas pedagdgicas mais intencionais, flexiveis e responsivas as necessidades
dos estudantes com TEA.

Embora a gestdo escolar nio tenha constituido o objeto central das pesquisas analisadas,
os resultados apresentados pelos autores permitem compreender sua relevincia para a
consolidacdo da inclusio. A promocio de espagos de planejamento coletivo, o incentivo a
formagdo continuada, a articulagio entre professores, Atendimento Educacional Especializado,
equipe multidisciplinar e familias, bem como a disponibilizagio de recursos pedagédgicos,
configuram responsabilidades institucionais que influenciam diretamente a qualidade das

préticas inclusivas desenvolvidas em sala de aula.
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A anilise comparativa também permitiu identificar que a inclusio escolar ndo pode ser
compreendida como responsabilidade exclusiva do professor. Os resultados dos estudos
evidenciam que o sucesso desse processo depende da construg¢io de uma cultura colaborativa,
na qual docentes, gestores, familias e demais profissionais compartilham responsabilidades e
atuam de forma integrada para responder as necessidades educacionais dos estudantes. Nessa
perspectiva, a inclusio deixa de representar uma acfo individual e passa a constituir um
compromisso institucional.

Conclui-se, portanto, que os estudos de Melo, Fernandes e Ferreira (2022) e Silva e Milan
(2023) apresentam contribui¢cdes complementares para a compreensdo da inclusdo escolar na
prética. Enquanto o primeiro evidencia, por meio da andilise de experiéncias exitosas, estratégias
pedagégicas capazes de favorecer a aprendizagem de estudantes com TEA, o segundo aprofunda
a discussdo sobre o papel mediador do professor e sobre os desafios enfrentados na educacio
infantil. Em conjunto, ambos demonstram que a efetividade da inclusio resulta da articulagio
entre formagio docente, priticas pedagdgicas flexiveis, gestdo escolar comprometida e trabalho
colaborativo.

Por fim, considera-se que novas pesquisas poderdo ampliar essa discussio por meio de
estudos empiricos que investiguem a percepgio de professores, gestores, familias e estudantes
acerca das praticas inclusivas desenvolvidas nas escolas brasileiras, contribuindo para o
aperfeicoamento das politicas ptblicas e para o fortalecimento de uma educagio efetivamente

inclusiva.
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