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RESUMO: A educagio inclusiva representa um importante avanco na garantia do direito a
educagio, porém sua efetivagio ainda enfrenta desafios relacionados a distincia entre os
principios previstos na legislacdo e as praticas desenvolvidas no cotidiano escolar. Nesse
contexto, o presente estudo tem como objetivo analisar, por meio de pesquisa bibliogréfica de
abordagem qualitativa, como essa distincia pode favorecer situacdes de invisibilidade
pedagégica, comprometendo a participagio, a aprendizagem e o desenvolvimento dos
estudantes. A pesquisa fundamentou-se na anilise de livros, artigos cientificos, documentos
oficiais e legislacGes sobre educacio inclusiva e Psicologia Escolar, dialogando principalmente
com as contribui¢des tedricas de Lev S. Vygotsky, Maria Teresa Eglér Mantoan e Romeu
Kazumi Sassaki. Os resultados evidenciam que, embora o ordenamento juridico brasileiro
assegure o acesso e a permanéncia dos estudantes na escola regular, a inclusio efetiva depende
da eliminagdo de barreiras pedagdgicas, institucionais e atitudinais, bem como da articulagio
entre formagio docente, gestio escolar, atuagio interdisciplinar e politicas ptblicas. Conclui-se
que a inclusdo escolar somente se concretiza quando o direito formal 4 educagio é acompanhado
por condicdes reais de participacio, aprendizagem, desenvolvimento e pertencimento,
permitindo que todos os estudantes sejam reconhecidos como sujeitos ativos do processo

educativo.
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1 INTRODUCAO

A educacio inclusiva consolidou-se, nas dltimas décadas, como um dos principais
avancos das politicas educacionais voltadas a4 garantia do direito & educagio. No Brasil,
importantes marcos legais, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (Lei n® 9.394/1996), a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacio Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n®
13.146/2015), reafirmaram o compromisso do Estado com a construcio de um sistema
educacional que assegure o acesso, a permanéncia, a participagio e a aprendizagem de todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas ou condicdes.

Entretanto, embora os avangos legislativos tenham ampliado significativamente o
acesso de estudantes com deficiéncia ao ensino regular, a realidade vivenciada em muitas
instituicdes de ensino evidencia que a garantia da matricula nio assegura, por si sé, uma
experiéncia educacional verdadeiramente inclusiva. Em diferentes contextos escolares, observa-
se que estudantes permanecem fisicamente presentes em sala de aula, mas encontram
dificuldades para participar das atividades propostas, acessar o curriculo em condi¢Ses de
equidade e desenvolver plenamente suas potencialidades. Essa realidade revela que ainda existe
uma distincia entre os principios da educagio inclusiva previstos na legislagdo e as praticas
pedagégicas desenvolvidas no cotidiano escolar.

Sob a perspectiva da Psicologia Escolar, essa problemitica merece atengio, pois o
desenvolvimento humano nio depende apenas das caracteristicas individuais do estudante, mas
também das interacdes sociais, das mediacdes pedagdgicas e das condi¢des oferecidas pelo
ambiente educacional. Assim, compreender os fatores que favorecem ou dificultam a
participagio efetiva dos estudantes torna-se essencial para analisar os desafios ainda presentes
na consolida¢do de uma educagio verdadeiramente inclusiva.

E nesse contexto que o presente estudo utiliza a expressio invisibilidade pedagégica
como categoria analitica para compreender situacdes descritas na literatura em que estudantes,
embora regularmente matriculados e presentes na escola, vivenciam oportunidades reduzidas
de participagio, aprendizagem e desenvolvimento em decorréncia de barreiras pedagdgicas,
institucionais e atitudinais. O emprego dessa expressio nio pretende criar uma nova categoria
juridica ou diagndstica, mas oferecer um referencial de anilise capaz de ampliar a compreensio

sobre os desafios que ainda permeiam a efetivagio da educagio inclusiva.
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Diante desse cendrio, este estudo busca responder 4 seguinte questdo-problema: como a
distincia entre os principios da educacio inclusiva previstos na legislacio e as préticas
pedagégicas desenvolvidas no cotidiano escolar contribui para a produgio de situagdes de
invisibilidade pedagégica?

Para responder a essa questdo, definiu-se como objetivo geral analisar, por meio
de pesquisa bibliogréfica de abordagem qualitativa, como essa distincia pode comprometer a
participagdo, a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes. Como objetivos especificos,
pretende-se: discutir os fundamentos legais e teéricos da educacio inclusiva; analisar as
contribui¢des da Psicologia Escolar para a compreensio dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento humano; e refletir sobre o conceito de invisibilidade pedagégica como
possibilidade de interpretacdo das barreiras ainda presentes no contexto educacional. A fim de
atender aos objetivos propostos, o percurso metodolégico adotado nesta pesquisa é apresentado
no capitulo seguinte.

Por fim, este artigo estd organizado em cinco capitulos. Apéds esta introdugio, apresenta-
se uma discussdo sobre a trajetdria da educacdo inclusiva e seus fundamentos legais; em seguida,
abordam-se as contribui¢des da Psicologia Escolar para a compreensio do desenvolvimento
humano; posteriormente, analisa-se a invisibilidade pedagédgica como expressio da distincia
entre a inclusio prevista e a inclusdo vivida; na sequéncia, discutem-se os principais desafios e
possibilidades para a efetivagdo de uma educagio verdadeiramente inclusiva; e, por fim, sio

apresentadas as consideragdes finais da pesquisa.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliogréfica, de abordagem qualitativa e
carter exploratdrio, desenvolvida com o objetivo de compreender como a distincia entre os
principios da educacio inclusiva previstos na legislagio e as priticas desenvolvidas no cotidiano
escolar pode favorecer situagdes de invisibilidade pedagégica, comprometendo a participagio, a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

A pesquisa bibliogréifica foi escolhida por possibilitar a anilise critica da producio
cientifica j4 existente sobre o tema, permitindo identificar diferentes perspectivas tedricas,
documentos oficiais e estudos que fundamentam a discussio proposta. Esse procedimento

mostrou-se adequado aos objetivos desta investiga¢io, uma vez que possibilitou compreender o
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fenémeno estudado a partir do didlogo entre diferentes referenciais da Educacdo Inclusiva e da
Psicologia Escolar.

A abordagem qualitativa foi adotada por possibilitar a compreensio dos fendmenos
educacionais a partir de seus significados, relacdes e contextos, sem a inten¢io de mensurar
varidveis ou estabelecer generalizacGes estatisticas. Nesse sentido, buscou-se interpretar
criticamente as contribui¢des da literatura acerca da educagio inclusiva, da Psicologia Escolar e
do desenvolvimento humano, considerando a complexidade das relacées estabelecidas no
ambiente educacional.

O levantamento bibliogrifico contemplou documentos normativos nacionais e
internacionais relacionados a educac¢ido inclusiva, entre eles a Constituicio Federal de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei n® 9.394/1996), a Politica Nacional de
Educacio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (2008), a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) e a Declaracio de Salamanca (UNESCO, 1994).
Também foram analisadas obras de autores que constituem referenciais na 4rea, com destaque
para Lev S. Vygotsky, Maria Teresa Eglér Mantoan e Romeu Kazumi Sassaki, cujas
contribui¢des fundamentam as discussdes apresentadas neste estudo.

A anilise do material ocorreu por meio de leitura, sele¢io, comparacdo e interpretacdo
das obras consultadas, buscando identificar elementos que possibilitassem responder 4 questio-
problema proposta. A partir desse processo, adotou-se a expressio invisibilidade pedagégica
como uma categoria analitica construida neste estudo para interpretar situa¢des descritas na
literatura em que estudantes, embora presentes na escola e amparados pelo direito & matricula,
vivenciam oportunidades limitadas de participacdo, aprendizagem e desenvolvimento em
decorréncia de barreiras pedagdgicas, institucionais e atitudinais. Essa expressio é utilizada
como ferramenta interpretativa para compreender o fendmeno investigado, sem a pretensio de
estabelecer uma nova categoria diagnéstica ou juridica.

Por tratar-se de uma pesquisa bibliogréfica, os resultados apresentados refletem a analise
critica da produgio cientifica e dos documentos selecionados, ndo envolvendo coleta de dados
com participantes nem investigagio de campo. Ainda assim, a revisdo da literatura permitiu
reunir evidéncias suficientes para discutir os desafios que ainda dificultam a efetivagio da

educacio inclusiva e apontar possibilidades de fortalecimento das praticas pedagégicas
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comprometidas com a participagio, a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os

estudantes.

2- EDUCAGAO INCLUSIVA: DA LEGISLAGAO A REALIDADE ESCOLAR

A educacio inclusiva constitui um dos principais avancos das politicas educacionais
contemporineas, fundamentando-se no reconhecimento da educacio como um direito humano
universal. Mais do que assegurar o acesso de estudantes com deficiéncia a escola regular, a
inclusdo propde a construgio de um sistema educacional capaz de acolher a diversidade humana,
eliminar barreiras e garantir condicGes efetivas de participagio, aprendizagem e
desenvolvimento para todos os estudantes. Nessa perspectiva, a inclusio nio representa apenas
uma mudanca na organizacdo escolar, mas uma transformac¢io na forma de compreender o
processo educativo e o papel da escola em uma sociedade democritica.

Historicamente, a trajetéria da educagio das pessoas com deficiéncia foi marcada por
periodos de exclusdo, segregacio e integracdo parcial. Durante muitos anos, predominou uma
concepgio baseada no modelo médico da deficiéncia, segundo a qual as limitagdes eram
compreendidas como caracteristicas individuais que justificavam o afastamento desses
estudantes do ensino comum. Como consequéncia, muitas criangas e adolescentes foram
privados do convivio escolar regular ou encaminhados exclusivamente para institui¢des
especializadas, restringindo suas oportunidades de desenvolvimento académico e social.

Esse cendrio comecou a ser transformado a partir da consolidacio dos movimentos
internacionais em defesa dos direitos humanos. Um marco importante foi a Declaracdo de
Salamanca, publicada em 1994, que reconheceu a escola comum como o espago mais adequado
para atender todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais. O
documento defende que os sistemas educacionais devem adaptar-se a diversidade dos alunos, e
ndo exigir que os alunos se adaptem a estruturas escolares rigidas (UNESCO, 1994,).

No Brasil, esse movimento foi fortalecido pela Constitui¢io Federal de 1988, que
estabeleceu a educacio como direito de todos e dever do Estado e da familia, garantindo
igualdade de condicdes para o acesso e a permanéncia na escola (BRASIL, 1988).
Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional - Lei n® 9.394/1996 -
consolidou a Educacdo Especial como modalidade transversal aos diferentes niveis de ensino,

priorizando o atendimento dos estudantes, preferencialmente, na rede regular (BRASIL, 1996).
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Outro avango significativo ocorreu com a publicagio da Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva, em 2008, que ampliou o entendimento sobre
inclusio ao afirmar que ndo basta assegurar a matricula do estudante. E necessirio garantir
condi¢des de acessibilidade, eliminar barreiras e promover sua participagio em todas as
atividades escolares (BRASIL, 2008). Esse entendimento foi reforcado pela Lei Brasileira de
Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que consolidou direitos relacionados 4
acessibilidade, 4 igualdade de oportunidades e a eliminagdo de priticas discriminatérias no
ambiente educacional (BRASIL, 2015).

Entretanto, conforme destaca Mantoan (2015), a simples existéncia de dispositivos legais
nio garante a efetivacdo da inclusdo. Para a autora, uma escola inclusiva ndo é aquela que apenas
recebe estudantes com deficiéncia, mas aquela que reorganiza suas priticas pedagdgicas, seu
curriculo e sua cultura institucional para assegurar que todos tenham oportunidades reais de
aprender. Dessa forma, a inclusio exige uma mudanga estrutural da escola, rompendo com
modelos de ensino baseados na homogeneizacio dos estudantes.

Sob essa perspectiva, observa-se que a legislacdo brasileira representa um importante
avanco na garantia do direito a educagio. Contudo, permanece o desafio de transformar esse
direito formal em experiéncias concretas de aprendizagem, participacio e pertencimento. E
justamente nessa distincia entre o que é assegurado pelas politicas ptblicas e o que é vivenciado
no cotidiano escolar que se insere a discussio desenvolvida neste artigo, preparando o didlogo

entre a Educacgio Inclusiva e a Psicologia Escolar apresentado no capitulo seguinte.

3- PSICOLOGIA ESCOLAR E O DESENVOLVIMENTO HUMANO NO CONTEXTO
DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Psicologia Escolar desempenha um papel fundamental na compreensio dos processos
de aprendizagem, desenvolvimento humano e inclusio educacional, contribuindo para a
construg¢io de préiticas pedagdgicas que reconhecam as singularidades dos estudantes e
promovam sua participacdo efetiva no ambiente escolar. Diferentemente de uma perspectiva
voltada exclusivamente para a identifica¢do de dificuldades individuais, a Psicologia Escolar
contemporinea compreende que o desenvolvimento ocorre na interacio entre o sujeito e o
contexto social, considerando que fatores pedagdgicos, culturais, institucionais e relacionais

influenciam diretamente o processo de aprendizagem.
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Entre os autores que contribuiram significativamente para essa compreensio, destaca-se
Lev S. Vygotsky, cuja teoria histérico-cultural rompeu com concep¢des que atribuiam o
desenvolvimento exclusivamente as caracteristicas biolégicas do individuo. Para Vygotsky
(1997), mesmo diante de limitagdes ou deficiéncias, o desenvolvimento permanece possivel
quando o sujeito participa de experiéncias sociais mediadas por interacdes significativas. Nessa
perspectiva, o papel do professor ultrapassa a transmissdo de contetidos, assumindo a funcdo de
mediador da aprendizagem, capaz de criar condicdes para que todos os estudantes avancem em
seu desenvolvimento.

A teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) reforca essa compreensio ao
demonstrar que a aprendizagem ocorre de forma mais significativa quando o estudante recebe
mediacGes adequadas as suas necessidades e potencialidades. Assim, as diferencas individuais
deixam de ser compreendidas como obsticulos intransponiveis e passam a representar pontos
de partida para a construgio de estratégias pedagdgicas capazes de favorecer o desenvolvimento
humano. Sob essa perspectiva, a inclusdo escolar ndo depende apenas da presenca do estudante
na sala de aula, mas da qualidade das interacdes, das mediacdes pedagdgicas e das oportunidades
de participacido oferecidas pela escola.

Essa compreensdo aproxima-se das reflexdes de Maria Teresa Eglér Mantoan, que
defende a inclusio como um processo de transformacio da prépria escola. Para a autora, incluir
nio significa adaptar o estudante a um modelo escolar previamente estabelecido, mas
reorganizar préticas, curriculos e metodologias para que a diversidade seja reconhecida como
elemento constitutivo do processo educativo. A escola inclusiva, portanto, nio é aquela que
apenas acolhe estudantes com diferentes caracteristicas, mas aquela que modifica sua
organizagio para garantir condi¢3es reais de aprendizagem para todos.

Na mesma direcio, Romeu Kazumi Sassaki afirma que a inclusio representa um
processo continuo de eliminagio de barreiras fisicas, comunicacionais, atitudinais, pedagégicas
e sociais, possibilitando a participacdo plena de todas as pessoas nos diferentes espacos da
sociedade. No contexto escolar, isso significa reconhecer que muitas dificuldades atribuidas aos
estudantes decorrem, na realidade, da auséncia de condi¢des adequadas para sua participagio
efetiva no processo educativo.

Sob a perspectiva da Psicologia Escolar, compreender essas barreiras torna-se essencial

para evitar processos de medicalizagio e patologizacio das dificuldades de aprendizagem. Em
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muitas situacdes, estudantes que nio conseguem acompanhar o ritmo da turma sio rapidamente
identificados como portadores de dificuldades individuais, enquanto fatores relacionados a
organizacio da escola, as préticas pedagdgicas ou i auséncia de mediaces adequadas
permanecem pouco problematizados. Essa compreensio reforca a necessidade de deslocar o foco
da deficiéncia para a anélise das condi¢des oferecidas pela escola para o desenvolvimento de
todos os estudantes.

Nesse sentido, a Psicologia Escolar contribui para ampliar o olhar sobre a inclusdo,
compreendendo que aprender nio depende exclusivamente das caracteristicas individuais, mas
das oportunidades de interagio, mediacdo e participagdo construidas no ambiente educacional.
Quando essas oportunidades nio sio asseguradas, cria-se um cendrio em que estudantes
permanecem presentes fisicamente na escola, porém afastados das experiéncias que promovem
o desenvolvimento humano e a aprendizagem significativa. E nesse contexto que se torna
pertinente discutir a invisibilidade pedagdgica como uma expressio das barreiras ainda

existentes entre o direito legal 4 inclus3o e sua efetiva¢io no cotidiano escolar.

4 DA INCLUSAO PREVISTA A EXCLUSAO VIVIDA: A INVISIBILIDADE
PEDAGOGICA NO COTIDIANO ESCOLAR

Os avangos da legislacdo brasileira ampliaram significativamente o acesso de estudantes
com deficiéncia ao ensino regular, representando uma conquista importante no campo dos
direitos humanos e da educagio. Entretanto, a garantia da matricula e da permanéncia na escola
nio assegura, por si sé, a efetivagio da inclusdo. A literatura demonstra que a participagio, a
aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes dependem da qualidade das préticas
pedagégicas, das condi¢des institucionais e das relagdes estabelecidas no ambiente escolar.

Nesse contexto, torna-se necessirio distinguir inclusdo formal de inclusio efetiva. A
inclusio formal refere-se ao cumprimento das normas legais que asseguram o ingresso e a
permanéncia do estudante na escola regular. A inclusio efetiva, por sua vez, pressupde que esse
estudante participe das atividades propostas, tenha acesso ao curriculo, estabeleca relagdes
sociais significativas e encontre oportunidades reais de aprendizagem e desenvolvimento. Essa
disting¢do permite compreender que o direito ao acesso representa apenas o primeiro passo para

a concretizacio de uma educagio verdadeiramente inclusiva.
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E a partir dessa perspectiva que este estudo utiliza a expressio invisibilidade pedagégica
como categoria analitica. O termo refere-se as situacdes descritas na literatura em que
estudantes, embora regularmente matriculados e presentes na escola, vivenciam oportunidades
reduzidas de participacio, aprendizagem e desenvolvimento em razio de barreiras pedagégicas,
institucionais e atitudinais. Trata-se, portanto, de uma condi¢io que nio estid relacionada a
auséncia fisica do estudante, mas 4 limitacdo de sua participagio efetiva no processo educativo.

Essa invisibilidade pode manifestar-se de diferentes maneiras no cotidiano escolar. Em
alguns contextos, o estudante participa apenas parcialmente das atividades da turma, sem
receber mediagdes pedagdgicas compativeis com suas necessidades. Em outros, realiza tarefas
desconectadas dos objetivos de aprendizagem desenvolvidos com os demais colegas ou
permanece como mero observador das interacdes que acontecem em sala de aula. H4 ainda
situacdes em que adaptagdes curriculares sdo realizadas de forma simplificada, sem
planejamento pedagdgico consistente, reduzindo as oportunidades de desenvolvimento em vez
de amplia-las.

A luz da Psicologia Histérico-Cultural, essas situagdes merecem atencdo porque a
aprendizagem é compreendida como resultado das intera¢des sociais e das mediagdes realizadas
no contexto escolar. Conforme Vygotsky (1997), o desenvolvimento humano ocorre por meio
da participacdo ativa do sujeito em préticas culturais compartilhadas. Assim, quando as
oportunidades de interacdo, colaboracio e mediagio sdo reduzidas, limitam-se também as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Nessa perspectiva, a invisibilidade pedagégica n3o deve ser interpretada como
consequéncia das caracteristicas individuais do estudante, mas como expressio das barreiras
ainda existentes no ambiente escolar. Essa compreensio aproxima-se das reflexdes de Mantoan
(2015), ao defender que a escola inclusiva deve reorganizar suas préticas para responder
diversidade, e de Sassaki (2010), ao destacar que a eliminagio das barreiras constitui condigio
indispensavel para a efetivacdo da inclusio.

E importante ressaltar que esse processo nio decorre, necessariamente, da falta de
compromisso dos profissionais da educacdo. A literatura evidencia que professores, gestores e
equipes escolares frequentemente enfrentam desafios relacionados a formagio continuada, ao
elevado nimero de estudantes por turma, a insuficiéncia de recursos pedagdgicos, as limitagdes

estruturais e i auséncia de apoio especializado. Dessa forma, compreender a invisibilidade
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pedagdgica exige uma anélise que considere a complexidade do contexto educacional, evitando
explicagdes simplistas ou a responsabiliza¢do isolada de um 1dnico agente.

Assim, a principal contribuicdo deste estudo consiste em evidenciar que a inclusdo
escolar somente se concretiza quando o direito de acesso é acompanhado por condicGes reais de
participagdo, aprendizagem e desenvolvimento. Quando essas condi¢des ndo sdo plenamente
asseguradas, corre-se o risco de produzir uma inclusdo limitada ao aspecto formal, na qual o
estudante ocupa um lugar na escola, mas permanece distante das experiéncias educativas que

fundamentam o verdadeiro sentido da educagio inclusiva.

4.1 Da inclusio formal 3 participacio efetiva: o desafio da aprendizagem

A ampliacio do acesso de estudantes com deficiéncia ao ensino regular representa uma
das mais importantes conquistas das politicas ptblicas brasileiras voltadas a educagio inclusiva.
Nas dltimas décadas, os avangos legislativos possibilitaram que milhares de estudantes
passassem a frequentar escolas regulares, consolidando o direito & educa¢io como principio
fundamental da cidadania. Entretanto, o acesso a escola, embora indispensavel, nio garante, por
si s, a efetivacdo da inclusio.

Nesse contexto, torna-se necessario diferenciar inclusio formal de inclusio efetiva. A
inclusio formal refere-se ao cumprimento dos dispositivos legais que asseguram a matricula e

A . ’ . ~ . ~
a permanéncia do estudante na escola regular. J4 a inclusdo efetiva pressupde que esse estudante
participe ativamente das experiéncias escolares, tenha acesso ao curriculo, estabeleca relagdes
sociais significativas e encontre oportunidades reais de aprendizagem e desenvolvimento.

Essa distingdo é fundamental porque desloca o foco da simples presenca fisica para a
qualidade da experiéncia educacional. Conforme argumenta Mantoan (2015), uma escola
inclusiva n3o se caracteriza apenas por receber estudantes com deficiéncia, mas por reorganizar

7 . 7 . . . ~ .
suas préticas pedagdgicas para garantir que todos possam aprender em condi¢des de equidade.

Sob a perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, essa compreensio torna-se ainda
mais relevante. Vygotsky (1997) afirma que o desenvolvimento humano ocorre por meio das
interacdes sociais e da mediacdo pedagdgica. Assim, a aprendizagem depende das oportunidades
de participagio oferecidas pelo contexto escolar. Quando essas oportunidades sio limitadas,

restringem-se também as possibilidades de desenvolvimento do estudante.
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Dessa forma, compreender a inclusio apenas como presenca fisica na escola significa
reduzir um processo complexo a um indicador administrativo. A efetivagio da educagio
inclusiva exige que o estudante participe das atividades propostas, desenvolva relacdes de
pertencimento e tenha assegurado o direito de aprender, condi¢io essencial para que a inclusio

deixe de ser apenas um direito formal e se transforme em uma experiéncia educacional concreta.

4.2 Invisibilidade pedagégica: quando estar presente nio significa participar

E a partir da distincio entre inclusdo formal e inclusdo efetiva que este estudo utiliza a
expressdo invisibilidade pedagégica como categoria analitica para compreender situagdes
descritas na literatura em que estudantes, embora regularmente matriculados e presentes na
escola, vivenciam oportunidades reduzidas de participagio, aprendizagem e desenvolvimento
em decorréncia de barreiras pedagdgicas, institucionais e atitudinais.

A invisibilidade pedagdgica nio se refere & auséncia fisica do estudante, mas a limitacio
de sua participa¢do no processo educativo. Em diferentes contextos escolares, essa condigio
pode manifestar-se quando o estudante acompanha as atividades da turma sem receber
mediacGes compativeis com suas necessidades, realiza tarefas desconectadas dos objetivos de
aprendizagem ou participa das experiéncias escolares de maneira meramente simbélica, sem
exercer um papel ativo na construgio do conhecimento.

A luz da teoria histérico-cultural, essas situacdes merecem atencdo porque a
aprendizagem resulta das interaces sociais e da mediacio realizada pelos sujeitos que
participam do processo educativo. Conforme Vygotsky (1997), o desenvolvimento humano ¢é
impulsionado pelas experiéncias compartilhadas e pelas oportunidades de interacdo. Quando
essas oportunidades sio reduzidas, limitam-se também as possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento.

Essa compreensio desloca o debate das caracteristicas individuais do estudante para as
condi¢des oferecidas pela escola. Nessa perspectiva, a invisibilidade pedagégica nio deve ser
interpretada como consequéncia da deficiéncia, mas como expressio das barreiras que
dificultam a participagio efetiva nos processos de ensino e aprendizagem. Esse entendimento
aproxima-se das reflexdes de Mantoan (2015), ao defender que a escola deve reorganizar suas
praticas para atender 3 diversidade, e de Sassaki (2010), ao afirmar que a inclusio depende da

eliminacdo das barreiras que restringem a participagio social.
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,

E importante destacar que tais situagdes nio decorrem, necessariamente, da falta de
compromisso dos profissionais da educacdo. A literatura evidencia que professores e equipes
escolares enfrentam desafios relacionados a formagdo continuada, as condi¢des de trabalho, 4
disponibilidade de recursos pedagdgicos e ao apoio institucional. Assim, compreender a
invisibilidade pedagégica exige uma anilise ampla do contexto educacional, reconhecendo que
a efetivagio da inclusdo depende de agdes articuladas entre politicas ptblicas, gestdo escolar,
formacio docente e praticas pedagdgicas.

Dessa forma, a invisibilidade pedagégica representa um dos principais desafios da
educacio inclusiva contemporinea, pois evidencia que o direito & matricula precisa ser
acompanhado por condicdes reais de participacio, aprendizagem e desenvolvimento. Somente
quando esses elementos se articulam é possivel afirmar que a inclusio ultrapassou o plano legal

e passou a integrar, de fato, a experiéncia escolar dos estudantes.

s- DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA UMA EDUCAGAO VERDADEIRAMENTE
INCLUSIVA

A discussdo desenvolvida neste estudo evidencia que a consolidagio da educagio
inclusiva depende de um conjunto de agdes articuladas que ultrapassam a existéncia de um
amplo aparato legal. Embora a legislacdo brasileira represente um importante avango na
garantia do direito 4 educagio, sua efetivagio exige transformacdes nas préticas pedagdgicas, na
organizagio escolar e na forma como a diversidade é compreendida no ambiente educacional.
A inclusdo, portanto, deve ser entendida como um processo continuo de construgio coletiva,
fundamentado no compromisso com a aprendizagem, a participacdo e o desenvolvimento de
todos os estudantes.

Um dos principais desafios apontados pela literatura refere-se & formagio inicial e
continuada dos professores. A diversidade presente nas salas de aula requer conhecimentos que
vdo além do dominio dos contetidos curriculares, envolvendo competéncias relacionadas ao
planejamento de estratégias pedagdgicas flexiveis, & avaliagio inclusiva e a utilizacdo de
recursos que favorecam diferentes formas de aprender. Investir na formacdo docente significa
fortalecer a capacidade da escola de responder as necessidades dos estudantes sem recorrer a

padronizagio das préticas educativas.
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Outro aspecto essencial diz respeito ao fortalecimento do trabalho colaborativo entre os
profissionais da educagio. A efetivacdo da inclusio nio pode ser atribuida exclusivamente ao
professor da sala comum. Gestores, professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), psicélogos escolares, pedagogos, familias e demais profissionais precisam atuar de
forma integrada, compartilhando responsabilidades e construindo estratégias que favorecam o
desenvolvimento dos estudantes. Essa atuagio interdisciplinar amplia as possibilidades de
identificacdo e superagio das barreiras que dificultam a participagdo efetiva no ambiente escolar.

Nesse contexto, a Psicologia Escolar desempenha um papel relevante ao contribuir para
a compreensio dos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano em sua relagio com
os fatores sociais, culturais e institucionais. Sua atuagdo nd3o se restringe a avaliacdo de
dificuldades individuais, mas envolve acBes preventivas, apoio as equipes pedagdgicas,
promogio da satde mental, orientacdo as familias e fortalecimento das préticas inclusivas. Ao
ampliar o olhar sobre os fatores que influenciam a aprendizagem, a Psicologia Escolar contribui
para reduzir interpretacdes que responsabilizam exclusivamente o estudante por suas
dificuldades.

Também se destaca a importincia da constru¢io de uma cultura escolar comprometida
com a valorizagdo da diversidade. A inclusio ndo se efetiva apenas por meio de adaptagdes
curriculares ou da oferta de recursos especializados, mas depende da criagio de ambientes em
que todos os estudantes sejam reconhecidos como participantes ativos do processo educativo.
Isso implica desenvolver priticas pedagdgicas que promovam o respeito as diferencas, o
sentimento de pertencimento e a participa¢do nas experiéncias de aprendizagem.

Nessa perspectiva, os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
representam uma contribui¢io importante para a organizacdo das préticas pedagdgicas. Ao
propor multiplas formas de apresentacio dos contetdos, de participagio dos estudantes e de
demonstracio da aprendizagem, o DUA favorece ambientes educacionais mais flexiveis e
acessiveis, beneficiando toda a comunidade escolar e nio apenas os estudantes ptblico-alvo da
Educacio Especial.

Por fim, a efetivacdo da educacdo inclusiva depende do compromisso permanente das
politicas publicas com a melhoria das condi¢des de funcionamento das escolas. Investimentos
em formacdo profissional, acessibilidade, recursos pedagédgicos, equipes multiprofissionais e

acompanhamento das préticas inclusivas constituem elementos indispensdveis para que os

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educag¢ao. Sao Paulo, v. 12, n. 8, ago. 2026.
ISSN: 2675-3375

13



Revista [bero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao — REASE

principios assegurados pela legislacio sejam concretizados no cotidiano educacional. Somente
. . ~ 7, . ’ . ~ ’ . 7 . ~
por meio da articulacdo entre politicas ptblicas, gestdo escolar, praiticas pedagdgicas e atuagio
interdisciplinar serd possivel reduzir as situa¢Ges de invisibilidade pedagégica discutidas neste
estudo e promover uma educagio comprometida com a aprendizagem, a participagdo e o

desenvolvimento de todos os estudantes.

6- CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar, por meio de uma revisio bibliogréfica,
como a distincia entre os principios da educacio inclusiva previstos na legislagio brasileira e as
praticas desenvolvidas no cotidiano escolar pode favorecer situacSes de invisibilidade

7 . . . ~ . .
pedagdgica, comprometendo a participagio, a aprendizagem e o desenvolvimento dos
estudantes. A anélise da literatura permitiu compreender que os avancos legais conquistados
nas tltimas décadas representam importantes marcos na garantia do direito a educagio, mas
sua efetivacdo ainda enfrenta desafios relacionados as préticas pedagdgicas, a formacio dos

T < s R PR . .
profissionais da educagio, as condi¢Ses institucionais e 3 eliminacdo das barreiras que limitam
a participagio dos estudantes.

Ao longo deste estudo, verificou-se que a inclusdo escolar nio pode ser compreendida
apenas como o acesso a escola regular. Embora a matricula constitua um direito fundamental,
ela nio assegura, por si sé, experiéncias educacionais que promovam aprendizagem,
desenvolvimento e pertencimento. A efetivacio da inclusio exige que todos os estudantes
tenham oportunidades reais de participar das atividades escolares, acessar o curriculo e
desenvolver suas potencialidades em ambientes que reconhecam e valorizem a diversidade.

Nesse contexto, a Psicologia Escolar mostrou-se um importante referencial para
compreender que o desenvolvimento humano resulta da interagio entre o sujeito e o meio social.
As contribuic¢des da teoria histérico-cultural de Vygotsky, associadas as reflexdes de Mantoan
e Sassaki, evidenciam que as dificuldades de aprendizagem n3o podem ser atribuidas
exclusivamente as caracteristicas individuais dos estudantes, mas devem ser analisadas também
a luz das condi¢des pedagdgicas, institucionais e sociais que influenciam o processo educativo.

Como principal contribuicdo deste estudo, propds-se a utilizacdo da expressio
invisibilidade pedagégica como categoria analitica para compreender situacdes descritas na

literatura em que estudantes, embora presentes na escola e amparados pelos direitos assegurados
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na legislacdo, vivenciam oportunidades reduzidas de participagdo efetiva nos processos de
ensino e aprendizagem. Essa perspectiva permite ampliar o debate sobre educagio inclusiva ao
deslocar o foco das limita¢Ges individuais para as barreiras ainda existentes no contexto escolar.

Os resultados desta pesquisa reforcam que a construgio de uma educagio
verdadeiramente inclusiva depende da articulagdo entre politicas ptblicas, formacdo docente,
gestdo escolar, atuacio interdisciplinar, participagdo das familias e fortalecimento da Psicologia
Escolar como 4rea comprometida com a promogio do desenvolvimento humano. Somente por
meio dessa atuagio integrada serd possivel transformar o direito formal 3 inclusio em
experiéncias concretas de aprendizagem, participacdo e pertencimento.

Por tratar-se de uma pesquisa exclusivamente bibliogréfica, este estudo apresenta
limitaces quanto a anilise de contextos escolares especificos. Dessa forma, sugere-se que
pesquisas futuras realizem estudos de campo, entrevistas com professores, estudantes e equipes
multiprofissionais, bem como investigagdes sobre préticas pedagdgicas inclusivas em diferentes
realidades educacionais. Tais estudos poderdo ampliar a compreensio acerca dos fatores que
favorecem ou dificultam a efetivagio da inclusdo escolar.

Conclui-se, portanto, que a maior conquista da educacio inclusiva nio consiste apenas
em garantir que o estudante esteja presente na escola, mas em assegurar que sua presenca seja
acompanhada de oportunidades reais de aprender, participar, desenvolver-se e sentir-se
pertencente ao ambiente educacional. Quando esse compromisso é assumido por toda a
comunidade escolar, a inclusio deixa de representar apenas um principio previsto na legislagio
e passa a constituir uma experiéncia concreta de cidadania, respeito a diversidade e promogio

dO desenvolvimento humano.
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