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RESUMO: A educacgio inclusiva representa uma transformacio nos modos de compreender os
processos de ensino e aprendizagem, deslocando o foco das limitagdes individuais para a
construcdo de ambientes capazes de reconhecer e valorizar diferentes formas de aprender. Nesse
contexto, este artigo tem como objetivo analisar as contribui¢des das préiticas pedagdgicas
inclusivas para a construgio de espagos educacionais acessiveis, equitativos e orientados pela
valorizacdo da diversidade. A pesquisa caracteriza-se como uma revisdo bibliogrifica, de
abordagem qualitativa, fundamentada nas discussdes sobre inclusio escolar e transformagio das
culturas educacionais (Booth; Ainscow, 2011), diferenca e praticas inclusivas (Mantoan, 2015),
mediacdo e desenvolvimento humano (Vygotsky, 1997), além dos principios do Desenho
Universal para Aprendizagem (Rose; Meyer, 2002). A discussio evidencia que a inclusio ndo
se restringe ao acesso dos estudantes aos espagos escolares, mas envolve a reorganizacio das

'Pés-graduada em Psicopedagogia Clinica, Hospital e Institucional, Faculdade Vale do Jaguaribe (FVJ).
*Mestra em Filosofia, Universidade Federal do Piaui (UFPI).

3Mestre em Educacio com Enfase em Gestio da Educacio Superior Universidad Nacional Del Este.
4Bacharel em Filosofia, UNINTER - Polo Belo Horizonte (MG).

SMestre em Ciéncias da Educacio, Universidad Del Sol (UNADES).

®Mestranda em Ensino, Universidade do Vale do Taquari (Univates) Gurup4, Par4, Brasil.

’Mestre em Fisica, Universidade estadual do Ceara (UECE).

8Licenciada em Matematica,Universidade Estadual do Ceara (UECE).

9 Mestre em Matematica (PROFMAT), Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA).

©© Mestre em Teoria Literiria e Estudos Culturais, Universidade Federal de Sdo Joio del-Rei (UFS]).

" Mestre em Educacdo: Gestio de Ensino da Educacio Basica (PPGEEB), Universidade Federal do Maranhio (UFMA)
“Especialista em Gestdo da Educagdo Ptblica, Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
BPés-graduado em Dermatologia Clinica e Cirtrgica, Universidade do Estado do Amazonas (UEA).
“Mestra em Ciéncias da Educacio, Universidade Federal de Alagoas (UFAL).

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educac¢ao. Sao Paulo, v. 12, n. 7, jul. 2026.
ISSN: 2675-3375



Revista [bero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

praticas pedagdgicas, curriculares e relacionais para possibilitar participagdo e aprendizagem
significativa. Observa-se que ambientes inclusivos sdo construidos a partir da eliminagio de
barreiras, da flexibilizacdo das estratégias de ensino e do reconhecimento da diversidade como
elemento constitutivo da experiéncia educativa. Os resultados apontam que praticas
fundamentadas na colaboracdo, acessibilidade e mediacio pedagbgica favorecem o
desenvolvimento dos estudantes e contribuem para uma escola mais democritica. Conclui-se
que a efetivacio da educacdo inclusiva exige superar modelos baseados na adaptacio do
individuo ao sistema escolar, assumindo o compromisso de transformar os ambientes
educacionais para garantir oportunidades de aprendizagem para todos.

Palavras-chave: Educacio Inclusiva. Diversidade. Acessibilidade. Praticas Pedagégicas.
Aprendizagem.

ABSTRACT: Inclusive education represents a transformation in the ways of understanding
teaching and learning processes, shifting the focus from individual limitations to the
construction of environments capable of recognizing and valuing different ways of learning. In
this context, this article aims to analyze the contributions of inclusive pedagogical practices to
the construction of accessible, equitable educational spaces guided by the appreciation of
diversity. The research is characterized as a bibliographic review with a qualitative approach,
grounded in discussions on school inclusion and the transformation of educational cultures
(Booth; Ainscow, 2011), difference and inclusive practices (Mantoan, 2015), mediation and
human development (Vygotsky, 1997), as well as the principles of Universal Design for
Learning (Rose; Meyer, 2002). The discussion shows that inclusion is not restricted to students'
access to school spaces, but involves the reorganization of pedagogical, curricular, and relational
practices to enable meaningful participation and learning. It is observed that inclusive
environments are built upon the removal of barriers, the flexibilization of teaching strategies,
and the recognition of diversity as a constitutive element of the educational experience. The
results indicate that practices based on collaboration, accessibility, and pedagogical mediation
favor student development and contribute to a more democratic school. It is concluded that the
effectiveness of inclusive education requires overcoming models based on the adaptation of the
individual to the school system, assuming the commitment to transform educational
environments to guarantee learning opportunities for all.

Keywords: Inclusive Education. Diversity. Accessibility. Pedagogical Practices. Learning.
1 INTRODUCAO

Historicamente, a escola foi estruturada a partir de modelos padronizados de ensino, nos
quais diferencas cognitivas, sociais, culturais e individuais foram frequentemente
compreendidas como dificuldades pertencentes aos préprios sujeitos. No entanto, as
perspectivas atuais sobre inclusio propdem um deslocamento dessa compreensio, reconhecendo
que as barreiras presentes nos ambientes educacionais também interferem diretamente nas

oportunidades de aprendizagem.
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A educacio inclusiva representa, portanto, uma mudanca na maneira de compreender a
relagdo entre escola e diversidade. Mais do que garantir o acesso dos estudantes ao espaco
escolar, a inclusdo envolve transformar préticas pedagdgicas, curriculos, formas de avaliagio e
relagdes educativas para que diferentes formas de aprender sejam reconhecidas e valorizadas.
Nesse sentido, a escola passa a assumir o compromisso de reorganizar suas estruturas para
responder 4 diversidade existente entre os estudantes.

Ao deslocar o foco do “aluno que nio aprende” para o “ambiente que nio acolhe”, a
escola se vé desafiada a abandonar a légica homogeneizante que historicamente a sustentou e a
construir, com os préprios estudantes, caminhos plurais de conhecimento. Assim, a diversidade
deixa de ser um obsticulo a ser contornado e passa a constituir o préprio principio organizador
do cotidiano escolar, exigindo que professores, gestores e comunidades repensem
continuamente suas praticas, seus tempos, seus espacos e seus siléncios. Nesse movimento, a
inclusdo se afirma nio como meta distante ou politica externa, mas como processo vivo,
cotidiano e inacabado, no qual cada diferenca é matéria-prima para a criacdo de uma experiéncia
educativa verdadeiramente comum e, a0 mesmo tempo, singular.

De acordo com Mantoan (2015), a inclusio demanda uma profunda revisio das
concepgdes tradicionais que insistemn em enquadrar os estudantes em modelos escolares rigidos
e padronizados. Para a autora, o verdadeiro propésito da educacdo inclusiva nio é "incluir" o
aluno na escola, mas transformar a prépria escola para que ela seja capaz de acolher a todos,
preparando as novas geracdes para uma convivéncia social mais livre, justa e sem preconceitos.
Nessa perspectiva, Mantoan defende que nio se pode adiar ou amenizar as mudancas
necessarias, ainda que os custos e os desafios sejam significativos, pois esses sacrificios nunca
serdo maiores do que o preco de manter uma crianga 3 margem do processo educativo, sujeita a
evasdo e A estigmatizagio. Assim, a reorganizacdo das estruturas escolares, dos tempos, dos
espacos e das praticas pedagdgicas deixa de ser uma opgdo e torna-se uma responsabilidade ética
inadidvel, na qual cada esforco investido na superagio das barreiras educacionais se traduz em
oportunidades reais de desenvolvimento e pertencimento para todos os estudantes.

A perspectiva apresentada evidencia que a inclusio n3o pode ser reduzida a presenca
fisica dos estudantes nos ambientes escolares, pois envolve processos mais amplos relacionados
ao pertencimento, participacdo e reconhecimento das diferencas. Dessa forma, pensar uma

educagio inclusiva significa questionar praticas que classificam ou limitam os sujeitos a partir

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educag¢ao. Sdao Paulo, v. 12, n. 7, jul. 2026.
ISSN: 2675-3375



Revista [bero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

de padrdes tnicos de aprendizagem, buscando construir alternativas pedagdgicas capazes de
contemplar diferentes necessidades e potencialidades.

Nesse contexto, Booth e Ainscow (2011) compreendem a inclusdo como um processo
permanente de identificacdo e remocio de barreiras que dificultam a participacio dos
estudantes. Para os autores, uma escola inclusiva é construida por meio da articulacdo entre
culturas, politicas e priticas que favorecem o envolvimento de todos os sujeitos no processo
educativo. Assim, a diversidade deixa de ser interpretada como problema e passa a ser
reconhecida como caracteristica prépria das comunidades escolares.

As discussdes sobre inclusio também se relacionam diretamente as contribuicdes de
Vygotsky (1997), especialmente no que se refere ao papel das interacdes sociais e da mediacido
no desenvolvimento humano. A partir da abordagem histérico-cultural, compreende-se que o
aprendizado ocorre nas relacdes estabelecidas entre os sujeitos e o meio social, sendo
fundamental criar condi¢des adequadas para que todos tenham acesso as experiéncias culturais
e educacionais.

Além disso, novas abordagens pedagégicas, como o Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), ampliam as possibilidades de constru¢io de ambientes educacionais
acessiveis ao propor estratégias que consideram diferentes formas de representagio,
participagio e expressio dos conhecimentos. Rose e Meyer (2002) defendem que os ambientes
de aprendizagem devem ser planejados desde sua origem para atender a diversidade dos
estudantes, reduzindo a necessidade de adaptagdes posteriores.

Diante desse cendrio, este artigo tem como objetivo analisar as contribuicdes das praticas
pedagédgicas inclusivas para a construgio de ambientes educacionais acessiveis, considerando a
valorizacdo da diversidade, a eliminacdo de barreiras e o desenvolvimento de estratégias que

possibilitem a participacdo de todos os estudantes nos processos educativos.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma revisio bibliogrifica, de abordagem
qualitativa, desenvolvida com o objetivo de analisar as contribui¢des das préticas pedagdgicas
inclusivas para a constru¢io de ambientes educacionais capazes de reconhecer a diversidade e
favorecer diferentes trajetdrias de aprendizagem. A escolha por essa abordagem justifica-se pela

necessidade de compreender a inclusio escolar como fendmeno social e educacional,
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considerando suas relagdes com as praticas pedagdgicas, os processos de participagio e as formas
de organizacdo da escola.

O desenvolvimento da investigacdo ocorreu a partir da selecio de estudos relacionados
a educagio inclusiva, diversidade, praticas pedagdgicas e construgio de ambientes educacionais
democraticos. Foram consideradas producdes que discutem a inclusio nio apenas como acesso
ao espaco escolar, mas como transformagio das condi¢des de participagio e aprendizagem dos
estudantes, reconhecendo a pluralidade existente nos contextos educativos.

Nesse sentido, o referencial tedrico fundamenta-se nas contribui¢des de Candau (2012),
ao discutir a relacdo entre educacio, diferencas culturais e praticas pedagdgicas interculturais;
Freire (1996), ao compreender o processo educativo como prética dialégica e de reconhecimento
dos sujeitos; Perrenoud (2000), ao abordar a necessidade de diferenciacio pedagégica diante da
diversidade dos estudantes; Boaventura de Sousa Santos (2010), ao propor uma reflexdo sobre a
valorizagio de diferentes conhecimentos e experiéncias; e Pletsch (2020), ao analisar os

processos de escolarizagio e inclusdo no contexto educacional brasileiro.

3 Da escola da igualdade para a escola das diferencas: novos sentidos da educagio inclusiva

A compreensio da educagido inclusiva tem passado por transformagdes ao longo das
ultimas décadas, deslocando-se de uma concepgdo baseada somente na garantia de acesso para
uma perspectiva fundamentada na participagio, reconhecimento das diferengas e reorganizacio
das praticas escolares. Nesse movimento, torna-se necessirio compreender que a inclusio nio
significa inserir estudantes em estruturas previamente estabelecidas, mas repensar a prépria
organizagio educacional para acolher diferentes formas de existéncia, aprendizagem e producio
de conhecimento.

Durante muito tempo, os sistemas educacionais foram estruturados a partir da ideia de
homogeneiza¢io dos sujeitos, estabelecendo padrées tinicos de aprendizagem, comportamento
e desempenho. Essa légica contribuiu para que as diferencas fossem frequentemente
interpretadas como dificuldades individuais, e ndo como caracteristicas préprias da diversidade
humana. Dessa forma, construir uma educagio inclusiva exige superar préticas baseadas na
normalizacdo dos estudantes e reconhecer que a pluralidade constitui elemento préprio das
relacdes educativas.

Nesse cenério, a escola das diferencas propde um movimento contrario ao da igualdade

formal, que trata todos de maneira idéntica sem considerar suas particularidades. Em vez de
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buscar encaixar cada estudante em um molde tnico, a educacio inclusiva contemporinea
valoriza a singularidade como poténcia pedagdgica, entendendo que é justamente na diversidade
de ritmos, interesses e modos de aprender que se encontra a riqueza do processo educativo.
Assim, a escola deixa de ser um espaco de padronizacio e passa a se constituir como um
territério de encontro entre multiplas experiéncias, no qual cada sujeito pode desenvolver-se de
acordo com suas possibilidades, sem perder de vista o pertencimento coletivo e a troca constante
com o outro.

A discussdo proposta por Candau (2012) contribui para essa reflexdo ao defender que a
educagio precisa articular igualdade e diferenca, evitando tanto priticas excludentes quanto

concepgdes que desconsideram as especificidades dos sujeitos.

O problema nio é afirmar um polo e negar o outro, mas termos uma visio dialética da
relacdo entre igualdade e diferenga. Hoje em dia nio se pode falar em igualdade sem
incluir a questdo da diversidade, nem se pode abordar a questdo da diferenga dissociada
da afirmagdo da igualdade. Igualdade e diferenca n3o sdo polos contrapostos, mas
dimensdes que mutuamente se reclamam para a construcdo de processos educativos
democriéticos. (Candau, 2012, p. 74).

Essa compreensio permite analisar a inclusio como um processo que ultrapassa
adaptacdes pontuais realizadas no cotidiano escolar. Uma escola inclusiva requer mudancas nas
formas de ensinar, avaliar e organizar os conhecimentos, reconhecendo que estudantes
apresentam trajetdrias, experiéncias e necessidades distintas. Nesse sentido, o desafio
educacional consiste em construir priticas capazes de garantir oportunidades de aprendizagem
sem reduzir os sujeitos a classificagdes ou limitagdes previamente estabelecidas.

A valorizagdo das diferengas também estd relacionada a necessidade de questionar
modelos dnicos de conhecimento presentes nas institui¢des escolares. Historicamente,
determinados saberes e formas de aprendizagem foram privilegiados, enquanto outros foram
colocados em posi¢des secundérias. A construgio de uma educacio inclusiva implica reconhecer
diferentes experiéncias, culturas e formas de compreender o mundo como elementos
fundamentais do processo educativo.

Nesse debate, Santos (2010) propde a ideia de ecologia de saberes, compreendendo que a

construgio do conhecimento precisa considerar diferentes formas de experiéncia e interpretagio

da realidade.

A ecologia de saberes baseia-se no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos
heterogéneos e em interagdes sustentdveis e dinimicas entre eles sem comprometer sua
autonomia. A ecologia de saberes fundamenta-se na ideia de que o conhecimento é
interconhecimento, ou seja, constitui-se na relagio entre diferentes saberes e
experiéncias sociais historicamente produzidas (Santos, 2010, p. 21).
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Essa perspectiva contribui para ampliar o entendimento sobre inclusio educacional, uma
vez que evidencia a necessidade de reconhecer diferentes modos de aprender e participar. A
escola inclusiva nio deve apenas permitir a presenca dos sujeitos considerados diferentes, mas
transformar suas préticas para que essa diversidade seja compreendida como parte constitutiva
do processo educativo.

Ao incorporar a ecologia de saberes no cotidiano escolar, a educacio inclusiva deixa de
ser compreendida como um conjunto de técnicas ou adaptagdes dirigidas a grupos especificos e
passa a ser assumida como um principio estruturante de toda a pratica pedagégica. Isso significa
que os conhecimentos trazidos pelos estudantes, suas experiéncias culturais, suas formas de
expressio e seus modos particulares de compreender o mundo ganham legitimidade e espago no
curriculo, dialogando com os saberes academicamente consagrados. Dessa maneira, a escola no
se limita a transmitir um conhecimento tGnico e universal, mas se abre para a construgio coletiva
de significados, na qual a troca entre diferentes perspectivas enriquece o aprendizado de todos.

A contribuicdo de Freire (1996) também fortalece essa discussio ao compreender a
educagio como uma pritica baseada no didlogo, no respeito aos sujeitos e na valorizagio das
experiéncias construidas socialmente. Para o autor, ensinar exige reconhecer os estudantes
como participantes ativos da constru¢io do conhecimento, rompendo com préticas educativas

baseadas apenas na transmissio de contetdos.

E preciso, sobretudo, e ai j4 vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito
também da producdo do saber, se convenga definitivamente de que ensinar nio é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgio ou a sua
construgdo. Se, na experiéncia de minha formacio, que deve ser permanente, comego
por aceitar que o formador é o sujeito em relagio a quem me considero o objeto, que ele
é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero como um paciente
que recebe os conhecimentos-contetidos-acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a
mim transferidos. Nesta forma de compreender e de viver o processo formador, eu,
objeto agora, terei a possibilidade, amanh3, de me tornar o falso sujeito da “formagio”
do futuro objeto de meu ato formador. E preciso que, pelo contrério, desde os comegos
do processo, vé ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma
se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado
(Freire, 1996, p. 13).

Nesse sentido, a educacdo inclusiva aproxima-se de uma concep¢io democritica de
escola, na qual todos os estudantes sio compreendidos como sujeitos capazes de aprender
quando encontram condi¢es adequadas de participagio. A inclusio deixa de ser uma acio
destinada exclusivamente a determinados grupos e passa a representar um principio orientador

das praticas pedagdgicas.
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Portanto, a passagem de uma escola baseada na igualdade como padronizacio para uma
escola fundamentada no reconhecimento das diferengas exige mudancas profundas nas culturas
educacionais. Construir ambientes inclusivos significa compreender que garantir o direito a
educagio envolve criar espacos nos quais diferentes trajetérias possam ser reconhecidas,

valorizadas e consideradas nos processos de ensino e aprendizagem.

4 Préticas pedagégicas inclusivas e diferenciagio do ensino

A construcio de uma educagio inclusiva exige que as préticas pedagdgicas sejam
pensadas a partir da diversidade existente nos contextos escolares. Reconhecer que os
estudantes apresentam diferentes trajetérias, experiéncias, ritmos e formas de aprendizagem
implica superar propostas baseadas na uniformiza¢io do ensino. Nesse sentido, a inclusio ndo
depende somente da presenca dos estudantes no ambiente escolar, mas da criagio de condigdes
para que todos participem dos processos educativos de maneira efetiva.

Historicamente, a escola organizou suas préticas a partir de modelos homogéneos, nos
quais os mesmos objetivos, estratégias e avaliacdes eram direcionados a grupos diversos de
estudantes. Essa organizacdo contribuiu para a producdo de processos de exclusio, uma vez que
aqueles que ndo correspondiam aos padrdes esperados eram frequentemente compreendidos
como responséveis por suas dificuldades. A perspectiva inclusiva propde uma mudanga nesse
olhar, deslocando a atengio das limita¢des individuais para as condigdes oferecidas pelos
ambientes educacionais.

Nesse contexto, Perrenoud (2000) defende a necessidade de desenvolver praticas
baseadas na diferenciacio pedagdgica, considerando que ensinar grupos diversos requer
organizar situacdes de aprendizagem capazes de contemplar diferentes necessidades. Para o
autor, diferenciar nio significa elaborar um ensino individualizado para cada estudante, mas
criar possibilidades variadas para que todos possam construir conhecimentos.

A diferenciacio pedagdgica envolve compreender que a igualdade educacional nio
corresponde i oferta das mesmas estratégias para todos, mas i construcio de condices

adequadas para que diferentes sujeitos possam aprender.

Diferenciar é romper com a pedagogia frontal, a mesma licdo e os mesmos exercicios
para todos; é sobretudo colocar em funcionamento uma organizagio do trabalho e
dispositivos didaticos que coloquem cada aluno frequentemente em uma situagio
adequada, capaz de mobilizéd-lo em sua zona préxima de aprendizagem (Perrenoud,
2000, p. 34).
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A reflexdo proposta pelo autor evidencia que préticas inclusivas demandam
planejamento pedagdgico flexivel e atencdo as singularidades dos estudantes. Dessa maneira, o
professor assume papel fundamental na organizacio de experiéncias educativas diversificadas,
criando estratégias que favorecam diferentes formas de participagio, expressido e construcio do
conhecimento.

Maia e Freire (2020), que destacam que a diferenciagio pedagégica constitui um dos
principais elementos das praticas inclusivas, pois organiza o ensino a partir da diversidade
presente na sala de aula e favorece a participagio de todos os estudantes. Para os autores,
responder as diferencas implica compreender a heterogeneidade como caracteristica inerente

aos contextos educacionais e reorganizar as praticas pedagdgicas de acordo com essa realidade.

A educacio inclusiva é um processo continuo de fortalecimento da capacidade do
sistema educacional para responder a todos e a cada um dos alunos, reconhecendo as
suas diferencas individuais como oportunidades para enriquecer a aprendizagem e
beneficid-los a todos. Nesse sentido, falar de educagio inclusiva é falar sobre a
responsabilidade da escola incluir e educar a diversidade dos alunos e procurar gerar o
sucesso de todos através do sucesso de cada um. Isso implica conceber a diversidade
como condi¢io humana, como “o direito de cada individuo ser considerado de acordo
com as suas experiéncias, conhecimentos anteriores, motivacdes e estilos de
aprendizagem” (Maia; Freire, 2020, p. 5).

No contexto brasileiro, Pletsch (2020) destaca que a inclusdo escolar precisa ser analisada
considerando as condi¢Ges concretas em que ocorre o processo educativo. Para a autora, garantir
o direito a escolariza¢do envolve ndo apenas ampliar o acesso dos estudantes puablico-alvo da
educagio especial s instituicdes escolares, mas também desenvolver préticas pedagdgicas
capazes de favorecer aprendizagem e participacio.

Essa discussio evidencia que a inclusio nio pode ser reduzida ao cumprimento de
normas legais ou & matricula de estudantes em classes comuns. Embora as politicas ptblicas
tenham produzido avancos importantes para ampliar o acesso a educagdo, a efetivacio da
inclusdo ocorre principalmente nas rela¢des construidas no cotidiano escolar, nas escolhas
metodoldgicas e nas formas como os estudantes sdo reconhecidos dentro dos processos
educativos.

Boff e Machado (2024), ao evidenciarem que a efetivacdo da educagio inclusiva depende
da transformacio das praticas pedagdgicas e da organizacio institucional da escola. As autoras
defendem que a inclusio deve assegurar n3o apenas a matricula dos estudantes, mas sua
participagdo ativa nas atividades escolares e o acesso as condi¢des necessirias para a

aprendizagem, exigindo o desenvolvimento de uma cultura institucional comprometida com o
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reconhecimento das diferencas e com a eliminacdo das barreiras que dificultam a participacdo

de todos.

A educagio inclusiva é uma politica educacional fundamentada nos direitos humanos
e na justiga social. Portanto, o direito 4 educagdo e todos os aspectos que compdem esse
direito: acesso i escola comum, participagio nas atividades escolares e aprendizagem,
devem ser vivenciados na sala de aula. Isto é, a escola precisa se constituir, de fato,
como um espaco que acolha as diferencas e proporcione aprendizagem
independentemente das caracteristicas corporais, sensoriais, intelectuais, sociais,
dentre outras, dos estudantes. Pondera-se que isso ocorrerd a partir de uma politica
institucional mais ampla que envolva uma “cultura para a inclusio escolar”,
desenvolvendo, por exemplo, espagos formativos junto aos profissionais da educagio e
i comunidade académica, buscando atender is realidades educativas e as demandas

locais (Boff; Machado, 2024, p. 14).

Essa discussio evidencia que a inclusio n3o pode ser reduzida ao cumprimento de
normas legais ou 4 matricula de estudantes em classes comuns. Embora as politicas publicas
tenham produzido avancos importantes para ampliar o acesso i educacio, a efetivacio da
inclusdo ocorre principalmente nas relacdes construidas no cotidiano escolar, nas escolhas
metodoldgicas e nas formas como os estudantes sdo reconhecidos dentro dos processos
educativos.

A construgio de praticas pedagdgicas inclusivas também requer compreender a avaliacio
como parte integrante do processo de aprendizagem. Modelos avaliativos baseados
exclusivamente na comparacio entre estudantes podem reforgar desigualdades ao
desconsiderarem diferentes trajetdrias. Assim, avaliar em uma perspectiva inclusiva significa
acompanhar processos, identificar necessidades e reorganizar intervencdes pedagdgicas.

Nesse sentido, Hoffmann (2014) contribui para compreender a avaliagio como uma
préatica mediadora, na qual o acompanhamento continuo dos estudantes possibilita identificar
caminhos para favorecer suas aprendizagens. A avaliacdo deixa de representar apenas um
instrumento de classificacdo e passa a constituir uma possibilidade de reflexio sobre as préticas
educativas.

Dessa forma, préticas pedagdgicas inclusivas envolvem uma mudanca na organizagio
do trabalho escolar, considerando planejamento, metodologias, avaliacdo e relacdes
estabelecidas entre professores e estudantes. A inclusdo ndo se concretiza pela aplicagio de
estratégias isoladas, mas pela constru¢do de uma cultura pedagdgica que reconhece diferentes

formas de aprender e cria oportunidades para que todos possam participar.
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s Educagdo inclusiva, curriculo e construgdo de ambientes democraticos

A efetivagio da educacdo inclusiva estd diretamente relacionada & maneira como as
institui¢des escolares organizam seus curriculos, priticas e relacdes pedagdgicas. Embora o
acesso ao ambiente escolar represente uma conquista fundamental, a garantia de uma educagio
verdadeiramente inclusiva depende das possibilidades de participagio oferecidas aos estudantes
e do reconhecimento das diferentes formas de aprender, comunicar e produzir conhecimento.

Nesse sentido, pensar a inclusio exige compreender que o curriculo nio é apenas um
conjunto de contetidos organizados previamente, mas uma construg¢io social que expressa
escolhas, valores e concep¢des sobre quais conhecimentos sio considerados necesséirios nos
processos educativos. Dessa forma, discutir préticas inclusivas envolve analisar como
determinados modelos curriculares podem favorecer ou limitar a participagdo dos estudantes.

Sacristdn (2013) compreende o curriculo como uma construgio cultural que organiza
experiéncias de aprendizagem e influencia diretamente as oportunidades oferecidas aos sujeitos
dentro da escola. A partir dessa perspectiva, torna-se necessirio questionar propostas
curriculares rigidas, estruturadas a partir de expectativas homogéneas, pois elas podem
dificultar o reconhecimento da diversidade existente nos espacos educacionais.

Uma proposta curricular comprometida com a inclusio precisa considerar que os
estudantes apresentam histdrias, conhecimentos prévios, condi¢des sociais e modos distintos de
aprendizagem. Assim, flexibilizar praticas pedagdgicas nio significa reduzir expectativas ou
diminuir a qualidade do ensino, mas ampliar os caminhos possiveis para que diferentes sujeitos
possam acessar e construir conhecimentos.

A discussdo sobre curriculo e diversidade também ¢é aprofundada por Silva (2010), ao
destacar que o curriculo estid relacionado as formas como identidades e diferencas sio
produzidas no ambiente escolar. O autor evidencia que aquilo que é selecionado para ser
ensinado nunca representa uma escolha neutra, pois envolve relagdes sociais e culturais que
influenciam os modos como os sujeitos sio reconhecidos.

Nessa perspectiva, a educagio inclusiva demanda uma reorganizagio das praticas
curriculares para que diferentes experiéncias sejam consideradas como parte do processo
educativo. A escola torna-se um espago de construcdo coletiva, no qual a diversidade deixa de
ser vista como excecdo e passa a constituir elemento fundamental da aprendizagem.

Essa compreensio é reforcada por Santos e Machado (2021), que destacam que a educagio

inclusiva nio se limita ao ingresso dos estudantes com deficiéncia na escola, mas pressupde
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mudancas estruturais e pedagdgicas capazes de assegurar participacio, aprendizagem e

acessibilidade ao longo de toda a trajetdria escolar.

A Educacio Inclusiva vai muito além do ingresso de alunos com deficiéncia no espaco
escolar, ela passa pela mudanga de paradigma, ou seja, h4 a necessidade da mudanga de
visdo e direcdo, de modo que todos sejam verdadeiramente incluidos. A Educagio
Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis e etapas do ensino,
devendo estar presente desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior. Deve oferecer
aos alunos com deficiéncia, servigos, recursos e estratégias de acessibilidade tanto do
ambiente quanto dos conhecimentos escolares. Portanto, ndo se trata de um ensino
paralelo para o aluno. (Santos; Machado, 2021, p. 14).

Arroyo (2013) contribui para essa reflexdo ao defender que os sujeitos presentes na escola
carregam trajetdrias sociais, culturais e humanas que precisam ser reconhecidas pelo curriculo.
Para o autor, nio é possivel pensar préticas educativas democriticas sem considerar quem sio
os estudantes e quais experiéncias atravessam suas formas de compreender o mundo.

A relacdo entre curriculo, democracia e inclusio também é destacada por Vasconcelos
(2020), ao defender que a escola inclusiva precisa organizar suas praticas de forma a assegurar a
participacdo efetiva de todos os sujeitos nos diferentes espagos da vida escolar. Essa perspectiva
amplia a compreensio de que a constru¢io de ambientes democréticos depende da valorizacdo

das singularidades e da participagio coletiva.

A escola qualificada como inclusiva promove a participagio de todos os seus membros
em todas as dimensdes de sua atuagdo, desde a interagio com a sociedade e seus valores
e cultura global até a sala de aula, passando pela administracdo e o projeto curricular.
Suas agdes apontam diretamente para o desenvolvimento humano, envolvendo, desde
o pipoqueiro na entrada e no pétio da instituicdo escolar até a pessoa que assumiu a
direcdo institucional. A escola democrética tem sido tema de estudos ao longo do tempo
e seu entendimento passa pelo conceito de igualdade (Vasconcelos, 2020, p. 12).

A consolida¢io de ambientes democriticos também pressupde que a gestdo escolar, o
curriculo e as préticas pedagdgicas sejam concebidos como elementos interdependentes.
Quando a organizacdo da escola favorece a participagio dos diferentes segmentos da
comunidade escolar, amplia-se a constru¢io de processos educativos mais inclusivos e
comprometidos com o reconhecimento das diferengas. Nesse contexto, a participagio deixa de
representar apenas um principio administrativo e passa a constituir uma prética cotidiana capaz
de fortalecer vinculos, promover o didlogo e ampliar as oportunidades de aprendizagem para
todos os estudantes.

Nessa direcio, a elaboracio coletiva do Projeto Politico-Pedagégico assume papel central
na construgio da escola inclusiva, pois possibilita que professores, gestores, estudantes, familias
e demais profissionais compartilhem responsabilidades na defini¢io dos objetivos educacionais

e das estratégias de ensino. Uma proposta pedagdgica construida de forma participativa
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favorece o desenvolvimento de agdes voltadas a eliminacdo das barreiras 4 aprendizagem, ao
fortalecimento da acessibilidade e ao reconhecimento da diversidade como elemento
constitutivo do ambiente escolar, contribuindo para a efetivacio dos principios democréticos

previstos na legislacdo educacional (Candido, 2023).

Uma sociedade nio é democrética apenas pela simples afirmagio de valores, mas,
também pela construgio e pritica cotidiana dos mesmos, ou seja, pelos processos que
os instauram e reafirmam. Segundo dados da UNESCO (2000), a construgio da
democracia muito decorre do trabalho educativo realizado pela escola. Ao longo do
tempo, filésofos, cientistas, politicos e educadores manifestaram-se a respeito dessa
ideia, expressando opiniSes a respeito do papel da educacdo na e para a democracia

(Candido, 2023, p. 16).

Boff e Machado (2024), ao argumentarem que a construcdo de ambientes educacionais
inclusivos exige superar praticas que restringem a participagio dos estudantes e reconhecer a
diversidade como elemento constitutivo do processo educativo. As autoras defendem que a
inclusdo depende de mudancas na organizacio pedagédgica da escola, envolvendo curriculo,
formacio docente e eliminagio das barreiras que limitam a aprendizagem.

Em vista disso, as atuais politicas puablicas da educacdo especial estio respaldadas em
uma perspectiva de educagio inclusiva. Para Pletsch (2020), a educacio inclusiva é uma politica
ptblica fundamentada nos principios de direitos humanos e justica social que precisa garantir
acesso, participacdo e aprendizagem a estudantes com diferentes necessidades e realidades
educativas, dentre eles os que compdem o putblico-alvo da educacgio especial. Nessa esteira, é
necessario avangar no sentido de que as politicas pablicas propiciem a emancipa¢io humana,
rompendo com a ideia de que a fung¢do da escola é apenas o acolhimento e a convivéncia dos
estudantes com deficiéncia.

Essa compreensio amplia o debate sobre inclusdo, pois evidencia que construir uma
escola inclusiva nio envolve apenas elaborar estratégias especificas para determinados grupos,
mas transformar a prépria légica pela qual o conhecimento é organizado e disponibilizado. A
inclusdo exige uma escola capaz de dialogar com diferentes sujeitos e reconhecer miltiplas
formas de participagio.

Nas orientacdes do Ministério da Educacio, ao definir que uma escola inclusiva é aquela
capaz de acolher todos os estudantes, respeitando suas diferencas, possibilidades e necessidades
de aprendizagem. Nessa perspectiva, a inclusio pressupde a construcio de ambientes educativos
que oferecam diferentes estratégias, recursos e experiéncias para que todos tenham
oportunidades de desenvolver suas potencialidades. Entre os principais fatores para a

consolidacdo dessa proposta destacam-se a formac3o continuada dos professores, a participacido
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das familias, a disponibilidade de recursos pedagdgicos acessiveis e a elaboracio de um projeto
pedagégico comprometido com a valorizagio da diversidade e com a promogio da aprendizagem
de todos (Brasil, 2025).

Dessa maneira, ambientes educacionais democréticos sdo construidos quando curriculo,
préticas pedagdgicas e relacdes escolares sio orientados pelo principio do reconhecimento das
diferencgas. A participagio dos estudantes depende nio apenas de recursos ou adaptagdes, mas
da construgio de uma cultura escolar baseada na valorizagio das singularidades.

Pensar curriculo em uma perspectiva inclusiva significa compreender que ensinar
envolve criar possibilidades para que todos tenham acesso ao conhecimento de maneira
significativa. A escola inclusiva n3o busca eliminar diferencas ou padronizar trajetérias, mas
construir condi¢des para que a diversidade seja reconhecida como elemento constitutivo da

9N . .
experiencia educatlva.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A construgio de uma educagio inclusiva constitui um processo continuo de
transformacdo das priticas pedagdgicas, curriculares e das relacdes estabelecidas nos espacos
escolares. Ao longo deste estudo, buscou-se analisar as contribui¢des das praticas inclusivas para
a constituicdo de ambientes educacionais capazes de reconhecer a diversidade e favorecer a
participa¢do de todos os estudantes nos processos de ensino e aprendizagem.

A partir da revisio bibliogréfica realizada, foi possivel compreender que a inclusio
ultrapassa a garantia de acesso 2 escola, pois envolve a criagdo de condicdes efetivas para que
diferentes sujeitos possam aprender, participar e desenvolver suas potencialidades. Nesse
sentido, uma perspectiva inclusiva exige superar concepg¢des baseadas na padronizagio dos
estudantes e reconhecer que as diferencas fazem parte da prépria constitui¢io dos ambientes
educativos.

As discusses apresentadas evidenciaram que préticas pedagdgicas inclusivas dependem
de mudancas na forma como o ensino é planejado e desenvolvido. A diferenciacio pedagdgica,
a flexibilizacdo das estratégias e a constru¢io de propostas centradas nas necessidades dos
estudantes representam caminhos possiveis para uma escola comprometida com a
aprendizagem de todos. Assim, a inclusio nio deve ser compreendida como um conjunto de

agdes isoladas, mas como um principio que orienta toda a organizacio educacional.
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Também se observou que o curriculo possui papel fundamental na consolidagio de
ambientes escolares mais democréiticos. Uma proposta curricular inclusiva precisa reconhecer
diferentes trajetdrias, experiéncias e formas de producio do conhecimento, permitindo que os
estudantes encontrem espacos de pertencimento e participagdo. Dessa maneira, a construgio de
uma educagio inclusiva envolve repensar nio apenas metodologias, mas também os
conhecimentos valorizados e as relagdes construidas dentro da escola.

Destaca-se ainda que a diversidade presente nos espacos educativos nio representa uma
limitacdo ao processo de ensino, mas uma possibilidade de enriquecimento das experiéncias de
aprendizagem. Quando a escola reconhece diferentes formas de aprender e cria condicGes
adequadas de participacio, amplia as oportunidades de desenvolvimento e fortalece seu
compromisso social com uma educa¢io mais democrética.

Conclui-se que a efetivacio da educacio inclusiva exige uma transformacio permanente
das culturas, priticas e estruturas escolares. Garantir uma escola para todos implica
compreender que os sujeitos apresentam singularidades que precisam ser reconhecidas e
valorizadas. Assim, a inclusio consolida-se nio apenas como uma politica educacional, mas
como um compromisso ético e pedagdgico voltado a constru¢io de ambientes nos quais todos

possam aprender e participar plenamente.
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