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RESUMO: A Educagio Especial e Inclusiva tem como objetivo assegurar o acesso, a
permanéncia e a aprendizagem de todos os estudantes, respeitando suas particularidades e
necessidades educacionais. Nesse contexto, o presente estudo aborda as préticas pedagbgicas
voltadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita no Pré II, destacando a importincia de
estratégias inclusivas que favorecam a participagio efetiva das criangas no processo de
alfabetizacdo inicial. A pesquisa fundamenta-se em referenciais teéricos que defendem a
educagio como um direito de todos e valorizam a mediagio pedagdgica como elemento essencial
para a constru¢io do conhecimento. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa, realizado
por meio de pesquisa bibliogrifica, com anélise de producdes académicas relacionadas a
Educacdo Infantil, 3 Educagio Especial e as praticas inclusivas de linguagem. Os resultados
evidenciam que o uso de metodologias diversificadas, recursos lidicos, materiais adaptados e
atividades que consideram as diferentes formas de aprendizagem contribuem
significativamente para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das criangas.
Além disso, destaca-se o papel do professor como mediador do processo educativo, promovendo
experiéncias que estimulem a interacdo, a comunicagio e a autonomia dos estudantes. Conclui-
se que a adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas no Pré II favorece nio apenas a aprendizagem
da leitura e da escrita, mas também a construg¢do de um ambiente escolar acolhedor, democratico
e comprometido com a valorizagio da diversidade. Dessa forma, a inclusio torna-se um
elemento fundamental para garantir oportunidades de aprendizagem significativas a todas as
criangas desde os primeiros anos da educagio bésica.
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1 INTRODUCAO

A educacio inclusiva consolidou-se como um dos principais paradigmas das politicas
educacionais contemporineas ao reconhecer que o acesso a escola, por si s, nio garante o direito
a aprendizagem. Nessa perspectiva, a inclusdo pressupde a participagio efetiva de todos os
estudantes em ambientes educacionais que valorizem a diversidade e assegurem condig¢Ges
equitativas de desenvolvimento. Para Mantoan (2015), a escola inclusiva rompe com modelos
excludentes ao reconhecer que as diferencas constituem parte inerente do processo educativo,
enquanto Carvalho (2004) complementa que a inclusdo exige transformagdes estruturais,
pedagdgicas e culturais capazes de eliminar barreiras i aprendizagem e a participagdo. Dessa
forma, compreender a diversidade como elemento constitutivo da escola representa um avango
em relacdo as priticas tradicionalmente centradas na homogeneizagio do ensino.

No contexto brasileiro, essa concepcio encontra respaldo nos principais documentos
legais que orientam a Educagio Especial na perspectiva inclusiva. A Constituicio Federal de
1988 assegura o direito universal 4 educacgio, enquanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (Lei n2 9.394/1996) reconhece a Educacdo Especial como modalidade transversal a
todos os niveis e etapas da educagio. Posteriormente, a Politica Nacional de Educa¢io Especial
na Perspectiva da Educacio Inclusiva (Brasil, 2008) reforgou que os estudantes puablico-alvo da
Educacio Especial devem frequentar o ensino regular com os apoios necessdrios ao seu
desenvolvimento. Entretanto, como observa Mantoan (2015), a efetivagio dessas politicas
depende da reorganizacdo das praticas pedagdgicas e da constru¢io de uma cultura escolar
comprometida com a equidade, evidenciando que a garantia legal, embora indispensavel, nio é
suficiente para assegurar uma inclusio efetiva.

Na Educagio Infantil, especialmente na etapa correspondente ao Pré II, essas discussdes
assumem relevincia ainda maior, uma vez que esse periodo representa uma fase decisiva para
o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e linguistico das criancas. Segundo Vygotsky
(2007), o desenvolvimento humano ocorre por meio das interacdes sociais mediadas pela
linguagem e pela cultura, sendo o professor um agente fundamental nesse processo. Embora
Piaget (1999) atribua maior énfase as construgdes cognitivas decorrentes da acdo da crianga sobre
o meio, ambos os autores convergem ao reconhecer que a aprendizagem resulta de experiéncias
significativas vivenciadas durante a infincia. Essa aproximagio tedrica reforga a necessidade de
praticas pedagdgicas que respeitem os diferentes ritmos de aprendizagem e promovam a

participacdo ativa de todas as criangas.
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No que se refere a leitura e i escrita, a Educacdo Infantil nio tem como finalidade
antecipar a alfabetizacdo formal, mas favorecer experiéncias que aproximem as criangas da
cultura escrita. A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) orienta que as praticas de
linguagem sejam desenvolvidas em situagdes significativas de comunicagio, valorizando a
exploracdo de diferentes géneros textuais, a oralidade, a imaginagio e as multiplas formas de
expressdo infantil. Nessa mesma direcdo, Vygotsky (1998) destaca que a aprendizagem da
linguagem escrita ocorre gradativamente por meio da mediagio social, enquanto Freire (1996)
defende que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, evidenciando que o contato com
diferentes préticas culturais amplia as possibilidades de constru¢io do conhecimento. Assim, a
aproximagio entre essas perspectivas evidencia que o desenvolvimento da leitura e da escrita
depende da articulacdo entre experiéncias sociais, mediacdo pedagdgica e participagdo ativa da
crianca.

Sob a perspectiva inclusiva, o trabalho com leitura e escrita requer metodologias
flexiveis, recursos acessiveis e estratégias diversificadas capazes de contemplar a
heterogeneidade presente nas salas de aula. Para Carvalho (2004), a inclusdo implica reorganizar
o ensino para responder s necessidades dos estudantes, enquanto Mantoan (2015) argumenta
que adaptar préticas pedagdgicas nio significa simplificar contetdos, mas criar diferentes
possibilidades de acesso ao conhecimento. Desse modo, recursos como literatura infantil, jogos
pedagédgicos, brincadeiras, materiais concretos, tecnologias assistivas e multiplas linguagens
constituem instrumentos capazes de ampliar a participagio e favorecer aprendizagens
significativas para todas as criangas.

Além da atuagio docente, a literatura evidencia que a efetivacio da inclusio depende da
articulagdo entre escola, familia, gestdo escolar e servigos especializados. Freire (1996)
compreende a educagio como pratica dialdgica construida coletivamente, perspectiva que
converge com as discussdes de Mantoan (2015) acerca da corresponsabilidade institucional pela
inclusio. Nesse sentido, a construcdo de ambientes educacionais acessiveis exige planejamento
coletivo, formagdo continuada dos profissionais da educagio e compromisso permanente com a
eliminacdo das barreiras que dificultam a aprendizagem e a participa¢do dos estudantes.

Diante desse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar as préticas
pedagégicas voltadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita no Pré II, considerando os
principios da Educacdo Especial e Inclusiva. Justifica-se pela necessidade de ampliar as

discussdes acerca da construcgdo de praticas pedagdgicas que assegurem a participacdo de todas
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as criangas nos processos de aprendizagem, contribuindo para o fortalecimento de uma educagio
comprometida com a equidade, a valorizacio da diversidade e a garantia do direito 2

aprendizagem.

2 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGAO
INFANTIL ESPECIAL E INCLUSIVA NO PRE II

A compreensio acerca da Educacio Especial passou por significativas transformacdes
nas tltimas décadas, acompanhando mudancas sociais, politicas e educacionais relacionadas ao
reconhecimento dos direitos humanos. Historicamente, predominou uma concepgio centrada
no modelo médico da deficiéncia, segundo o qual as limitacdes individuais eram consideradas
os principais obsticulos ao desenvolvimento e 4 aprendizagem. Nesse contexto, estudantes com
deficiéncia eram frequentemente encaminhados para institui¢des especializadas, permanecendo
afastados do ensino regular e das oportunidades de convivéncia social. Conforme Carvalho
(2004), essa légica reforgava préticas segregadoras ao atribuir exclusivamente ao individuo a
responsabilidade pelas dificuldades encontradas no processo educativo.

A partir da segunda metade do século XX, sobretudo com o fortalecimento dos
movimentos internacionais em defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, essa
compreensio comegou a ser amplamente questionada. A Declaracio de Salamanca, publicada
pela. UNESCO em 1994, representou um marco ao defender que todas as criangas,
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais ou culturais, devem aprender
juntas sempre que possivel. Para Mittler (2003), esse documento rompe com a ideia de
integracio limitada e inaugura uma perspectiva baseada na participagio efetiva de todos os
estudantes, deslocando o foco das limitac¢Ses individuais para a responsabilidade das institui¢des
educacionais na eliminagio das barreiras 4 aprendizagem.

No Brasil, essa mudanga paradigmética foi incorporada progressivamente 2 legislagio
educacional. A Constitui¢do Federal de 1988 reconheceu a educagio como direito de todos,
enquanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n? 9.394/1996) consolidou a
Educagio Especial como modalidade transversal a todos os niveis e etapas da educacdo.
Posteriormente, a Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva
(Brasil, 2008) reafirmou que os estudantes publico-alvo da Educagio Especial devem ser
matriculados preferencialmente nas classes comuns do ensino regular, com acesso ao

Atendimento Educacional Especializado e aos recursos necessarios para sua plena participacio.
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Entretanto, Mendes (2020) ressalta que a existéncia de dispositivos legais, embora fundamental,
nio garante por si s a efetivacio da inclusio, uma vez que persistem desafios relacionados a
formagdo docente, a organizacio curricular e as condi¢des de funcionamento das escolas.

Essa anlise aproxima-se das reflexdes de Mantoan (2015), para quem a inclusio ndo pode
ser compreendida apenas como o ingresso do estudante na escola regular. A autora defende que
a verdadeira inclusio exige mudangas estruturais nas praticas pedagdgicas, na cultura
institucional e nas concepgdes de ensino, rompendo definitivamente com modelos que
classificam ou hierarquizam os estudantes segundo padrdes de normalidade. Em perspectiva
semelhante, Carvalho (2004) argumenta que a escola inclusiva deve reorganizar seus processos
de ensino para responder as necessidades de todos os alunos, substituindo priticas padronizadas
por estratégias pedagdgicas flexiveis e acessiveis. Observa-se, portanto, que ambos os
referenciais convergem ao reconhecer que a inclusio constitui um processo continuo de
transformagdo da escola, embora enfatizem dimensdes distintas desse processo: enquanto
Mantoan privilegia a mudanga cultural, Carvalho destaca a reorganizacdo das préticas
pedagdgicas.

Nos dltimos anos, pesquisadores brasileiros tém ampliado esse debate ao defender que a
inclusido escolar deve ser compreendida como um compromisso coletivo. Pletsch (2020) observa
que a construgio de sistemas educacionais inclusivos depende da articulacio entre politicas
publicas, gestio escolar, formacdo docente e praticas pedagégicas fundamentadas em evidéncias
cientificas. Da mesma forma, Glat (2018) destaca que o sucesso das politicas inclusivas estd
diretamente relacionado  capacidade das escolas de reconhecerem a diversidade como elemento
constitutivo do ambiente educativo e nio como excecio a ser administrada. Essas contribuicdes
ampliam as discussdes iniciadas por Mantoan e Carvalho ao evidenciar que a inclusio escolar
exige acdes integradas que ultrapassam a atuagio isolada do professor.

Sob essa perspectiva, a Educagdo Infantil assume papel estratégico na consolidagio de
préticas inclusivas, por representar a primeira etapa da Educacio Bisica e o momento em que
se estabelecem importantes bases para o desenvolvimento humano. As experiéncias vivenciadas
na infincia influenciam significativamente a constru¢cdo das habilidades cognitivas,
linguisticas, emocionais e sociais, tornando indispensivel a organizacio de ambientes
educativos acessiveis, acolhedores e estimulantes. Assim, garantir préticas inclusivas desde os

primeiros anos de escolarizagio significa ampliar as possibilidades de aprendizagem e
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participacdo de todas as criangas, fortalecendo os principios da equidade e da justica social que
fundamentam a educagio inclusiva.

A Educagio Infantil constitui um periodo decisivo para o desenvolvimento da
linguagem, da comunicagio e das primeiras aproximacdes da crianga com a cultura escrita.
Nessa etapa, o trabalho pedagdgico nio se orienta pela antecipacdo da alfabetizac¢do formal, mas
pela criagio de experiéncias significativas que favorecam a construgio progressiva de
conhecimentos sobre a linguagem oral e escrita. A Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017) reforca essa perspectiva ao estabelecer que as praticas de linguagem devem proporcionar
situagdes de interacdo, escuta, oralidade, leitura e producdo de diferentes formas de expressao,
respeitando os tempos, interesses e necessidades de cada crianga.

Sob a perspectiva histérico-cultural, Vygotsky (2007) compreende que o
desenvolvimento da linguagem resulta das interacGes sociais estabelecidas pela crianga em seu
contexto cultural. Para o autor, a aprendizagem antecede o desenvolvimento e ocorre por meio
da mediagio exercida por adultos e pares mais experientes. Assim, o professor assume papel
essencial ao organizar situa¢des de aprendizagem que ampliem as possibilidades de participagio
das criangas e favorecam a construcdo de novos conhecimentos. Essa concepgdo aproxima-se da
proposta de Freire (1996), que entende a educagio como um processo dialégico, no qual o
conhecimento ¢ construido coletivamente por meio da interacdo entre sujeitos e da
problematizagio da realidade. Embora partam de referenciais distintos, ambos os autores
defendem que a aprendizagem ocorre em contextos sociais significativos e depende da
participacdo ativa do educando.

Piaget (1999), por outro lado, enfatiza que o desenvolvimento cognitivo decorre da
interacdo entre a crianca e o meio fisico e social, sendo a construgdo do conhecimento resultado
de sucessivos processos de assimila¢io e acomodacdo. Ainda que Vygotsky atribua maior
centralidade as rela¢Ges sociais e Piaget destaque a atividade intelectual da prépria crianga, as
duas perspectivas nio sio excludentes. Conforme observa Coll (2004), elas podem ser
compreendidas como abordagens complementares para interpretar o desenvolvimento infantil,
contribuindo para praticas pedagdgicas que conciliem mediacio docente, exploracio do
ambiente e protagonismo da crianga no processo de aprendizagem.

Essas contribuicGes tornam-se especialmente relevantes quando se analisa a
aprendizagem da leitura e da escrita. Ferreiro e Teberosky (1999) demonstraram que as criangas

constroem hipéteses sobre o sistema de escrita muito antes da alfabetizacdo convencional. Ao
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observar livros, placas, embalagens, listas, histérias e outros portadores textuais presentes em
seu cotidiano, elas elaboram interpretacdes acerca da funcdo social da escrita, desenvolvendo
conhecimentos que serdo progressivamente reorganizados durante sua escolarizacdo. Essa
compreensio rompe com concepgdes tradicionais que associavam o ensino da escrita apenas a
repeti¢io mecinica de letras e silabas, evidenciando que aprender a escrever significa participar
de préticas sociais de linguagem.

Nesse sentido, o trabalho pedagégico desenvolvido no Pré II deve privilegiar
experiéncias que aproximem as criangas da cultura escrita de maneira contextualizada e
significativa. A leitura compartilhada de histdrias, as rodas de conversa, a exploracio de
diferentes géneros textuais, as dramatizagdes, os jogos simbdlicos, as cantigas, as parlendas e as
producdes espontineas constituem estratégias que favorecem o desenvolvimento da linguagem,
da imaginagdo e da capacidade de comunicagio. Para Kishimoto (2017), o brincar representa
uma das principais formas de aprendizagem na infincia, pois permite que a crianca atribua
significados as experiéncias vividas, estabeleca relacdes com o mundo e desenvolva
competéncias cognitivas, sociais e emocionais de maneira integrada.

Na perspectiva da Educagio Inclusiva, essas priticas assumem importincia ainda maior,
pois reconhecem que as criangas aprendem em ritmos, formas e tempos distintos. Mantoan
(2015) argumenta que ensinar de forma inclusiva nio significa elaborar atividades paralelas para
determinados estudantes, mas organizar propostas suficientemente flexiveis para que todos
possam participar das mesmas experiéncias de aprendizagem. Em convergéncia com essa
compreensdo, Carvalho (2004) destaca que o planejamento pedagbgico deve considerar
diferentes estratégias de acesso ao conhecimento, eliminando barreiras que dificultam a
participacdo de criancas com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento ou outras
necessidades educacionais especificas.

Essa concepgio aproxima-se dos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), segundo os quais o planejamento pedagégico deve oferecer multiplas formas de
apresentacdo dos contetdos, diferentes possibilidades de participacdo e variadas maneiras de
expressdo das aprendizagens (CAST, 2018). Embora originalmente desenvolvido no campo da
educacdo inclusiva, o DUA beneficia todos os estudantes ao ampliar as oportunidades de
aprendizagem e reduzir barreiras pedagdgicas desde o planejamento das atividades. Assim,
recursos como livros acessiveis, materiais tdteis, pictogramas, jogos multissensoriais,

tecnologias assistivas, comunicagdo alternativa e diferentes linguagens deixam de ser
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adaptacdes destinadas exclusivamente a alguns alunos e passam a integrar praticas pedagdgicas
inclusivas dirigidas a toda a turma.

Dessa forma, a promogio da leitura e da escrita na Educacdo Infantil ultrapassa a
aprendizagem do cédigo linguistico e passa a ser compreendida como processo de inser¢io das
criangas na cultura escrita e na vida social. A articulagio entre as contribui¢des de Vygotsky,
Piaget, Ferreiro e Teberosky, Freire, Mantoan e Carvalho evidencia que o desenvolvimento da
linguagem depende da interagio entre mediagio pedagdgica, experiéncias culturais, participagio
ativa da crianca e organizagio de ambientes educativos inclusivos. Assim, praticas pedagdgicas
fundamentadas nesses referenciais favorecem nio apenas o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, mas também a construcio da autonomia, da participacio e do direito de
aprender de todas as criangas.

A efetivagdo da Educagio Inclusiva depende da adocdo de priticas pedagdgicas que
reconhecam a diversidade como caracteristica inerente ao contexto escolar. Nessa perspectiva,
ensinar de forma inclusiva significa planejar situa¢des de aprendizagem capazes de contemplar
diferentes formas de participacio, respeitando os ritmos, as potencialidades e as necessidades
dos estudantes. Conforme Mantoan (2015), a inclusdo escolar n3o consiste na adaptagio
ocasional de atividades para determinados alunos, mas na reorganizacio do ensino de modo que
todos possam aprender juntos, compartilhando experiéncias e construindo conhecimentos em
um ambiente democratico.

Essa compreensio aproxima-se das contribui¢des de Carvalho (2004), que defende a
flexibilizacdo das praticas pedagdgicas como estratégia para eliminar barreiras 4 aprendizagem.
Entretanto, a autora ressalta que flexibilizar n3o significa reduzir expectativas em relacdo ao
desenvolvimento dos estudantes, mas diversificar metodologias, recursos e formas de avaliacdo
para garantir oportunidades equitativas de aprendizagem. Assim, a pritica docente deixa de
estar centrada na homogeneizacio do ensino e passa a valorizar diferentes percursos de
aprendizagem, reconhecendo que a diversidade enriquece o processo educativo.

No contexto do Pré II, a literatura infantil constitui um dos principais recursos para o
desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem inclusiva. Histdrias, poemas, parlendas,
cantigas e narrativas favorecem nfo apenas a amplia¢do do vocabulirio e da imaginacdo, mas
também a construgdo de vinculos afetivos, o desenvolvimento da empatia e a compreensio das
diferengas. Abramovich (1997) destaca que o contato frequente com a literatura desperta o

interesse pela leitura e amplia a capacidade de interpretacio do mundo. Sob a perspectiva
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inclusiva, esse trabalho pode ser enriquecido por meio da utilizagdo de livros acessiveis,
materiais téteis, recursos visuais, audiolivros, pictogramas e versdes em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), possibilitando que diferentes criangas participem das mesmas experiéncias
literérias.

Outro aspecto fundamental refere-se ao cariter lidico das préiticas pedagdgicas.
Kishimoto (2017) argumenta que o brincar constitui uma atividade essencial para o
desenvolvimento infantil, pois favorece a construgio do pensamento simbdlico, da criatividade,
da linguagem e das relagdes sociais. Em consonincia com Vygotsky (2007), o jogo cria situagdes
imaginirias que ampliam as possibilidades de aprendizagem e permitem que a crianca avance
para além do nivel de desenvolvimento j4 consolidado. Assim, jogos pedagégicos, brincadeiras
dirigidas, dramatiza¢des, musicas e atividades cooperativas assumem papel relevante na
promocdo da leitura e da escrita, sobretudo quando organizados de maneira acessivel e
participativa.

Além dos recursos tradicionais, as tecnologias digitais e assistivas tém ampliado
significativamente as possibilidades de inclusdo escolar. Softwares educativos, leitores de tela,
sintetizadores de voz, pranchas de comunicac¢io alternativa, tablets, aplicativos acessiveis e
recursos multimidia contribuem para reduzir barreiras de comunicacio e favorecer a
participagio de estudantes com diferentes necessidades educacionais. Segundo Bersch (2017), as
tecnologias assistivas devem ser compreendidas como instrumentos de promogio da autonomia
e da participacio social, e ndo apenas como recursos compensatérios destinados as limitagdes
individuais. Essa perspectiva reforca o entendimento de que a tecnologia, quando integrada ao
planejamento pedagédgico, amplia as oportunidades de aprendizagem para toda a turma.

Entretanto, a adoc¢do de préticas pedagdgicas inclusivas depende diretamente da
formacdo dos profissionais da educagio. Diversos estudos evidenciam que muitos professores
ainda se sentem inseguros diante da diversidade presente nas salas de aula, especialmente em
relagio ao planejamento de estratégias capazes de atender as diferentes necessidades dos
estudantes. Mendes (2020) observa que essa insegurancga nio decorre da falta de compromisso
docente, mas das limita¢Ses histéricas presentes na formagio inicial e da insuficiéncia de
programas permanentes de formagio continuada. Em perspectiva semelhante, Pletsch (2020)
afirma que o desenvolvimento profissional precisa articular conhecimentos tedricos,
experiéncias priticas e espagos coletivos de reflexdo, favorecendo a construgio de competéncias

para o trabalho pedag()gico inclusivo.
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Nesse cenério, destaca-se também a importincia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Conforme estabelece a Politica Nacional de Educacio Especial na
Perspectiva da Educagio Inclusiva (Brasil, 2008), o AEE possui cariter complementar e
suplementar ao ensino comum, oferecendo recursos, estratégias e servigos destinados a
eliminacdo das barreiras que dificultam a aprendizagem e a participagio dos estudantes puablico-
alvo da Educacdo Especial. Glat (2018) ressalta que a efetividade desse atendimento depende do
trabalho colaborativo entre professores da sala comum, profissionais do AEE, equipe gestora e
demais especialistas, evitando que o atendimento especializado seja compreendido como
responsabilidade isolada de um tnico profissional.

Da mesma forma, a parceria entre escola e familia constitui elemento indispensével para
o desenvolvimento de préticas inclusivas. Freire (1996) compreende a educagdo como um
processo construido coletivamente, fundamentado no didlogo e na corresponsabilidade entre os
diferentes sujeitos envolvidos. Essa compreensio converge com Mantoan (z015), ao defender
que a inclusdo somente se consolida quando a comunidade escolar reconhece a participagio das
familias como componente essencial do processo educativo. O didlogo permanente favorece o
compartilhamento de informagdes sobre o desenvolvimento infantil, fortalece vinculos de
confianga e amplia as possibilidades de intervencio pedagégica.

Outro aspecto frequentemente destacado pela literatura refere-se ao papel da gestio
escolar. A construg¢io de uma escola inclusiva exige lideranca comprometida com principios
democriticos, planejamento institucional, formacio continuada, investimento em recursos
pedagdgicos e promogio de uma cultura organizacional voltada ao respeito as diferencas. Booth
e Ainscow (2011) afirmam que o desenvolvimento de culturas, politicas e praticas inclusivas
constitui um processo permanente de reflexdo institucional, no qual toda a comunidade escolar
participa da identificacio e da eliminacdo das barreiras a aprendizagem.

Diante desse cenério, observa-se que a efetivagio da Educacdo Inclusiva ultrapassa a
adogio de metodologias especificas ou a disponibilizacdo de recursos materiais. Trata-se de um
processo complexo que envolve mudancas nas concepc¢des pedagdgicas, fortalecimento da
formacdo docente, reorganizacio curricular, atuagio colaborativa entre profissionais,
participa¢do das familias e compromisso institucional com a promogio da equidade. Assim,
préaticas pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita no Pré II somente

alcancam seu potencial transformador quando fundamentadas em uma compreensdo ampla da
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inclusio como principio orientador da educacio, garantindo que todas as criangas tenham

oportunidades reais de aprender, participar e desenvolver plenamente suas potencialidades.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as priticas pedagdgicas voltadas ao
desenvolvimento da leitura e da escrita no Pré II, considerando os principios da Educagio
Especial e Inclusiva. A partir da revisio da literatura, foi possivel compreender que a promocgio
de uma educacio inclusiva ultrapassa a garantia do acesso a escola, exigindo a construgio de
préticas pedagdgicas que assegurem a participagdo efetiva, a aprendizagem e o desenvolvimento
integral de todas as criancas, independentemente de suas caracteristicas ou necessidades
educacionais.

As discussdes desenvolvidas ao longo do artigo evidenciaram que a aprendizagem da
leitura e da escrita, na Educagio Infantil, deve ser compreendida como um processo social,
cultural e pedagédgico, construido por meio das interagdes estabelecidas entre a crianca, seus
pares, os professores e o ambiente educativo. Nesse aspecto, as contribui¢cées de Vygotsky
(2007), Piaget (1999), Ferreiro e Teberosky (1999) e Freire (1996) revelam que o desenvolvimento
da linguagem escrita nio ocorre de forma linear ou exclusivamente por meio da transmissio de
contetidos, mas resulta de experiéncias significativas, da mediacdo pedagdgica e da participagio
ativa da crianca em praticas sociais de linguagem. Embora esses autores partam de referenciais
teéricos distintos, observa-se uma convergéncia quanto ao reconhecimento do papel central da
crianca como sujeito do processo de aprendizagem e da importincia da atuagio docente na
organizagio de experiéncias educativas capazes de potencializar seu desenvolvimento.

A aniélise da literatura também permitiu constatar que a efetivacdo da Educagio
Inclusiva depende da articulagio entre diferentes dimensdes do trabalho pedagégico. O
planejamento flexivel, a utilizagdo de recursos acessiveis, a valorizagdo da literatura infantil,
das atividades lidicas, das tecnologias assistivas e de estratégias fundamentadas nos principios
do Desenho Universal para a Aprendizagem configuram possibilidades concretas para ampliar
o acesso ao curriculo e favorecer a participacdo de todos os estudantes. Nesse sentido, as
reflexdes de Mantoan (2015), Carvalho (2004), Mendes (2020), Pletsch (2020) e Glat (2018)
demonstram que a construgio de praticas inclusivas exige mudangas que ultrapassam a atuagio
individual do professor, envolvendo a gestdo escolar, a formacdo continuada, o Atendimento

Educacional Especializado, as familias e as politicas ptiblicas educacionais.
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Outro aspecto evidenciado pelo estudo refere-se a necessidade de compreender a inclusio
como um principio orientador da organizagio escolar e nio como um conjunto de agdes
direcionadas exclusivamente aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. A revisido
teérica demonstrou que ambientes pedagdgicos planejados para atender a diversidade
beneficiam todas as criangas, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da cooperacio, da
comunica¢do, do respeito as diferencas e da aprendizagem significativa. Dessa forma, a
educagio inclusiva reafirma seu compromisso com a promogio da equidade e da justica social,
consolidando a escola como espago de convivéncia democritica e de valorizacdo da diversidade
humana.

Como contribui¢io para o campo da Educacio Especial e Inclusiva, este artigo
sistematiza diferentes referenciais tedricos sobre praticas pedagdgicas voltadas a leitura e a
escrita na Educacdo Infantil, estabelecendo aproximaces entre autores clissicos e pesquisas
mais recentes. Ao promover esse didlogo, busca ampliar as reflexdes sobre o papel da mediagio
docente, da organizacio curricular e da construgio de ambientes inclusivos no desenvolvimento
das criancas matriculadas no Pré II.

Entretanto, este estudo apresenta limitacdes inerentes ao seu delineamento
metodoldgico. Por tratar-se de uma pesquisa bibliografica, as anélises concentram-se na
producio cientifica disponivel, ndo contemplando a observagio direta das praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas instituicdes de Educacdo Infantil. Assim, futuras investigacdes poderio
ampliar esse debate por meio de pesquisas de campo, estudos de caso, observa¢des em sala de
aula e entrevistas com professores, gestores e familias, permitindo compreender de maneira
mais aprofundada os desafios e as potencialidades da implementacdo de praticas inclusivas
voltadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita.

Conclui-se, portanto, que investir em praticas pedagdgicas inclusivas desde a Educagio
Infantil representa uma estratégia fundamental para assegurar o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento integral de todas as criancas. Mais do que responder s exigéncias legais, a
inclusdo constitui um compromisso ético, social e pedagdgico com a construcdo de uma escola
capaz de reconhecer a diversidade como valor, promover a participacdo de todos os estudantes

e contribuir para a formacdo de sujeitos auténomos, criticos e participativos.
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