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RESUMO: O artigo analisa as condigdes histéricas e epistemoldgicas que tornaram possivel a
emergéncia da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel (EDS) no campo educacional,
especialmente entre as décadas de 1960 e 1990. De natureza bésica, abordagem qualitativa e orientacio
histérico-epistemoldgica, a investigagio articula pesquisa bibliogréfica e analise documental de marcos
internacionais relacionados a problemética ambiental, 3 Educacdo Ambiental e ao desenvolvimento
sustentavel. Foram examinados documentos como a Conferéncia da Biosfera, Estocolmo, Belgrado,
Thilisi, Relatério Brundtland, Rio-92, Agenda 21 e Thessaloniki. A anilise evidencia que a EDS nio
surgiu como categoria isolada, nem como simples atualiza¢do terminolégica da Educacio Ambiental,
mas como formulagio educativa produzida no cruzamento entre critica ao paradigma
desenvolvimentista, internacionalizagio da questio ambiental, consolidagio da Educagio Ambiental e
incorporagido da sustentabilidade como linguagem politico-institucional. Conclui-se que a EDS constitui
uma inflexdo histérica e epistemolégica no campo educacional, marcada por continuidades,
deslocamentos e ambiguidades, cuja poténcia formativa depende da racionalidade que orienta sua
apropriacio: critica, socioambiental e democrética ou tecnocratica, adaptativa e gerencial.
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ABSTRACT: This article analyzes the historical and epistemological conditions that made possible the
emergence of Education for Sustainable Development (ESD) in the educational field, especially
between the 1960s and the 1990s. Characterized as basic research, with a qualitative approach and a
historical-epistemological orientation, the study combines bibliographic research and documentary
analysis of international milestones related to environmental issues, Environmental Education, and
sustainable development. The documents examined include the Biosphere Conference, Stockholm,
Belgrade, Thbilisi, the Brundtland Report, Rio-92, Agenda 21, and Thessaloniki. The analysis shows that
ESD did not emerge as an isolated category, nor as a simple terminological update of Environmental
Education, but as an educational formulation produced at the intersection of criticism of the
developmentalist paradigm, the internationalization of environmental issues, the consolidation of
Environmental Education, and the incorporation of sustainability as a political-institutional language.
It concludes that ESD constitutes a historical and epistemological inflection in the educational field,
marked by continuities, shifts, and ambiguities, whose formative potential depends on the rationality
guiding its appropriation: critical, socio-environmental, and democratic, or technocratic, adaptive, and
managerial.
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RESUMEN: El articulo analiza las condiciones histdricas y epistemolégicas que hicieron posible la
emergencia de la Educacién para el Desarrollo Sostenible (EDS) en el campo educativo, especialmente
entre las décadas de 1960 y 1990. De naturaleza bésica, con enfoque cualitativo y orientacién histérico-
epistemoldgica, la investigacién articula revisién bibliogrifica y anélisis documental de hitos
internacionales relacionados con la problemitica ambiental, la Educacién Ambiental y el desarrollo
sostenible. Se examinaron documentos como la Conferencia de la Biosfera, Estocolmo, Belgrado,
Thbilisi, el Informe Brundtland, Rio-92, la Agenda 21 y Thessaloniki. El anélisis evidencia que la EDS no
surgié como una categoria aislada, ni como una simple actualizacién terminolégica de la Educacién
Ambiental, sino como una formulacién educativa producida en el cruce entre la critica al paradigma
desarrollista, la internacionalizacién de la cuestién ambiental, la consolidacién de la Educacién
Ambiental y la incorporacién de la sostenibilidad como lenguaje politico-institucional. Se concluye que
la EDS constituye una inflexién histérica y epistemoldgica en el campo educativo, marcada por
continuidades, desplazamientos y ambigiiedades, cuyo potencial formativo depende de la racionalidad
que orienta su apropiacién: critica, socioambiental y democritica, o tecnocratica, adaptativa y gerencial.

Palabras clave: Crisis socioambiental. Racionalidad socioambiental. Sostenibilidad.

1. INTRODUCAO

A Educagio para o Desenvolvimento Sustentdvel (EDS) nio pode ser compreendida
como uma formulacdo isolada, surgida de modo repentino no interior dos organismos
internacionais. Sua emergéncia estd vinculada a um processo histérico mais amplo, no qual a
crise ambiental passou a questionar a promessa moderna de desenvolvimento baseada no
crescimento econdmico continuo, na expansdo industrial, no avango técnico e no consumo. A
partir da segunda metade do século XX, a degradacio dos ecossistemas, a polui¢do, a perda de
biodiversidade, os riscos tecnolégicos e a ampliacio das desigualdades socioambientais
tornaram visiveis os limites de um modelo que tratava a natureza como recurso disponivel a
acumulagio produtiva.

Nesse cenirio, a crise ambiental deixou de ser interpretada apenas como problema de
conservagio da natureza ou de manejo eficiente dos recursos naturais e passou a revelar
contradi¢des econdmicas, politicas, epistemoldgicas e civilizatérias. As formas fragmentadas de
conhecimento, pautadas pela separagio entre sociedade e natureza, economia e ecologia, ciéncia
e ética, também se mostraram insuficientes para interpretar problemas complexos e
interdependentes. Nessa direcdo, Leff E (2015) compreende a crise ambiental como expressdo
de uma crise da racionalidade moderna, exigindo outros modos de produzir conhecimento e
organizar a relacdo entre vida social, natureza e sustentabilidade.

A educacdo foi gradualmente convocada a participar desse debate porque a crise
socioambiental passou a interpelar as préprias finalidades da formac¢io humana. J4 n3o bastava

preparar individuos para o mercado, transmitir contetdos escolares ou estimular
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comportamentos ambientalmente adequados. Tornou-se necessirio pensar processos
educativos capazes de articular conhecimento, valores, participagdo social, responsabilidade
coletiva e leitura critica das relagdes entre sociedade e natureza. Essa compreensdo aproxima-se
de Freire P (1987), para quem a prética educativa envolve leitura de mundo, consciéncia
histérica e tomada de posi¢do diante da realidade.

Nos anos 1970, a problemitica ambiental ganhou maior densidade no plano
internacional. A Conferéncia de Estocolmo, em 1972, a Carta de Belgrado, em 1975, e a
Conferéncia de Thbilisi, em 1977, contribuiram para afirmar a Educacio Ambiental como
processo permanente, interdisciplinar, participativo e orientado a transformagio de valores,
atitudes e praticas sociais (ONU, 1973; UNESCO; PNUMA, 1975, 1977). Esses marcos
deslocaram a questio ambiental para o campo educacional e consolidaram uma matriz
pedagégica que seria fundamental para a posterior incorporacdo da sustentabilidade as agendas
educacionais.

A inflexdo produzida pelo Relatério Nosso Futuro Comum, conhecido como Relatério
Brundtland, publicado em 1987 pela Comissio Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CMMAD), ampliou esse debate ao difundir o conceito de desenvolvimento
sustentdvel. Ao articular limites ecolégicos, pobreza, desigualdade, crescimento econémico e
responsabilidade intergeracional, o Relatério Brundtland ofereceu uma linguagem de alcance
global para aproximar ambiente e desenvolvimento (CMMAD, 1991). Ao mesmo tempo,
manteve ambiguidades relevantes, especialmente quanto & possibilidade de conciliar
crescimento econdmico, justica social e preservagio ambiental sem enfrentar de modo mais
radical as bases do paradigma desenvolvimentista.

A Rio-92 e a Agenda 21 reforcaram essa reconfiguragio ao atribuirem 2 educagio, a
conscientizacdo publica e A capacitagio uma funcdo estratégica na promocio do
desenvolvimento sustentdvel (ONU, 1993). Poucos anos depois, a Conferéncia de Thessaloniki,
realizada em 1997, reforcou esse movimento ao situar a educagio no centro da construgdo de
sociedades sustentdveis, reafirmando os principios da Educagio Ambiental e ampliando-os em
dire¢do a uma agenda que incorporava democracia, direitos humanos, diversidade cultural, paz,
participagdo social e justica social (UNESCO, 1997).

Diante desse percurso, a questdo que orienta a investigacdo é: quais condic¢des histéricas
e epistemoldgicas tornaram possivel a emergéncia da Educacio para o Desenvolvimento

Sustent4vel no campo educacional? O objetivo é compreender esse processo, especialmente no
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contexto das transformacdes ocorridas entre as décadas de 1960 e 1990. Para tanto, adota-se uma
abordagem qualitativa, de orientacio histérico-epistemoldgica, apoiada em pesquisa
bibliogréfica e anilise documental de marcos internacionais relacionados a problemética
ambiental, 3 Educagio Ambiental e ao desenvolvimento sustentavel.

A contribui¢io do artigo consiste em interpretar a EDS como formulacio educativa
situada na tensdo entre o paradigma desenvolvimentista e um paradigma socioambiental em
construgio. Essa leitura permite compreendé-la como uma proposta marcada por continuidades
com a Educagio Ambiental, por deslocamentos conceituais trazidos pela sustentabilidade e por
ambiguidades politicas vinculadas ao desenvolvimento sustentdvel. Assim, busca-se oferecer
uma base histérico-epistemoldgica para analisar a EDS como construcio disputada, cuja
poténcia formativa depende das racionalidades que orientam sua apropriacio no campo

educacional.

2. PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa de natureza bdsica, abordagem
qualitativa e orientacdo histdrico-epistemolédgica. Essa opgdo decorre do préprio problema
investigado, pois compreender a emergéncia da EDS exige examinar processos histéricos,
disputas conceituais e mudancas nas formas de articular educacdo, ambiente, desenvolvimento
e sustentabilidade. Portanto, o artigo nio busca mensurar a presenca da EDS em politicas,
curriculos ou priticas escolares, mas interpretar as condi¢es que tornaram possivel sua
formulagdo no campo educacional.

A abordagem qualitativa mostra-se adequada porque o objeto analisado n3o se apresenta
como dado empirico isolado, mas como construcdo histdrica, politica e epistemoldgica,
atravessada por sentidos, mediag¢des institucionais e disputas de racionalidade. Neste estudo, tal
perspectiva possibilita compreender a EDS como formulacio educativa produzida em um
contexto de critica ao paradigma desenvolvimentista, internacionalizagio da problemitica
ambiental e redefini¢do das finalidades da formagio humana.

Do ponto de vista dos procedimentos, a investigacdo articula pesquisa bibliografica e
andlise documental. A pesquisa bibliogréfica teve caréter tedrico-conceitual, sem pretensio de
levantamento exaustivo da produgio existente, e serviu para construir a base interpretativa da
anélise. Foram mobilizados autores dos campos da educacdo, da Educacio Ambiental, da

sustentabilidade, da complexidade, da interdisciplinaridade e do desenvolvimento sustentivel,
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priorizando contribui¢des capazes de compreender a educagio como pritica social, politica e
formativa diante da crise socioambiental.

O corpus documental foi constituido por marcos internacionais considerados
estruturantes para a aproximacdo entre ambiente, educacio, desenvolvimento e
sustentabilidade, especialmente aqueles vinculados & atuacio de organismos como a
Organizacio das Nagdes Unidas (ONU) e a Organizagio das Nagdes Unidas para a Educagio,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), entre as décadas de 1960 e 1990. Foram analisados: a
Conferéncia da Biosfera, de 1968; a Conferéncia de Estocolmo, de 1972; a Carta de Belgrado, de
1975; a Conferéncia de Thbilisi, de 1977; o Relatério Nosso Futuro Comum, de 1987; a Rio-92; a
Agenda 21; e a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educagio e
Conscientizagdo Publica para a Sustentabilidade, realizada em Thessaloniki, em 1997. Esses
documentos foram selecionados por sua relevincia histérica na internacionalizagio da questdo
ambiental e por sua contribui¢io para a construgio progressiva de uma linguagem educacional
vinculada a sustentabilidade.

A aniélise documental considerou os documentos como producdes histéricas situadas,
examinadas a partir de seu contexto de producdo, autoria, destinatarios, finalidades e condicées
sociais. Desse modo, declaracées, relatérios, cartas e programas internacionais foram tratados
como produgdes histéricas situadas, e ndo como registros neutros de consenso. A selecdo das
fontes considerou quatro critérios: pertinéncia em relacio ao problema de pesquisa; relevincia
no processo de institucionalizacdo internacional da problemética ambiental; contribuicdo
conceitual para compreender as relacdes entre educagio, ambiente, desenvolvimento e
sustentabilidade; e presenca de formulacdes capazes de evidenciar deslocamentos nas
finalidades atribuidas a educacio.

O tratamento do material ocorreu por meio de leitura analitico-interpretativa, orientada
por categorias derivadas do problema de pesquisa e da fundamentagio teérica, como: Educagio
Ambiental, sustentabilidade, desenvolvimento sustentdvel, racionalidade instrumental,
racionalidade socioambiental, complexidade, interdisciplinaridade e EDS. Inicialmente, os
documentos foram situados em seus contextos histéricos e politicos; em seguida, foram
identificados nicleos de sentido relacionados a problemadtica ambiental, a fun¢io atribuida a
educacdo e a emergéncia da sustentabilidade como principio orientador. Esses ntcleos foram

agrupados em eixos histérico-epistemoldgicos, permitindo interpretar os marcos analisados nio
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como simples sequéncia cronolégica, mas como arenas nas quais se redefiniram sentidos de
ambiente, desenvolvimento e educagio.

A organizacdo dos resultados decorreu desse percurso analitico e foi estruturada em
torno de quatro deslocamentos principais: a internacionalizacio da questio ambiental; a
consolidacio da Educacio Ambiental como matriz histérico-pedagdgica; a incorporagio da
sustentabilidade e do desenvolvimento sustentdvel como linguagem politico-institucional; e a
emergéncia da EDS como formulagio educativa situada no cruzamento entre Educagio
Ambiental, sustentabilidade, desenvolvimento sustentivel e critica a racionalidade
instrumental. Como delimitagdo, o estudo concentra-se nas condi¢ées de emergéncia da EDS
entre as décadas de 1960 e 1990, ndo abrangendo sua consolidagio posterior no século XXI, sua
incorporagio & Agenda 2030, sua traducdo nas politicas brasileiras ou sua materializagio em

curriculos e préticas escolares.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

No 4mbito deste estudo, a Educacio Ambiental é compreendida como matriz histérica
e pedagdgica pela qual a problemética das relacdes entre sociedade e natureza ingressou de forma
sistemdtica no campo educacional. A sustentabilidade é tomada como principio ético, politico e
formativo, orientado pela defesa da vida, pela justica socioambiental, pela responsabilidade
intergeracional e pela constru¢io de modos de existéncia socialmente justos e ecologicamente
responsaveis. O desenvolvimento sustentavel, por sua vez, é entendido como processo histdrico
e linguagem politico-institucional, marcado por disputas em torno das formas de articular
crescimento econdmico, preservacio ambiental, bem-estar social e futuro comum.

A emergéncia da EDS exige uma base conceitual capaz de articular educacio,
desenvolvimento, sustentabilidade e crise socioambiental. Nesta se¢do, a intengdo nio é
antecipar a andlise dos documentos internacionais, mas delimitar as categorias que orientam
sua interpretacdo. Parte-se do pressuposto de que a EDS se constitui em uma zona de tensio
entre matrizes pedagdgicas ji consolidadas, especialmente a Educagio Ambiental, e novas
linguagens politico-institucionais produzidas em torno da sustentabilidade e do
desenvolvimento sustentavel.

Essa distingdo permite evitar duas redugdes frequentes, tanto a leitura da EDS como
simples continuidade da Educacio Ambiental quanto sua apresentagio como superagio linear

desse campo. Nesse sentido, sua anilise exige considerar tanto a forca critica herdada da
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Educacio Ambiental quanto as ambiguidades associadas a incorporacio da sustentabilidade

pelas agendas internacionais.

3.1 EDUCAGCAO E DESENVOLVIMENTO: FINALIDADES FORMATIVAS

A relagio entre educagio e desenvolvimento ocupa lugar central na formacdo das
sociedades modernas. Em diferentes momentos histéricos, a educagio foi convocada a produzir
pertencimento social, transmitir conhecimentos, formar valores, qualificar trabalhadores e
sustentar projetos de na¢do. Em diferentes momentos histéricos, a educagio foi convocada a
produzir pertencimento social, transmitir conhecimentos, formar valores, qualificar
trabalhadores e sustentar projetos de nagdo. Portanto, essa relagdo nunca foi neutra (FREIRE P,
1987). Toda proposta educativa expressa uma concep¢io de ser humano, sociedade,
conhecimento e futuro. Discutir educagio e desenvolvimento significa, portanto, perguntar que
tipo de formacgio se deseja promover e a servico de qual projeto histérico ela se organiza.

Branddao CR (2007) contribui para esse debate ao mostrar que a educacdo nasce das
formas humanas de produzir cultura, organizar a vida coletiva e transmitir experiéncias
socialmente construidas. Educar ultrapassa a escolarizagio formal e se constitui como processo
amplo de produgio de sentidos, valores, priticas e modos de participagio social. Essa leitura
permite compreender que a educagio pode tanto reproduzir formas dominantes de organizagio
social quanto abrir possibilidades de critica e transformac3o.

No campo educacional, as finalidades formativas sio permanentemente disputadas. A
luz do pensamento de Bourdieu P (2004), é possivel compreender a educagio como um espago
atravessado por relacdes de forca, no qual diferentes agentes e instituicdes disputam
legitimidade para definir quais conhecimentos devem ser valorizados, que tipo de sujeitos
devem ser formados e quais expectativas de sociedade devem orientar a agio educativa. Estado,
escola, universidade, organismos internacionais, movimentos sociais, intelectuais e politicas
ptblicas participam, de modo desigual, da constru¢io dos sentidos atribuidos & formagio
humana.

Ao longo do século XX, a associagio entre educagio e desenvolvimento ganhou forte
conotacdo econémica. A modernizacdo das sociedades, a industrializagio e a expansdo dos
sistemas escolares reforcaram a ideia de que a educacdo seria condi¢do para o progresso, a
produtividade e a inser¢do dos sujeitos no mundo do trabalho. Essa perspectiva alcangou

expressdo sistemética na teoria do capital humano, especialmente em Schultz TW (1973), ao
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interpretar conhecimentos, habilidades e capacidades como investimentos capazes de elevar
produtividade, renda e crescimento econémico.

A teoria do capital humano teve importincia histérica ao reconhecer o valor social e
econdmico da educagio, mas também fortaleceu uma racionalidade instrumental. Quando a
formac3o passa a ser medida sobretudo por sua utilidade econdmica, a escola corre o risco de ser
convertida em mecanismo de adaptacido dos sujeitos as exigéncias do mercado. Frigotto G (2010)
critica essa redu¢do ao mostrar que, subordinada a l6gica do capital, a educacdo tende a ser
avaliada mais por sua funcionalidade produtiva do que por sua capacidade de formar sujeitos
histéricos, criticos e participantes da vida social.

As perspectivas criticas da educagio tensionam esse enquadramento. Em Freire P (1987),
a pratica educativa envolve leitura de mundo, didlogo, consciéncia critica e tomada de posicdo
diante da realidade. Educar n3o é transferir contetidos, mas criar condi¢des para que os sujeitos
compreendam historicamente sua existéncia e possam intervir nela. Saviani D (2011), por sua
vez, compreende o trabalho educativo como mediac¢io pela qual cada individuo se apropria da
humanidade historicamente produzida. Em ambas as perspectivas, a educagio ultrapassa a
adaptacdo ao presente e assume dimens3o politica, cultural e emancipatéria.

A abordagem do desenvolvimento humano também contribui para deslocar o debate
para além do crescimento econémico. Ao compreender o desenvolvimento como expansio das
liberdades reais, Sen A (2000) recoloca a educacio como dimensio constitutiva da autonomia,
da participagio social e da dignidade humana. Entretanto, diante da crise socioambiental, essa
compreensio precisa ser ampliada, pois as liberdades humanas nio podem ser pensadas
separadamente das condi¢des ecoldgicas, territoriais e sociais que sustentam a vida. Nio h4
desenvolvimento humano consistente quando a ampliacdo de oportunidades para alguns se
realiza A custa da degradacdo ambiental, da precarizagio de territérios e da transferéncia de
riscos as geragdes futuras.

Embora o desenvolvimento moderno tenha produzido avangos técnicos, expansio
material e novas formas de organizacdo social, também aprofundou desigualdades, degradou
ecossistemas e naturalizou formas predatérias de relagio com a natureza. Diante desse cenirio,
a formacdo humana no século XXI nio pode se limitar a preparacdo dos sujeitos para competir
em mercados instdveis. Nesse sentido, a inser¢io da sustentabilidade no campo educacional no
significa acrescentar um tema ambiental 4 educacio existente, mas problematizar os modos

pelos quais a educacio participa da construgio de sujeitos, valores, conhecimentos e projetos de
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sociedade, exigindo abordagens formativas capazes de articular diferentes campos de
conhecimento diante da complexidade socioambiental (GADOTTI M, 2008; LEFF E, 2015;
PHILIPPI JR. A e PELICIONI MCEF, 2014). E nesse contexto que a EDS ganha relevncia
tedrica, pois recoloca no centro do debate as finalidades da formac¢io humana e pde em questio
modelos educativos orientados apenas pela eficiéncia econdémica, pela produtividade e pela

adaptacdo ao mercado.

3.2 CRISE DO PARADIGMA DESENVOLVIMENTISTA E RACIONALIDADE
SOCIOAMBIENTAL

A crise ambiental contemporinea nio pode ser compreendida apenas como acimulo de
problemas técnicos, administrativos ou gerenciais, pois revela o esgotamento de uma forma
histérica de organizar as relagdes entre sociedade, natureza, conhecimento e desenvolvimento.
Nesse sentido, a nogio de paradigma ajuda a interpretar como determinados modos de pensar e
agir se tornam dominantes, orientando escolhas politicas, econdmicas, cientificas e educativas.
Embora Kuhn TS (1998) tenha formulado esse conceito no campo da histéria e da filosofia da
ciéncia, seu uso ampliado permite compreender como certas racionalidades passam a definir o
que uma sociedade considera legitimo, desejivel e possivel.

O paradigma desenvolvimentista consolidou-se apoiado na crenga de que crescimento
econdmico, industrializagdo, avanco técnico e modernizagio social conduziriam, quase
necessariamente, ao bem-estar coletivo. Nessa l6gica, a natureza foi frequentemente tratada
como exterioridade, recurso ou estoque disponivel 4 expansdo produtiva, enquanto a educagio
foi convocada a formar sujeitos ajustados as demandas da produtividade, da eficiéncia e da
adaptacdo econémica. O desenvolvimento, assim, passou a ser confundido com expansio
material, e a forma¢io humana, muitas vezes, com preparacio funcional para o sistema
produtivo (VEIGA JE, 2010).

A crise socioambiental expde os limites dessa promessa. Problemas como perda de
biodiversidade, mudancas climiticas, polui¢do, degradacio dos ecossistemas, desigualdades
territoriais e injusticas ambientais mostram que o crescimento econdmico ilimitado ndo é
universalizével nem ecologicamente sustentével. A luz de uma leitura paradigmatica, tais
problemas podem ser compreendidos como anomalias do préprio modelo desenvolvimentista,
pois evidenciam contradi¢des produzidas ou intensificadas pelo préprio sistema que promete

progresso, mas distribui de forma desigual beneficios, custos e riscos.
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Leff E (2015) aprofunda essa critica ao mostrar que a racionalidade econémica dominante
reduziu a natureza i condicio de objeto de apropriagio, cilculo e controle, subordinando
processos ecoldgicos 4 expansdo produtiva. Em contraposi¢do, sua nogio de racionalidade
ambiental aponta para a necessidade de reorientar os fins do desenvolvimento, reconhecer a
diversidade de saberes e reconstruir as relagdes entre sociedade, natureza e conhecimento. Essa
contribui¢io é fundamental porque impede que a sustentabilidade seja reduzida a gestdo
eficiente de recursos, & compensacio de impactos ou a adaptagio técnica dos sistemas
produtivos.

Neste artigo, utiliza-se a expressio racionalidade socioambiental para enfatizar que a
degradagio ecolégica ndo pode ser separada das relagdes sociais que a produzem, pois, os
problemas ambientais sio também histéricos, econédmicos, culturais, territoriais e politicos. Eles
envolvem modos de apropriagio da natureza, padrdes de producdo e consumo, desigualdades
sociais, conflitos de poder e formas de conhecimento que naturalizam a separacdo entre
humanidade e ambiente.

Neste artigo, utiliza-se a expressio racionalidade socioambiental para enfatizar que a
degradagdo ecoldgica nio pode ser separada das relagdes sociais que a produzem. Os problemas
ambientais sio também histéricos, econdmicos, culturais, territoriais e politicos, uma vez que
expressam modos de apropriagdo da natureza, padrées de produgio e consumo, desigualdades
sociais, conflitos de poder e formas de conhecimento que naturalizam a separagdo entre
humanidade e ambiente.

A emergéncia de uma racionalidade socioambiental n3o significa que o paradigma
desenvolvimentista tenha sido superado. O que se observa é uma transicdo conflitiva,
atravessada por disputas em torno dos sentidos da sustentabilidade. De um lado, ela pode
sustentar uma critica ao modelo produtivo, as desigualdades territoriais e & mercantilizacdo da
natureza. De outro, pode ser capturada por abordagens gerenciais, voltadas a mitigacio de
impactos, a eficiéncia de processos e i conciliagdo abstrata entre crescimento econdémico e

7
conservacdo ambiental. E nesse campo de tensido que a EDS precisa ser situada.

3.3 SUSTENTABILIDADE, COMPLEXIDADE E DIALOGO DE SABERES

A crise socioambiental evidencia que problemas como mudancas climiticas, perda de
biodiversidade, inseguranca hidrica, consumo insustentdvel, desigualdades territoriais e

conflitos ambientais nio podem ser compreendidos por uma dnica 4rea do conhecimento, nem

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educac¢ao. Sao Paulo, v. 12, n. 7, jul. 2026.
ISSN: 2675-3375

10



Revista [bero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

enfrentados por respostas exclusivamente técnicas. Eles envolvem dimensdes ecoldgicas,
econdmicas, sociais, culturais, politicas e éticas, exigindo formas de pensamento capazes de
relacionar processos historicamente tratados de maneira separada. Nesse contexto, a
sustentabilidade deixa de ser apenas uma palavra associada 4 conservagido dos recursos naturais
e passa a constituir uma exigéncia epistemoldgica, politica e formativa.

A sustentabilidade pode ser compreendida como convoca¢io ao pensamento critico e
como impulso para redirecionar as formas de relagio entre sociedade e natureza (BURSZTYN
M e BURSZTYN MA, 2012). Essa formulacdo desloca a sustentabilidade do plano do discurso
genérico para o campo das escolhas histdricas. Sustentar a vida nio significa apenas administrar
melhor os impactos do desenvolvimento, mas questionar modos de producio, consumo,
governanca e formacdo humana que produzem degradacdo ambiental e desigualdade social.

Nessa perspectiva, Sachs I (2008) destaca que a nocdo de desenvolvimento sustentivel
difundida pelo Relatério Nosso Futuro Comum articula as dimensdes social e ambiental da
sustentabilidade, ao afirmar uma responsabilidade ética tanto com a geracdo presente quanto
com as geragdes futuras. Essa compreensio desloca o debate para além da preservagio ecoldgica
em sentido estrito, pois exige enfrentar as desigualdades que marcam a vida social atual e, ao
mesmo tempo, proteger as condi¢des naturais indispenséveis a continuidade da vida. Assim, a
sustentabilidade socioambiental nio pode ser reduzida a uma conciliacdo abstrata entre
crescimento econdmico e conservacdo da natureza, ji que envolve questionar os modos de
producio, consumo, governanga e formac¢io humana que sustentam a crise socioambiental e
reconhecer que a preservagio ambiental é insepardvel de condi¢Ges concretas de justiga social,
como distribuicio de renda, sadde, educagio, qualidade de vida e participacio social
(GADOTTI M, 2008; SACHS I, 2008; VEIGA JE, 2010).

No campo educacional, assumir a sustentabilidade como principio formativo implica
rever a prépria finalidade da educagdo. Nio se trata de acrescentar contetidos ambientais aos
curriculos, mas de formar sujeitos capazes de compreender a interdependéncia da vida,
reconhecer conflitos, participar de decisGes coletivas e assumir responsabilidades diante dos
territérios e das geragdes futuras. Essa perspectiva aproxima-se de Leff E (2015) e Philippi Jr. A
e Pelicioni MCF (2014), para os quais a sustentabilidade exige outros modos de conhecer, educar
e habitar o mundo, capazes de enfrentar a racionalidade instrumental que transforma a natureza

em recurso e a educa¢io em mecanismo de adaptacio.
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A complexidade constitui um fundamento indispensédvel para essa compreensio. Morin
E (2003) critica a fragmentacdo do conhecimento moderno e defende uma reforma do
pensamento orientada i contextualizagdo, a religagio dos saberes e a compreensio
multidimensional da realidade. Essa contribui¢do permite interpretar a crise socioambiental ndo
como soma de problemas isolados, mas como expressio de relacdes interdependentes entre
sociedade, natureza, economia, cultura, ciéncia e politica. Em perspectiva convergente, Capra F
(1996) compreende os problemas contemporineos como parte de uma crise sistémica mais
ampla, vinculada aos modos de organizacdo da vida social e ecoldgica.

A interdisciplinaridade torna-se necessiria nesse debate porque os problemas
socioambientais n3o se deixam compreender por fronteiras disciplinares rigidas. Sua relevincia
estd em permitir que problemas complexos sejam examinados a partir de diferentes campos de
saber, sem apagar conflitos, contradi¢des e relacdes de poder. Em uma perspectiva critica, a
interdisciplinaridade n3o busca produzir consensos artificiais, mas ampliar a capacidade de
interpretar a realidade em suas conexdes ecoldgicas, sociais, econémicas, culturais e politicas
(LEFF E, 2015; PHILIPPI JR. et al., 2000).

Essa abertura também exige reconhecer que o conhecimento cientifico, embora
indispensavel, nio esgota os modos de compreender e enfrentar os problemas socioambientais.
A critica de Santos BS (2010) ao pensamento abissal’ e sua defesa de uma ecologia de saberes
contribuem para evidenciar a importincia dos conhecimentos populares, tradicionais,
comunitarios e territoriais. Muitos conflitos ambientais sio vividos por sujeitos e comunidades
que produzem interpretacdes proprias sobre a terra, a 4gua, o trabalho, a memoria, a culturae a
natureza, razdo pela qual ignorar esses saberes significa empobrecer a compreensio da crise e
reproduzir hierarquias que silenciam experiéncias fundamentais para a construgio de
alternativas.

Sustentabilidade, complexidade, interdisciplinaridade e ecologia de saberes oferecem em
conjunto, assim, uma base epistemoldgica para compreender a EDS como resposta educativa
aos limites da racionalidade fragmentada, produtivista e tecnocritica. A sustentabilidade
recoloca os limites ecolégicos e a justiga socioambiental no centro da formagio humana; a

complexidade questiona explicacdes lineares; a interdisciplinaridade exige didlogo entre campos

3 O pensamento abissal designa a 16gica moderna que separa conhecimentos considerados validos daqueles tornados
invisiveis ou deslegitimados, produzindo hierarquias entre ciéncia, saberes populares, tradicionais e territoriais

(SANTOS BS, 2010).
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de conhecimento; e a ecologia de saberes amplia esse didlogo ao reconhecer sujeitos, territérios

e experiéncias historicamente marginalizados.

3.4 EDUCACAO AMBIENTAL, EDUCAGCAO PARA A SUSTENTABILIDADE E
EDUCAGAO PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

A distingdo entre Educacio Ambiental, Educacio para a Sustentabilidade e Educagio
para o Desenvolvimento Sustentivel é necessiria para evitar tanto a ideia de que essas
formula¢des dizem a mesma coisa quanto a interpretacio de que uma substitui linearmente a
outra. Embora compartilhem preocupacées com a crise socioambiental, a forma¢io humana e
os sentidos da sustentabilidade, elas emergem em contextos histéricos distintos e expressam
énfases politico-pedagégicas diferentes.

A Educagio Ambiental constitui a matriz histérica e pedagdgica pela qual a problemitica
das relacBes entre sociedade e natureza ingressou de forma mais sistemditica no campo
educacional. Desde os marcos internacionais dos anos 1970, especialmente a Carta de Belgrado
e a Conferéncia de Thilisi, passou a ser associada a formagio de conhecimentos, valores,
atitudes, habilidades e formas de participacio social diante dos problemas ambientais
(UNESCO; PNUMA, 1975, 1977). Esses eventos contribuiram para afirmar a educagio como
processo permanente, interdisciplinar e orientado a transformacio das relagdes entre sujeitos,
sociedades e ambientes.

Em suas vertentes criticas, a Educagdo Ambiental ultrapassa abordagens
conservacionistas, comportamentais ou meramente informativas. Loureiro CFB (2012)
compreende-a como prética social vinculada & emancipagio, A participagio e a transformacio
das relagdes sociedade-natureza. Layrargues PP e Lima GFC (2014), ao discutirem as
macrotendéncias politico-pedagdgicas da Educacio Ambiental brasileira, mostram que esse
campo é atravessado por diferentes projetos, que vido de perspectivas conservadoras e
pragmaticas a abordagens criticas. Essa diversidade impede tratar a Educagio Ambiental como
bloco homogéneo e evidencia sua condi¢io de campo em disputa.

A Educagdo para a Sustentabilidade desloca o debate ao assumir a sustentabilidade como
principio ético, politico e formativo. Seu foco nio se restringe 3 compreensio dos problemas
ambientais, pois envolve a constru¢io de modos de vida, praticas sociais e projetos coletivos
orientados pela justica social, pela cidadania, pela solidariedade e pela responsabilidade com as

geragdes presentes e futuras. Nessa perspectiva, Gadotti M (2008) contribuem para
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compreender a sustentabilidade como horizonte educativo associado a qualidade de vida, a
cidadania planetéria, 4 critica ao consumismo e a construcio de sociedades sustentéveis.

Nesse sentido, a sustentabilidade n3o se confunde com o desenvolvimento sustentavel.
A sustentabilidade opera como principio orientador, vinculado 4 defesa da vida, a justica
socioambiental e 4 responsabilidade intergeracional. O desenvolvimento sustentédvel, por sua
vez, corresponde a um processo histérico e politico-institucional, marcado por disputas sobre os
modos de articular crescimento econémico, preservacio ambiental, bem-estar social e futuro
comum. Assim, n3o se trata de uma meta fixa ou de um estado ideal, mas de uma linguagem
em disputa, produzida no interior de uma transigio civilizatéria incompleta (LEFF E, 2015;
VEIGA JE, 2010).

A Educagio para o Desenvolvimento Sustentidvel situa-se nesse cruzamento. Da
Educacio Ambiental, retoma a problematizacio das relacdes entre sociedade e natureza, a
interdisciplinaridade, a participacdo social e a critica aos modelos de desenvolvimento que
produzem degradagdo ecolégica e desigualdades (LOUREIRO CFB, 2012; UNESCO; PNUMA,
1977). Da Educacio para a Sustentabilidade, incorpora a sustentabilidade como horizonte ético,
cultural e intergeracional da formagio (GADOTTI M, 2008). Do desenvolvimento sustentavel,
apropria-se de uma linguagem politico-institucional capaz de circular em documentos, politicas,
programas e agendas internacionais, articulando ambiente, economia, cultura, direitos
humanos, igualdade de género, paz, cidadania, justica social e responsabilidade com o futuro
(ONU, 1993; UNESCO, 2002).

No inicio do século XXI, a UNESCO (2002) compreendia a EDS como uma nova visao
formativa, orientada a preparacio de pessoas capazes de compreender problemas
contemporineos, tomar decisdes responsaveis e agir na construgio de futuros sustentéveis. Essa
formulagdo amplia o alcance da educagio ao articular conhecimentos, valores, habilidades,
comportamentos e priticas sociais. No entanto, sua incorporagdo ao campo educacional ndo
elimina tensdes, pois a mesma linguagem que amplia a presenca da sustentabilidade nas
politicas educativas também pode ser apropriada por agendas adaptativas, gerenciais ou
tecnocraticas.

Desse modo, Educagio Ambiental, Educa¢io para a Sustentabilidade e Educagio para o
Desenvolvimento Sustentdvel devem ser compreendidas como formula¢des préximas, mas nio
idénticas. A EDS ganha densidade justamente por se constituir no encontro entre uma matriz

ambiental critica, a sustentabilidade como principio formativo e o desenvolvimento sustentével
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como linguagem politico-institucional. No entanto, sua poténcia depende da racionalidade que
orienta sua apropriacdo, uma vez que pode fortalecer processos criticos e participativos ou, em
sentido oposto, ser reduzida a competéncias genéricas, metas formais e formas institucionais de
gestio da sustentabilidade. Compreendida dessa forma, a EDS n3o aparece como conceito
neutro, acabado ou consensual, mas como construgio histérica atravessada por continuidades,

deslocamentos e disputas.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A anilise dos marcos histdricos e institucionais da segunda metade do século XX
permite compreender que a EDS ndo emerge como categoria pronta, nem como produto direto
de uma decisdo dos organismos internacionais. Sua formulagio resulta de um processo histérico
mais amplo, no qual a crise ambiental deixou de ser tratada como problema restrito a
conservagio da natureza e passou a interpelar os sentidos do desenvolvimento, do conhecimento
e da formac¢io humana.

Os documentos examinados indicam quatro deslocamentos principais. O primeiro
refere-se a transformacio da questio ambiental em problema politico e civilizatério de alcance
internacional. O segundo diz respeito & consolidacio da Educacio Ambiental como matriz
pedagégica, ética e participativa para enfrentar essa problemdtica. O terceiro corresponde a
incorporagio da sustentabilidade e do desenvolvimento sustentdvel como linguagem politico-
institucional, sobretudo a partir do Relatério Brundtland, da Rio-92, da Agenda 21 e da
Conferéncia de Thessaloniki. O quarto consiste na emergéncia da EDS como formulagio
educativa situada no cruzamento entre Educacio Ambiental, sustentabilidade,

desenvolvimento sustentivel e critica a racionalidade instrumental.

4.1 A QUESTAO AMBIENTAL E A EDUCAGAO NO DEBATE INTERNACIONAL

O primeiro movimento que prepara a emergéncia da EDS ocorre quando a questio
ambiental passa a ser reconhecida como expressio dos limites do modelo industrial-
desenvolvimentista. Na segunda metade do século XX, a expansdo produtiva, o crescimento
urbano, o consumo de massa, a polui¢do, os riscos tecnoldgicos e a exploragio intensiva dos
recursos naturais tornaram visiveis contradi¢cdes que j4 ndo podiam ser explicadas apenas como

desequilibrios ecolégicos localizados. Assim, a crise ambiental passou a revelar os impasses de
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uma racionalidade que separou sociedade e natureza, economia e ecologia, progresso técnico e
responsabilidade ética.

A publicagio de obras como Silent Spring, de Carson R (1962), e The Limits to Growth, de
Meadows DH, et al. (1972), contribuiu para ampliar a percepgio publica e cientifica sobre os
efeitos da polui¢io, da degradacio dos ecossistemas e dos riscos a satide humana. Ao mesmo
tempo, a intensificacdo da pobreza e das desigualdades mostrou que a expansio econémica nio
produzia, por si sd, justica social, equilibrio ecolégico ou melhoria das condi¢des de vida. A
critica ao desenvolvimentismo, portanto, nio significava negar a necessidade de
desenvolvimento, sobretudo nos paises marcados por pobreza e dependéncia econdmica, mas
questionar a crenga de que crescimento econdmico, industrializacdo e progresso técnico seriam
suficientes para resolver problemas sociais e ambientais.

Essa tensdo atravessa o debate internacional do periodo. Como observa Veiga JE (2010),
o desenvolvimento sustentivel ganha for¢a quando se torna evidente que o desenvolvimento
ndo pode ser reduzido ao crescimento econdmico e a expansio produtiva. Sachs I (2009), por
sua vez, contribui para esse debate ao defender uma concep¢io multidimensional do
desenvolvimento, orientada pela prudéncia ecoldgica, pela justica social e pela viabilidade
econdmica. Nesse contexto, a questio ambiental passa a exigir uma revisio dos préprios
fundamentos do desenvolvimento moderno.

A Conferéncia Intergovernamental de Especialistas sobre as Bases Cientificas para o
Uso Racional e a Conservagio dos Recursos da Biosfera, realizada em Paris em 1968, constitui
antecedente importante desse processo. Ainda marcada por uma linguagem técnico-cientifica e
conservacionista, essa Conferéncia indicou que a degradacio ambiental j4 nio podia ser
compreendida apenas como problema localizado de manejo dos recursos naturais, pois envolvia
processos ecolégicos de escala planetaria e exigia formas de cooperacido entre paises. Ao deslocar
a atencio para a biosfera, esse evento ajudou a construir as condic¢des histéricas para a
internacionalizacdo da pauta ambiental. Nesse movimento, a crise ambiental passou
gradualmente a revelar os impasses de um projeto civilizatério baseado na separagio entre
sociedade e natureza, sendo reconhecida como desafio global que demandava instrumentos
politicos, cientificos e educativos de alcance internacional.

A Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em
Estocolmo em 1972, marcou novo patamar nessa trajetéria. A Declaragio de Estocolmo

reconheceu a protecio e a melhoria do ambiente humano como objetivo imperativo para as
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geragdes presentes e futuras (ONU, 1973). Ao mesmo tempo, explicitou uma tensio que
acompanharia todo o debate posterior: de um lado, a preocupagio com a degradagio ambiental;
de outro, a reivindicagio dos paises em desenvolvimento pelo direito ao crescimento econdmico,
a soberania e a superacdo da pobreza.

Essa tensio mostrou que ambiente e desenvolvimento nio poderiam mais ser tratados
como campos separados. A crise ambiental passou a envolver economia, politica, ciéncia,
cultura, ética e educacdo. No entanto, a agenda internacional ainda buscava compatibilizar
protecio ambiental e crescimento econémico sem romper plenamente com o paradigma
desenvolvimentista. Essa ambivaléncia, ji presente em Estocolmo, permaneceria como traco
constitutivo das formula¢des posteriores sobre sustentabilidade.

No campo educacional, o Principio 19 da Declaracio de Estocolmo teve importincia
fundamental ao afirmar a educacio em questdes ambientais como condi¢io para ampliar a
consciéncia ptblica e promover responsabilidades individuais e coletivas diante da protecio e
melhoria do meio ambiente (ONU, 1973). Embora ainda associada i sensibilizacdo, a
informacdo e 4 formagio de atitudes, a educagio passou a ser reconhecida institucionalmente
como dimensio necessaria ao enfrentamento da crise ambiental. Com isso, abriu-se o caminho
para uma compreensio mais ampla da educagio como pritica formativa vinculada & mudanga

de valores, A participagio social e 4 responsabilidade coletiva.

4.2 A EDUCAGAO AMBIENTAL COMO MATRIZ HISTORICO-PEDAGOGICA

A consolidagio internacional da Educagio Ambiental constitui o segundo movimento
para compreender a emergéncia da EDS. Apés Estocolmo, a atuagio conjunta da UNESCO e
do Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) contribuiu para organizar
principios, programas, materiais e acdes de cooperagio voltados a inser¢io da Educagio
Ambiental em contextos nacionais. Esse processo deu maior legitimidade a pauta ambiental no
campo educativo, a0 mesmo tempo em que a inseriu na linguagem institucional dos organismos
multilaterais.

A Carta de Belgrado, publicada em 1975, situou a crise ambiental em uma problematica
mais ampla, atravessada pela pobreza, pela fome, pelo analfabetismo, pela polui¢io, pela
exploragio e pelas desigualdades entre povos e nagdes. Com isso, a Educagio Ambiental deixou
de ser pensada apenas como informacdo ecoldgica ou conservacdo da natureza e passou a

assumir uma funcdo ética, politica e transformadora, voltada ao desenvolvimento de
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conhecimentos, valores, atitudes, habilidades e compromissos individuais e coletivos capazes
de contribuir para a melhoria da qualidade ambiental e das condi¢des de vida das geracdes
presentes e futuras. Ao reconhecer o papel da humanidade na biosfera e a complexidade das
relacdes entre sociedade e natureza, a Carta defendia a reforma dos sistemas educacionais dos
Estados-membros, de modo que a Educagio Ambiental fosse incorporada as politicas, aos
curriculos e is préticas educativas (UNESCO; PNUMA, 1975).

A Conferéncia Intergovernamental de Thbilisi, realizada em 1977, aprofundou esse
processo ao afirmar uma compreensio integrada do ambiente. Ao reconhecer que o meio
ambiente envolve dimensdes naturais, sociais, econémicas e culturais, o documento contribuiu
para superar abordagens restritas a4 conservagio dos recursos naturais e fortaleceu uma
perspectiva socioambiental da Educacio Ambiental. A partir de Thbilisi, interdisciplinaridade,
participagdo, educagio permanente, articulacdo entre escalas locais e globais, enfrentamento de
problemas concretos e responsabilidade coletiva passaram a compor principios estruturantes
desse campo (UNESCO; PNUMA, 1977).

Uma das principais contribui¢des de Tbilisi foi ampliar o sentido da dimensio ambiental
na educagio, a qual deixou de se restringir ao ensino de préticas de conservacdo ou a indugio de
comportamentos individuais considerados adequados, passando a exigir uma leitura critica das
relagdes entre sociedade, natureza, cultura, economia e politica. Os problemas ambientais
passaram a ser compreendidos como fendmenos historicamente produzidos, atravessados por
desigualdades, conflitos de poder, padrées de producio e consumo e disputas territoriais.

E nesse ponto que as vertentes criticas da Educacio Ambiental ganham relevancia para
a compreensio da EDS. Em autores como Loureiro (2012), a Educagio Ambiental aparece como
prética social vinculada & emancipacio, a participagio e a transformagio das rela¢des sociedade-
natureza. Philippi Jr. A e Pelicioni MCF (2014) também permitem compreendé-la como pratica
formativa articulada a cidadania, 4 qualidade de vida, & satde, & participagdo social e a
sustentabilidade. Essas contribui¢ées indicam que a Educacdo Ambiental nio se limita a uma
pedagogia da sensibilizagio, podendo constituir uma prética critica de leitura e intervencio na
realidade socioambiental.

Nessa perspectiva, Estocolmo, Belgrado e Thbilisi permitem compreender a Educagio
Ambiental como matriz histérico-pedagégica fundamental para a posterior emergéncia da EDS.
Foi nesse campo que se consolidaram principios como interdisciplinaridade, participacio social,

responsabilidade coletiva, formagdo ética, articulagio entre escalas locais e globais, compreensio
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integrada do ambiente e compromisso com a transformacio das realidades socioambientais.
Assim, a EDS nd3o surge como negacdo da Educagio Ambiental, nem como sua simples
continuidade, mas como uma formulagio que retoma parte de seus fundamentos e os reinscreve
em outro horizonte histérico, marcado pela centralidade da sustentabilidade e pela linguagem
politico-institucional do desenvolvimento sustentével. Essa leitura evita tanto apagar a tradigio
critica da Educagio Ambiental quanto apresentar a EDS como etapa superior ou substitutiva

desse campo.

43 DE BRUNDTLAND A THESSALONIKI: O DESLOCAMENTO PARA A
SUSTENTABILIDADE SOCIOAMBIENTAL

O terceiro movimento identificado na anélise corresponde a passagem da problematica
ambiental para o debate mais amplo sobre desenvolvimento sustentdvel e sustentabilidade. A
partir de 1987, o Relatério Brundtland tornou-se referéncia internacional ao definir
desenvolvimento sustentidvel como “aquele que atende as necessidades do presente sem
comprometer a possibilidade de as geracdes futuras atenderem a suas préprias necessidades”
(CMMAD, 1991, p. 46).

Embora atravessada por disputas de sentido, a formulacio do desenvolvimento
sustentdvel ganhou forga ao oferecer uma linguagem comum para aproximar limites ecolégicos,
pobreza, desigualdade, crescimento econémico e responsabilidade intergeracional. Sua
relevincia histérica também reside nessa ambiguidade, pois, embora o Relatério Brundtland
tenha reconhecido que o modelo de desenvolvimento vigente produzia degradagio ambiental,
desigualdades e riscos para o futuro comum, procurou compatibilizar sustentabilidade,
crescimento econdmico, justica social e governanca internacional sem romper profundamente
com as bases econdmicas e politicas do paradigma desenvolvimentista.

Diante dessa ambiguidade, o desenvolvimento sustentdvel nio pode ser interpretado
como conceito neutro ou consensual. Como observa Veiga JE (2010), ele ndo se reduz a ajustes
tecnolégicos ou a mudangas superficiais nos padrdes de consumo, pois implica um projeto
civilizatério mais amplo. Ao evidenciar que pobreza e degradacio ambiental sio processos
interdependentes, produzidos em contextos de desigualdade, exploracdo dos recursos naturais e
precarizagdo das condi¢des de vida, Sachs I (2008) permite compreender o desenvolvimento
sustentdvel nio como simples conciliagio entre economia e ambiente, mas como possibilidade

histérica de articular inclusdo social, bem-estar econémico e preservagio dos recursos naturais.
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Nesse contexto, Bursztyn M e Bursztyn MA (2012) compreendem a sustentabilidade como uma
chamada a mudanga de rumos nas relacdes entre sociedade e natureza.

No campo educacional, o Relatério Brundtland ampliou a relacdo entre educacio e
ambiente ao inserir a formagio ambiental no debate mais amplo sobre desenvolvimento
sustentivel. A questdo ambiental deixou de ser associada apenas a conservagio da natureza, a
sensibilizacdo ecoldgica ou 4 formacio de comportamentos individuais de prote¢io. Passou a
envolver pobreza, desigualdade, crescimento econémico, padrées de produgio e consumo,
limites ecolégicos e responsabilidade com as geragdes futuras. Com esse deslocamento, a
educagio passou a ser compreendida como parte de uma formagio mais complexa, capaz de
interpretar as conexdes entre crise ambiental, desenvolvimento, justiga social e futuro comum.

A Conferéncia das Na¢des Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, realizada
no Rio de Janeiro em 1992, consolidou a sustentabilidade como eixo da agenda politica
internacional e reposicionou a educacdo nesse debate. Em seu capitulo 36, a Agenda 21 atribuiu
a educacdo, a conscientizagdo publica e 4 capacitagio um papel estratégico na promocgdo do
desenvolvimento sustentdvel, ampliando seu alcance para além da sensibilizagio ambiental
(ONU, 1993). A partir desse marco, a educagdo passou a ser compreendida como prética
formativa voltada a participacio cidadi, a aprendizagem ao longo da vida, 4 mudanca cultural
e 4 construgio de capacidades para enfrentar problemas complexos.

Nesse sentido, a Rio-92 e a Agenda 21 podem ser interpretadas como uma transicdo
institucional entre a Educagio Ambiental dos anos 1970 e a consolidacdo posterior da EDS, pois
articularam educagio, desenvolvimento, cidadania, combate a pobreza, padrdes de producgio e
consumo, participacdo social e responsabilidade intergeracional. Com isso, no dmbito dos
organismos internacionais, especialmente da UNESCO, a sustentabilidade deixou de ocupar
posigdo periférica e passou a interpelar as finalidades da educacdo, inclusive da prépria Educacio
Ambiental.

Nesse percurso, a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade:
Educacdo e Conscientizagio Publica para a Sustentabilidade, realizada em Thessaloniki, em
1997, aprofundou o deslocamento iniciado pela Rio-92 ao situar a educagio no centro da
construcdo de sociedades sustentdveis. Ao reconhecer que os desdobramentos da Agenda 21
ainda haviam produzido resultados limitados, a Declara¢io de Thessaloniki reafirmou que a

sustentabilidade ndo dependeria apenas de reformas econdmicas, tecnolédgicas ou institucionais,
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mas de mudancas nos processos educativos, na consciéncia publica, na cultura politica e nas
formas de participagdo social (UNESCO, 1997).

A Conferéncia de Thessaloniki reafirmou recomendacdes e principios consolidados
desde Thbilisi, como interdisciplinaridade, participacdo, educacio permanente e
responsabilidade coletiva, mas os reinscreveu em uma linguagem politico-educacional mais
ampla. A partir desse marco, questdes sociais, culturais, éticas e politicas, como pobreza, satide,
seguranca alimentar, democracia, direitos humanos, paz, justiga social, diversidade cultural e
conhecimento tradicional, passaram a compor a agenda educativa orientada pela
sustentabilidade. Essa ampliacdo conferiu maior densidade politica & formacio ambiental, ao
mesmo tempo em que abriu novas disputas sobre os sentidos da sustentabilidade no campo
educacional.

O periodo que vai de Brundtland a Thessaloniki mostra que a sustentabilidade
socioambiental passou a reorganizar o modo como a educagio era convocada a responder a crise
ambiental. Se, nos anos 1970, a Educacdo Ambiental havia consolidado uma leitura integrada
entre sociedade e natureza, nas décadas seguintes essa matriz passou a dialogar com uma agenda
mais abrangente, marcada pelo desenvolvimento sustentdvel, pela responsabilidade
intergeracional, pela justica social e pela governanca internacional. E nesse contexto, entre
critica socioambiental e institucionalizacdo global da sustentabilidade, que se formam as

condi¢des histdricas para a emergéncia da EDS.

44 A EDS COMO INFLEXAO HISTORICA E EPISTEMOLOGICA NO CAMPO
EDUCACIONAL

Os marcos analisados permitem compreender a EDS como expressio de uma inflexdo
histérica e epistemolégica no campo educacional. Historicamente, sua emergéncia foi preparada
pela internacionalizacdo da questio ambiental, pela consolidagio da Educagio Ambiental, pela
critica ao desenvolvimentismo, pela formulacio do desenvolvimento sustentivel e pela
centralidade atribuida 4 educagio na Agenda 21 e na Conferéncia de Thessaloniki.
Epistemologicamente, ela foi possibilitada pela crise da racionalidade instrumental, pela critica
a fragmentacdo do conhecimento e pela necessidade de compreender a realidade socioambiental
em sua complexidade.

A EDS emerge quando se torna insuficiente conceber a educagio apenas como

transmissdo de contetidos ambientais, sensibilizacdo ecoldgica ou preparacdo de sujeitos para a
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produtividade econdmica. A crise socioambiental exige processos educativos capazes de
articular conhecimento, valores, participagio social, responsabilidade coletiva e leitura critica
das relacdes entre sociedade e natureza. Em vez de formar apenas para a adaptacio ao presente,
a educacio passa a ser convocada a formar sujeitos capazes de compreender limites ecolégicos,
desigualdades socioambientais, conflitos territoriais e responsabilidades intergeracionais.

A singularidade da EDS nio esti em substituir a Educacdo Ambiental, mas em
rearticular parte de seus fundamentos em uma agenda mais ampla de sustentabilidade e
desenvolvimento sustentivel. Da Educacio Ambiental, incorpora a problematizacio das
relagdes sociedade-natureza, a interdisciplinaridade, a participagio e a critica aos modelos de
desenvolvimento. Da Educacdo para a Sustentabilidade, assume o horizonte ético, cultural e
intergeracional da formagdo. Do desenvolvimento sustentavel, apropria-se de uma linguagem
politico-institucional capaz de articular ambiente, economia, justica social, cidadania e futuro
comum.

Essa condicio confere & EDS uma ambivaléncia constitutiva. Ela pode fortalecer
processos formativos criticos, orientados pela justica socioambiental, pela participagio
democritica, pelo didlogo de saberes e pela transformacio social. Mas também pode ser
apropriada por légicas técnicas, adaptativas ou gerenciais, reduzindo a sustentabilidade a
comportamentos individuais, competéncias abstratas ou metas institucionais descoladas das
condicdes concretas de vida. Essa ambivaléncia ndo invalida a EDS, mas confirma sua natureza
histérica, politica e disputada.

Do ponto de vista epistemoldgico, a emergéncia da EDS est4 associada a passagem de
uma racionalidade fragmentada e produtivista para uma racionalidade socioambiental, capaz de
reconhecer que os problemas contemporéneos sio atravessados por interdependéncia, incerteza,
risco, conflito e responsabilidade coletiva. Morin E (2003) contribui para essa compreensio ao
defender uma reforma do pensamento voltada 4 contextualizacdo dos saberes e a religagio de
dimensdes separadas pela racionalidade moderna. Em perspectiva convergente, Capra F (1996)
interpreta a crise contemporinea como uma crise sistémica relacionada aos modos de
organizacio da vida social, econémica e ecolégica.

Essa leitura reforca a necessidade de superar abordagens disciplinares isoladas. Nesse
contexto, a interdisciplinaridade nio constitui um recurso pedagdgico acessério, mas uma
exigéncia epistemolégica do préprio objeto. Como destacam Philippi Jr. A, et al. (2000), os

problemas ambientais demandam integracdo entre campos de conhecimento e abertura a
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diferentes formas de interpreta¢io da realidade. Essa perspectiva é ampliada por Philippi Jr. A
e Pelicioni MCF (2014), ao situarem a formagio ambiental em relagdo a saide, 2 qualidade de
vida, a cidadania, 4 participagio social e 4 sustentabilidade.

Nessa dire¢io, a EDS nio se reduz A insercdo de conteddos ambientais nos curriculos,
pois sua emergéncia expressa uma mudanga mais profunda nas formas de compreender a relacdo
entre educacio, conhecimento e crise socioambiental. Quando orientada por uma perspectiva
critica, favorece uma leitura relacional da realidade, articulando conhecimento cientifico,
experiéncia social, valores éticos, participagio coletiva e responsabilidade diante da vida
comum. Nesse sentido, sua densidade formativa depende da capacidade de enfrentar o
tecnicismo, superar a fragmentacdo disciplinar e recolocar a educa¢io diante dos limites do
desenvolvimento moderno.

O percurso analisado mostra que a emergéncia da EDS nio deve ser compreendida como
simples sequéncia cronolégica de documentos internacionais. Conferéncia da Biosfera,
Estocolmo, Belgrado, Tbilisi, Relatério Brundtland, Rio-92, Agenda 21 e Thessaloniki
expressam momentos distintos de uma reconfiguracdo histérica mais ampla, na qual a questio
ambiental foi gradualmente articulada aos debates sobre desenvolvimento, conhecimento e
formacdo humana. Esses marcos nio produziram consensos definitivos sobre sustentabilidade
ou educagio, mas ajudaram a constituir uma arena de disputas em que diferentes projetos
passaram a atribuir 4 educagio um papel estratégico na construcdo de sociedades sustentdveis.
Desse modo, a EDS emerge menos como resultado linear desses documentos e mais como
formulagio educativa produzida no interior dessas tensdes, marcada pela tentativa de responder
aos limites do paradigma desenvolvimentista e as insuficiéncias de uma racionalidade
fragmentada.

A anilise permite sustentar, portanto, que a EDS emerge como inflexdo no campo
educacional ao reposicionar a educacdo diante da crise socioambiental. Em vez de restringir a
formagdo a transmissio de informagdes ambientais, 3 adaptacdo dos sujeitos as exigéncias
produtivas ou a preparacdo para um modelo de desenvolvimento j4 dado, a EDS recoloca em
debate os sentidos éticos, politicos, criticos e socioambientais da formag¢io humana. Sua
emergéncia ndo corresponde a uma simples continuidade da Educacio Ambiental nem a
aplicagio pedagégica direta do desenvolvimento sustentivel, mas a uma reconfiguragio

histérica e epistemoldgica das relaces entre educagio, ambiente, desenvolvimento e
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sustentabilidade, na qual a formac3o passa a ocupar lugar fundamental na disputa pelos sentidos

do futuro comum.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou compreender as condi¢des histdricas e epistemolégicas que tornaram
possivel a emergéncia da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel no campo educacional,
especialmente entre as décadas de 1960 e 1990. A anilise realizada permite afirmar que a EDS
nio surgiu como categoria isolada, nem como simples atualizagio terminolégica da Educagio
Ambiental. Sua emergéncia estd vinculada a um processo mais amplo de critica ao paradigma
desenvolvimentista, de internacionalizagio da questdo ambiental e de reorientacio das
finalidades formativas da educacio diante da crise socioambiental.

O percurso examinado mostrou que a crise ambiental, ao longo da segunda metade do
século XX, deixou de ser compreendida apenas como problema de conservagio da natureza ou
de manejo eficiente dos recursos naturais. Gradualmente, passou a revelar contradi¢cdes mais
profundas do modelo de desenvolvimento moderno, marcado pela separa¢io entre sociedade e
natureza, pela centralidade da racionalidade técnico-econdmica e pela confianca no crescimento
como promessa universal de bem-estar. Com isso, a formacio humana passou a ser interpelada
pelos préprios limites do desenvolvimento moderno, pelas insuficiéncias do conhecimento
fragmentado e pelas ameagas que recaem sobre a vida comum. A educacio, entdo, foi convocada
a assumir um papel que ultrapassa a transmissdo de informacGes ambientais ou a indugio de
comportamentos individuais considerados adequados.

Os documentos e marcos analisados indicam que a Educagio Ambiental constitui a
matriz histérico-pedagdgica fundamental da EDS. A Conferéncia da Biosfera, a Conferéncia
de Estocolmo, a Carta de Belgrado e a Conferéncia de Thbilisi contribuiram para transformar a
questio ambiental em problema educativo, ampliando a compreensio do ambiente para além
de sua dimens3o natural e afirmando principios como interdisciplinaridade, participagio,
responsabilidade coletiva, educagio permanente e articulagio entre escalas locais e globais. Essa
trajetéria impede que a EDS seja apresentada como rompimento ou superacdo linear da
Educa¢io Ambiental. Ao contririo, ela se apoia em fundamentos historicamente construidos
por esse campo, embora os rearticule em outro horizonte politico e epistemolégico, marcado

pela linguagem da sustentabilidade e do desenvolvimento sustentavel.
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A passagem de Brundtland a Rio-92, da Agenda 21 & Conferéncia de Thessaloniki,
evidencia uma inflexio importante. A sustentabilidade passou a reorganizar o debate
educacional ao articular limites ecoldgicos, pobreza, desigualdade, democracia, direitos
humanos, responsabilidade intergeracional, participacdo social e futuro comum. Essa ampliagio
conferiu maior densidade politica & formagdo ambiental, mas também introduziu novas
ambiguidades. O desenvolvimento sustentidvel tornou-se uma linguagem global capaz de
aproximar agendas e institui¢Ses, porém permaneceu atravessado por disputas quanto aos seus
sentidos.

A contribui¢io principal deste estudo estd em mostrar que a emergéncia da EDS precisa
ser lida como uma inflex3o histérica e epistemoldgica no campo educacional. Histérica, porque
resulta de um conjunto de marcos, disputas e reconfiguracdes que aproximaram ambiente,
desenvolvimento e educacio em uma agenda internacional de sustentabilidade. Epistemolégica,
porque expressa a insuficiéncia de formas fragmentadas, instrumentais e produtivistas de
conhecer e formar sujeitos diante de problemas socioambientais complexos, interdependentes e
atravessados por incertezas.

Reconhecer essa ambivaléncia é condi¢io para tratar a EDS n3o como conceito neutro,
consensual ou acabado, mas como categoria histérica, politica e disputada. Quando orientada
por uma racionalidade socioambiental critica, ela pode contribuir para aproximar
conhecimento, ética, participagio democritica, justica socioambiental e responsabilidade com
as geragdes futuras. Quando capturada por légicas tecnocriticas ou gerenciais, corre o risco de
transformar a sustentabilidade em repertério normativo, competéncia genérica ou discurso
institucional descolado dos conflitos concretos que atravessam territérios, sujeitos e modos de
vida.

Como limite, este estudo ndo se propds a analisar a consolida¢do posterior da EDS como
diretriz educacional global, sua incorporacio na Agenda 2030, sua tradugio nas politicas
brasileiras ou sua presenca em mecanismos de monitoramento. A delimitacdo adotada
concentrou-se nas condi¢cdes de emergéncia da EDS, especialmente entre as décadas de 1960 e
1990. Essa escolha permitiu aprofundar sua génese histérico-epistemolégica, mas também indica
a necessidade de investigacdes futuras sobre sua institucionaliza¢do internacional, sua
recontextualizag¢io em politicas nacionais, sua presenca nos curriculos e sua efetiva

materializacdo nas préticas escolares.
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Por fim, este estudo concentrou-se na compreensio das condi¢des histéricas e
epistemoldgicas que possibilitaram a emergéncia da EDS, por considerar que esse percurso é
necessdrio para analisd-la criticamente no presente, sobretudo porque sua trajetdria revela
disputas ainda abertas sobre os sentidos da sustentabilidade, do desenvolvimento e da formacio
humana. Em um contexto marcado por mudancas climéticas, perda de biodiversidade,
desigualdades socioambientais, conflitos territoriais e fragilizacdo da vida democratica, a
educagio contemporinea, especialmente em sua dimensio formal, ndo pode ser reduzida a
adaptacdo dos sujeitos a um mundo em crise, nem A reproducdo de solu¢des técnicas para
problemas profundamente sociais, politicos e ecolégicos. Ao contririo, precisa contribuir para
formar sujeitos capazes de compreender a complexidade da realidade, reconhecer os conflitos
que atravessam os territdrios, disputar criticamente os sentidos da sustentabilidade e participar
da construgio de futuros socialmente justos, ecologicamente responsaveis e democraticamente

orientados.
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