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RESUMO: Esse artigo buscou discutir os desafios e as perspectivas da avaliacdo inclusiva de
estudantes com deficiéncia na educagio bésica, analisando a necessidade emergente de superar
préaticas historicamente classificatérias e excludentes no ambiente escolar. O estudo, de
abordagem teérico-bibliogréfica, fundamenta-se em autores de referéncia como Cipriano Carlos
Luckesi, Jussara Hoffmann, Mel Ainscow, Anne Meyer e David H. Rose, articulados
criticamente a Lei Brasileira de Inclusdo e as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular.
O texto evidencia que a avaliagdo inclusiva deve assumir, obrigatoriamente, um caréter
diagnéstico, mediador e formativo, voltado essencialmente a identificacdo e eliminagdo de
barreiras pedagégicas, atitudinais e institucionais que dificultam o processo de aprendizagem.
Destaca-se, ainda, o papel do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como referencial
teérico-metodolégico capaz de orientar praticas avaliativas acessiveis, flexiveis e eticamente
comprometidas com a equidade. Conclui-se que a efetivagdo dessa proposta demanda formagio
continuada dos professores, fortalecimento do trabalho colaborativo entre o ensino regular e o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), além da consolidagdo de praticas pedagégicas
pautadas no respeito a diversidade e na justica educacional.

Palavras-chave: Avaliacdo inclusiva. Desenho Universal para a Aprendizagem. Educagio
bésica.

ABSTRACT: This article sought to discuss the challenges and perspectives of the inclusive assessment
of students with disabilities in basic education, analyzing the emerging need to overcome historically
established classification and exclusionary practices in the school environment. The study, which
adopts a theoretical-bibliographic approach, is based on the contributions of reference authors such as
Cipriano Carlos Luckesi, Jussara Hoffmann, Mel Ainscow, Anne Meyer, and David H. Rose, critically
articulated with Brazilian legal frameworks, specifically the Brazilian Inclusion Law and the National
Common Curricular Base guidelines. The text highlights that inclusive assessment must assume a
diagnostic, mediating, and formative character, essentially aimed at identifying and eliminating
pedagogical, attitudinal, and institutional barriers that hinder the learning process. Furthermore, it
highlights the role of Universal Design for Learning (UDL) as a theoretical-methodological framework
capable of guiding accessible, flexible assessment practices committed to equity. It concludes that the
implementation of this proposal requires ongoing teacher training, the strengthening of collaborative
work between regular education and Specialized Educational Services (AEE), as well as the
consolidation of pedagogical practices based on respect for diversity and educational justice.
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RESUMEN: Este articulo buscé discutir los desafios y las perspectivas de la evaluacién
inclusiva de estudiantes con discapacidad en la educacién biasica, analizando la necesidad
emergente de superar las pricticas evaluativas histéricamente clasificatorias y excluyentes en
el entorno escolar. El estudio, de enfoque teérico-bibliografico, se fundamenta en autores de
referencia como Cipriano Carlos Luckesi, Jussara Hoffmann, Mel Ainscow, Anne Meyer y
David H. Rose, articulados criticamente con los marcos legales brasilefios, especialmente la Ley
Brasilefia de Inclusién y las directrices de la Base Nacional Comum Curricular. El texto
evidencia que la evaluacién inclusiva debe asumir un caricter diagnéstico, mediador y
formativo, orientado esencialmente a la identificacidén y eliminacién de barreras pedagégicas,
actitudinales e institucionales que dificultan el proceso de aprendizaje. Se destaca, asimismo, el
papel del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) como referente teérico-metodolégico
capaz de orientar pricticas evaluativas accesibles, flexibles y éticamente comprometidas con la
equidad. Se concluye que la efectividad de esta propuesta demanda la formacién continua de los
profesores, el fortalecimiento del trabajo colaborativo entre la educacién regular y el
Atendimento Educacional Especializado (AEE), ademas de la consolidacién de practicas
pedagégicas basadas en el respeto a la diversidad y la justicia educativa.

Palabras clave: Evaluacién inclusiva. Disefio Universal para el Aprendizaje. Educacién basica.
INTRODUCAO

A democratizagio do ensino, consolidada ao longo das tltimas décadas, trouxe para o
interior da escola regular uma pluralidade de perfis, ritmos e trajetdérias que desafiam o modelo
pedagégico tradicional. Historicamente, a institui¢do escolar foi estruturada sob uma légica de
padronizagio, na qual o sucesso académico era medido pela capacidade do estudante de se ajustar
a um curriculo fixo e a métodos de avaliagio rigidos. No entanto, o advento da Educagio
Inclusiva exige uma ruptura com esse paradigma, deslocando o foco das limita¢des atribuidas
ao aluno para a responsabilidade do sistema educacional na identificacdo e eliminacdo de
barreiras a aprendizagem.

Nesse cenério, a avaliacdo emerge como um dos pontos de maior tensio e,
simultaneamente, de maior potencial transformador. Enquanto a avaliagio tradicional atua
predominantemente como um mecanismo de classificacio e exclusio — fundamentado na
chamada “pedagogia do exame”, conforme analisa Luckesi CC (2011) — a avaliagdo inclusiva
propde uma pratica voltada ao acolhimento e ao desenvolvimento. Ela n3o busca apenas
verificar o que o aluno n3o sabe, mas identificar as mediacSes necessirias para que o
conhecimento seja construido, respeitando a singularidade de cada sujeito. Avaliar de forma
inclusiva significa, portanto, compreender que a equidade nio se faz tratando todos da mesma

forma, mas oferecendo condi¢des diferenciadas para que todos alcancem objetivos comuns.
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Contudo, apesar dos avangos legislativos e do crescente debate sobre a diversidade, a
prética cotidiana ainda esbarra em desafios estruturais. O entrave reside na persisténcia de uma
métrica universal que ignora as especificidades de alunos com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e outras condi¢des do neurodesenvolvimento ou altas habilidades.
Quando a escola prioriza o produto final por meio de provas padronizadas, negligencia-se o
processo e as barreiras de acessibilidade, resultando em diagnésticos distorcidos que reforgam a
exclusio pedagdgica.

Diante dessa problemética, emerge o questionamento: como transformar a avaliagio de
um ato meramente verificador em um instrumento de efetivacio do direito a aprendizagem?
Este artigo tem como objetivo analisar os desafios e as perspectivas da avaliacdo inclusiva,
discutindo caminhos tedrico-metodolégicos que permitam consolidar o ato avaliativo como um

dispositivo de justica educacional e de garantia da dignidade no contexto escolar.

METODOS

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de
natureza tedrico-bibliografica, desenvolvida a partir da anilise de produ¢des académicas e
documentos normativos relacionados i avaliacdo inclusiva de estudantes com deficiéncia na
educagio basica. A investigacio fundamenta-se em referenciais teéricos da 4rea da Educagio
Inclusiva e da avaliacdo da aprendizagem, com destaque para as contribui¢ées de Luckesi CC,
Hoffmann J, Ainscow M, Rose DH e Meyer A, articuladas aos marcos legais brasileiros,
especialmente a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n2 13.146/2015) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da leitura, selecio e analise interpretativa
de livros, artigos cientificos, teses, dissertacdes e documentos oficiais que discutem os desafios
e as perspectivas da avalia¢do inclusiva no contexto escolar. O estudo buscou compreender
como as concepc¢des contemporineas de avaliagio podem contribuir para a construcio de
préticas pedagdgicas comprometidas com a equidade, a acessibilidade e a garantia do direito a
aprendizagem.

Os procedimentos analiticos adotados consistiram na revisdo e interpretacdo critica da
literatura selecionada, permitindo identificar categorias centrais relacionadas a avaliagdo
diagnéstica, ao Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), as barreiras pedagégicas e ao

papel do professor na efetivagio de praticas avaliativas inclusivas. Por tratar-se de pesquisa
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exclusivamente bibliogréfica e documental, sem participacio direta de seres humanos, o estudo
7

nio demandou submissio ao Comité de Etica em Pesquisa. A selecdo das obras considerou sua

relevincia e reconhecimento na producio cientifica sobre avaliagio da aprendizagem e educagio

inclusiva.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A CONCEPGCAO DE AVALIAGAO: DO ATO DE CLASSIFICAR AO ATO DE
DIAGNOSTICAR

Para compreender a avaliacio inclusiva, torna-se necessirio, primeiramente,
problematizar a heranga da escola tradicional, que historicamente confundiu os atos de medir e
avaliar. Nesse modelo cléssico, a avaliagio assume predominantemente um cardter somativo,
centrado na atribuicio de notas e na classificacio dos estudantes, operando como um
mecanismo seletivo que distingue aqueles considerados aptos dos que nio atingem os padrdes
estabelecidos. Para alunos com deficiéncia ou com ritmos e modos singulares de aprendizagem,
tal légica mostra-se estruturalmente excludente, uma vez que utiliza critérios homogéneos para
realidades educacionais diversas.

Em contraposicio a esse paradigma, as contribuicdes tedricas de Luckesi CC e
Hoffmann ] deslocam a avaliagdo de uma funcio meramente classificatéria para uma
perspectiva diagndstica e mediadora. A nota, entendida como resultado final e estético, tende a
encerrar o processo de aprendizagem ao rotular o desempenho do estudante, enquanto o
diagnéstico avaliativo se constitui como um processo continuo e dinimico, orientado a
compreensio das dificuldades e potencialidades do aluno. Sob a ética inclusiva, quando a
aprendizagem nio ocorre, o diagndstico ndo aponta apenas limites individuais, mas evidencia a
necessidade de revisio das estratégias pedagdgicas.

Segundo Luckesi CC (z2011), a avaliagio deve assumir uma fungdo diagndstica voltada a
identificagio de possibilidades de avan¢o no processo educativo, contribuindo para a definicdo
de estratégias e encaminhamentos que favorecam o desenvolvimento da aprendizagem. Essa
concepcio explicita uma avaliagio comprometida com a transformacio do processo pedagégico.
Ao enfatizar o diagnéstico para o crescimento, o autor desloca a pritica de uma fungio
verificadora para uma formativa, orientada pela anédlise das necessidades e condi¢Ges concretas
dos estudantes. Ao entender a avaliacdo como um ato de acolhimento, o professor de uma sala

inclusiva deixa de ser um juiz e passa a ser um pesquisador da aprendizagem. Nessa perspectiva,
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a avaliacdo assume um caréter inclusivo e formativo, orientado & compreensio das necessidades
e potencialidades dos estudantes, diferindo dos exames classificatérios que privilegiam o
julgamento do desempenho e podem reforcar processos de exclusio escolar (LUCKESI CC,
2005).

A avalia¢do concebida como acolhimento assume um compromisso ético, reconhecendo
o estudante em sua singularidade. No contexto da educacdo inclusiva, tal perspectiva implica
compreender as diferencas como constitutivas do processo educativo, e nio como desvios a
serem corrigidos. Nessa direcdo, a avaliagio mediadora concentra-se na compreensio e no
acompanhamento do percurso de aprendizagem do estudante, buscando promover avancos
continuos e subsidiar estratégias pedagdgicas que favorecam seu desenvolvimento
(HOFFMANN ], 2013). Ao enfatizar a observagio do processo de aprendizagem, a autora
reforca o cariter mediador da avalia¢io, compreendida como um instrumento de apoio ao
desenvolvimento dos estudantes. Além disso, o professor assume um papel ativo na promogio
da aprendizagem, estimulando a reflexdo sobre os processos de constru¢io do conhecimento e
favorecendo a elaboragio de novas formas de compreender e enfrentar desafios educacionais
(HOFFMANN ]J, 2001).

Essa concep¢io é fundamental para a superagio de praticas homogéneas, favorecendo
processos educativos comprometidos com o respeito a diversidade. Complementando essa
perspectiva, Ainscow M (2004) desloca a compreensio da inclusio das caracteristicas
individuais dos estudantes para a capacidade da escola de responder a diversidade presente no
contexto educacional. Sob essa 6tica, a anélise concentra-se nas praticas institucionais,
pedagdgicas e avaliativas, considerando em que medida elas promovem a participagio, a
aprendizagem e a permanéncia de todos os alunos. Tal compreensio exige a revisdo de préticas
padronizadas que podem reforgar processos de exclusio. Avaliar de forma inclusiva, portanto,
significa analisar criticamente se os instrumentos e critérios utilizados favorecem ou limitam a

participacdo de todos, consolidando a avaliacdo como um dispositivo de justica educacional.

O PARADIGMA DA INCLUSAO: MEL AINSCOW E A PERSPECTIVA DAS
BARREIRAS

O paradigma da inclusio, conforme desenvolvido por Ainscow M (2004), afasta-se da
concepgio de integracdo escolar, na qual o estudante é inserido na sala regular sem que o sistema

educacional modifique suas praticas. Nessa perspectiva, a inclusio pressupde uma mudanga
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analitica fundamental: o deslocamento do foco das supostas limita¢des individuais do aluno
para as barreiras institucionais que restringem sua aprendizagem e participac3o.

Sob esse enfoque, a avaliagio inclusiva assume papel estratégico ao permitir a
identificacdo sistemitica de barreiras atitudinais (preconceitos ou baixas expectativas em
relacio ao potencial do aluno), fisicas (falta de acessibilidade no espaco) e pedagdgico-
curriculares (métodos de ensino e instrumentos de avaliagio inflexiveis que ndo consideram a
diversidade) produzidas pela prépria organizacido escolar. Avaliar para incluir, portanto, nio se
limita & mensuragio do desempenho do estudante, mas implica examinar criticamente se os
métodos de ensino, os instrumentos avaliativos e as condi¢des de acessibilidade oferecidas pela
escola sdo coerentes com a diversidade do puablico atendido.

Quando um aluno nio consegue demonstrar seu conhecimento em uma avaliagio, tal
dificuldade n3o pode ser automaticamente atribuida a sua condi¢io bioldgica, mas deve ser
compreendida como indicio de inadequagio do instrumento ou das media¢Ges propostas. Nesse
sentido, enquanto Luckesi CC (2011) e Hoffmann J (2013) fundamentam a avaliagdo como
pratica diagndstica e mediadora no 4mbito da relagdo pedagégica, Ainscow M (2004) amplia
essa compreensio para o nivel institucional, reafirmando a avaliagdo como dispositivo de
autorreflexdo e transformacdo da escola, ao exigir a identificagio e a remocdo dos obsticulos

que limitam a aprendizagem e a participagio de todos.

MARCOS LEGAIS: A AVALIAGAO COMO DIREITO GARANTIDO

A fundamentagio legal da avaliagio inclusiva no Brasil apoia-se no principio de que a
educagio constitui um direito de todos, a ser assegurado com base na equidade. Nesse sentido,
a Lei n2 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (LBI),
configura-se como marco normativo central ao afirmar que o sistema educacional deve ser
inclusivo em todos os niveis e modalidades. No idmbito dos processos avaliativos, a LBI
estabelece, em seu art. 30, que devem ser assegurados critérios diferenciados de atendimento e
de avaliagdo, incluindo a dilagio de tempo, o uso de recursos de acessibilidade e de tecnologia
assistiva, conforme as necessidades especificas do estudante (BRASIL, 2015). Tal dispositivo
explicita que a avaliagcdo deve ser organizada de modo a garantir condicbes efetivas para a
demonstracio da aprendizagem, afastando priticas uniformizadoras que desconsideram a

diversidade.
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Complementarmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora nio se
configure como lei, constitui documento normativo orientador das aprendizagens essenciais e
reforca a centralidade da equidade ao reconhecer a necessidade de flexibilizagdo curricular. Ao
indicar que escolas e sistemas de ensino devem adequar n3o apenas os conteidos, mas também
as formas de ensinar e avaliar, a BNCC reafirma a avaliagdo como parte indissocidvel do direito
4 aprendizagem (BRASIL, 2018). Assim, o respaldo legal brasileiro, ancorado na LBI e
reafirmado pelas diretrizes da BNCC, desloca a avaliagio inclusiva do campo da subjetividade
docente para o campo do direito subjetivo do estudante, reconhecendo que tratar de forma
idéntica sujeitos que partem de condi¢des distintas contribui para a reproducio das

desigualdades educacionais.

O DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM (DUA) NA AVALIAGAO

Estudos recentes tém reafirmado a relevincia do Desenho Universal para a
Aprendizagem como suporte as praticas inclusivas. Em revisio integrativa envolvendo
produgdes nacionais e internacionais publicadas entre 2018 e 2022, Costa-Renders (2025)
identificou que o DUA tem sido amplamente associado 4 educacio inclusiva, a formagio de
professores e as praticas pedagdgicas em sala de aula, destacando seu potencial para promover
curriculos mais acessiveis e comprometidos com a equidade. A autora ressalta que o DUA nido
deve ser compreendido como estratégia restrita aos estudantes publico-alvo da Educagio
Especial, mas como uma abordagem curricular capaz de beneficiar todos os estudantes,
respeitando a variabilidade humana presente nos processos de aprendizagem.

A luz do arcabouco normativo brasileiro, a avaliacio inclusiva configura-se como direito
subjetivo do estudante, conforme estabelecido pela Lei Brasileira de Inclusio (BRASIL, 2015) e
reafirmado pelas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), que orientam
a garantia da equidade e da acessibilidade nos processos de ensino e avaliagio. Nesse contexto,
o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) consolida-se como um referencial teérico-
metodoldgico coerente com as exigéncias legais da educagio inclusiva, ao propor que os
instrumentos avaliativos sejam concebidos, desde sua origem, para atender a diversidade dos
estudantes, e nio adaptados a posteriori.

Formulado por Rose DH e Meyer A (2002), o DUA desloca o foco da deficiéncia do
aluno para as limita¢Ses do curriculo, ao defender a criacio de experiéncias educacionais

flexiveis e acessiveis desde o inicio. Essa perspectiva parte do reconhecimento de que a
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variabilidade dos estudantes constitui a norma no contexto educacional, exigindo curriculos e
préticas avaliativas planejados para acomodar a diversidade humana, e n3o para integrar sujeitos
“diferentes” a modelos padronizados.

No ambito da avaliagio, o DUA fundamenta-se em trés principios interdependentes:
multiplos meios de engajamento, multiplos meios de representacio e multiplos meios de agio e
expressio. O primeiro principio destaca a importincia de considerar os aspectos motivacionais
e emocionais envolvidos no ato avaliativo, compreendendo a avaliagio como pritica que
estimula o interesse, a persisténcia e a participagio do estudante. O segundo principio refere-se
a diversificacdo das formas de apresentacio das informagdes avaliativas, assegurando
acessibilidade a alunos com diferentes perfis de aprendizagem e evitando que barreiras
sensoriais, linguisticas ou cognitivas comprometam a demonstragio do conhecimento. O
terceiro principio questiona a centralidade da prova escrita como tnica forma legitima de
avaliagdo, propondo alternativas que possibilitem ao estudante expressar suas aprendizagens
por diferentes linguagens e recursos. Nessa perspectiva, avaliagdes orientadas pelo DUA devem
oferecer multiplas possibilidades de acio e expressio, de modo que o que esteja sendo avaliado
seja efetivamente o conhecimento construido pelo estudante, e nio sua capacidade de superar
barreiras fisicas, sensoriais ou comunicacionais (Meyer A, et al., 2014). Assim, a articulagdo
entre o DUA e os marcos legais vigentes reafirma a avaliagio inclusiva como pratica
institucional obrigatéria, comprometida com a justica educacional e com a efetivagio do direito
a aprendizagem de todos os estudantes.

A literatura internacional tem apontado resultados positivos associados a utilizagio do
Desenho Universal para a Aprendizagem em contextos educacionais inclusivos. Em revisdo
sistemdtica que analisou pesquisas empiricas desenvolvidas entre 2013 e 2018, Oliveira, Munster
e Gongalves (2019) identificaram evidéncias de que a adogdo dos principios do DUA favorece a
participacdo dos estudantes, amplia o engajamento nas atividades propostas e contribui para a

construcio de ambientes educacionais mais inclusivos.

ESTRATEGIAS PRATICAS PARA UMA AVALIACAO INCLUSIVA

A avaliacio inclusiva deve ultrapassar a simples verificagio do desempenho académico
e assumir a funcdo de identificar necessidades de apoio e potencialidades dos estudantes.
Fonseca, Carvalho-Freitas e Oliveira (2022) defendem que a avaliagio constitui um instrumento

essencial para subsidiar intervenc¢des pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento da autonomia,
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da participagio social e das competéncias adaptativas dos estudantes com deficiéncia intelectual.
Nessa perspectiva, os resultados da avaliagio devem orientar o planejamento educacional
individualizado, possibilitando a constru¢io de estratégias pedagdgicas mais adequadas as
necessidades de cada estudante.

A implementacio de estratégias avaliativas inclusivas requer a superagio da légica da
igualdade formal, baseada na aplicacio de instrumentos idénticos a todos os estudantes, em
favor do principio da equidade, entendido como a oferta de condi¢des diferenciadas para que
cada aluno possa demonstrar efetivamente suas aprendizagens. Nesse sentido, a avaliagio
inclusiva demanda planejamento intencional e alinhamento com as necessidades educacionais
especificas dos estudantes, especialmente daqueles com deficiéncia.

O Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) assume papel central nesse
processo, ao orientar a defini¢do de objetivos de aprendizagem e critérios avaliativos coerentes
com o percurso formativo do aluno, evitando comparacdes com parimetros genéricos do
curriculo da turma. Conforme destaca Mantoan MT (2015), o PDI nio deve configurar-se como
um curriculo paralelo, mas como um conjunto de estratégias e recursos que garantam o acesso
do estudante ao curriculo comum em condi¢des de equidade. Nessa mesma diregio, Pletsch MD
(2014) enfatiza que a formacdo do PDI exige trabalho colaborativo entre o professor da classe
comum e o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE), constituindo-se como
um roteiro dinimico de mediagio pedagédgica.

A avaliagdo do aluno com deficiéncia, portanto, deve estar intrinsecamente vinculada as
metas estabelecidas em seu PDI, pois avaliar sem considerar o planejamento individualizado
implica desconsiderar o processo de desenvolvimento e as adaptacdes pedagdgicas realizadas
(Tannts-Valadio G, 2013). Essa orientagdo articula-se aos principios do DUA, ao reforgar que
o planejamento avaliativo deve eliminar previamente barreiras e oferecer multiplas
possibilidades para que o estudante demonstre suas aprendizagens, em consonincia com
objetivos individualizados.

Além disso, a adaptacdo de instrumentos e formatos avaliativos constitui medida de
acessibilidade pedagégica, nio se confundindo com a reducido de exigéncias curriculares, mas
com a adequacdo das condi¢des de realizagio da avaliacdo. O uso de estratégias como tempo
ampliado, ambientes menos distrativos, mediagio pedagdgica e acompanhamento continuo por
meio de portfélios e registros sistemdticos de observacio possibilita a valorizagdo dos processos

de aprendizagem e dos avancos construidos ao longo do tempo. Diferenciar a avaliacio,
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portanto, nio configura privilégio, mas uma exigéncia técnica e ética para que o ato avaliativo
cumpra sua func¢io formativa e diagndstica, assegurando a todos os estudantes o direito de
aprender e de serem avaliados com justica. Nessa perspectiva, a avaliacdo do progresso do aluno
deve pautar-se em seu percurso individual de aprendizagem, considerando seus avancos em
relacdo a si préprio, e ndo em comparagdes com a média da turma. Adaptar nio significa facilitar
ou reduzir contetdos, mas assegurar acessibilidade as condic¢ées de avaliacdo, de modo que o

instrumento avaliativo meca, com precisdo, o que o estudante efetivamente aprendeu.

DESAFIOS E O PAPEL DO PROFESSOR: ENTRE A TEORIA E O CHAO DA ESCOLA

A formacio docente permanece como um dos principais desafios para a consolidagido de
praticas inclusivas. Costa-Renders (2025), ao analisar pesquisas nacionais e internacionais sobre
educagio inclusiva e DUA, destaca que professores frequentemente relatam necessidade de
maior preparo para atuar em contextos inclusivos. A autora evidencia que a inseguranga
profissional, associada a falta de tempo para planejamento e ao desconhecimento sobre
estratégias inclusivas, constitui uma das barreiras para a implementacio efetiva de praticas
pedagdgicas acessiveis e equitativas.

A formagdo continuada constitui elemento indispensivel para a implementacdo dos
principios do DUA e para a consolidacdo de préticas inclusivas. Ao revisar experiéncias
nacionais e internacionais, Oliveira, Munster e Gongalves (2019) observaram que programas de
formacdo docente voltados ao DUA promoveram mudangas no planejamento pedagégico e
ampliaram a capacidade dos professores de desenvolver experiéncias de aprendizagem mais
acessiveis e inclusivas. Os autores destacam que o conhecimento sobre estratégias, recursos e
formas diversificadas de apresentagio dos conteidos favorece a participagdo de todos os
estudantes no processo de aprendizagem. Além disso, verificaram que professores envolvidos
em préticas inclusivas frequentemente relatam a necessidade de maior preparo para
compreender as caracteristicas dos estudantes, selecionar estratégias pedagdgicas adequadas e
promover o acesso ao curriculo comum. Tais constata¢des reforcam que a efetivacdo da inclusio
depende ndo apenas de normativas legais, mas também de investimentos permanentes na
formacgio profissional e no apoio institucional aos docentes.

A implementacdo de uma avaliacdo efetivamente inclusiva estd diretamente relacionada
ao papel do professor, compreendido ndo como agente isolado, mas como integrante de uma

rede de apoio pedagdgico e institucional, conforme orientam os marcos legais da educacio
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inclusiva no Brasil. A Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015) estabelece a obrigatoriedade de
critérios avaliativos acessiveis e diferenciados, enquanto a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) reafirma a equidade e a flexibilizagdo curricular como principios estruturantes
do processo educativo.

Nesse contexto, um dos principais desafios reside na necessidade de formagio
continuada, uma vez que a formagio inicial docente historicamente privilegiou modelos
homogéneos de ensino e aprendizagem, pouco sensiveis a diversidade presente na escola
contemporinea. Avaliar de forma inclusiva exige que o professor amplie suas competéncias
pedagégicas, incorporando conhecimentos sobre as especificidades das deficiéncias, estratégias
de acessibilidade e o uso de tecnologias assistivas, em consonincia com as exigéncias legais
vigentes,

Além da formacdo docente, a literatura destaca a importincia de processos avaliativos
capazes de identificar necessidades de apoio e orientar intervencdes pedagdgicas
individualizadas. Fonseca, Carvalho-Freitas e Oliveira (2022) argumentam que a avaliacdo deve
subsidiar o planejamento educacional, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da
participagdo social e das competéncias adaptativas dos estudantes com deficiéncia intelectual.
Nessa perspectiva, instrumentos como o Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI)
constituem importantes recursos para o acompanhamento sistematico da aprendizagem e para
a definicdo de estratégias pedagdgicas compativeis com as necessidades dos estudantes.

Além disso, a avaliacdo inclusiva se fortalece por meio do trabalho colaborativo, ou
docéncia compartilhada, entre o professor regente da classe comum e o professor do AEE,
prética coerente com a LBI ao prever atendimento especializado articulado ao ensino regular. A
atuacdo conjunta desses profissionais possibilita o planejamento e a anilise de instrumentos
avaliativos que preservem os objetivos curriculares e, simultaneamente, assegurem
acessibilidade. Enquanto o professor regente domina os conteidos e as expectativas de
aprendizagem do grupo, o professor do AEE contribui com conhecimentos especificos sobre
recursos pedagégicos diferenciados e as potencialidades do estudante.

Essa complementaridade de saberes, como reforga Pletsch MD (2014), demanda di4logo
permanente e corresponsabilizacio pedagdgica, alinhando-se 4 perspectiva institucional de
avaliacdo defendida pelos documentos normativos. Soma-se a esse processo a dimensio
subjetiva do ato avaliativo, que requer do docente a constru¢do de um olhar sensivel, conforme

destaca Hoffmann J (2013), capaz de reconhecer que os estudantes aprendem em tempos e
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modos distintos. Nessa perspectiva, a avaliagdo inclusiva valoriza o registro de avangos
progressivos e significativos, rompendo com expectativas padronizadas e reafirmando seu
compromisso com a equidade e o direito a aprendizagem, tal como preconizado pela BNCC. O
planejamento avaliativo compartilhado e a anilise conjunta dos resultados favorecem uma
compreensio ampliada dos processos de aprendizagem, deslocando o foco do desempenho
individual para a eficicia das mediacSes pedagdgicas. Desse modo, a avaliacdo deixa de exercer
uma func¢io meramente classificatéria e passa a constituir um instrumento de promocio da
participacdo, da aprendizagem e da permanéncia dos estudantes com deficiéncia na escola

comum.

CONSIDERACOES FINAIS

Corroborando essa perspectiva, Costa-Renders (2025) argumenta que a efetivagio da
educagio inclusiva requer nio apenas o acesso dos estudantes a escola regular, mas também a
construgio de curriculos acessiveis, a eliminacio de barreiras & aprendizagem e a adocdo de
préticas pedagdgicas comprometidas com a equidade. Nesse contexto, o DUA configura-se
como importante suporte para o planejamento de experiéncias educativas que contemplem a
diversidade presente nas salas de aula contemporineas.

A anilise desenvolvida ao longo deste estudo permite afirmar que a avaliagio inclusiva
ultrapassa a légica da adaptagio pontual de instrumentos ou da atribui¢io diferenciada de notas,
configurando-se como uma transformago estrutural e ética do fazer pedagégico. A luz das
contribuicdes de Luckesi CC (2011) e Hoffmann ] (2013), evidencia-se que a avaliagdo, no
contexto da escola inclusiva, somente cumpre sua fun¢io educativa quando abandona o cariter
punitivo e classificatério, assumindo uma perspectiva diagnéstica, mediadora e orientada a
tomada de decisdes pedagdgicas.

Nesse sentido, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), conforme formulado
por Rose DH e Meyer A (2002), consolida-se como um referencial teérico-metodolégico
fundamental ao propor que os processos avaliativos sejam concebidos, desde sua origem, sob a
légica da acessibilidade e da eliminacdo prévia de barreiras a aprendizagem e a participagio. Tal
abordagem desloca o foco da avaliacdo do déficit do aluno para a responsabilidade institucional
da escola em oferecer multiplas possibilidades de expressio das aprendizagens.

Todavia, embora a avaliagio inclusiva encontre respaldo juridico na Lei Brasileira de

Inclusio (LBI) e nas diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sua efetivacio
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no cotidiano escolar ainda enfrenta desafios significativos, especialmente no que se refere a
superagio de barreiras atitudinais e pedagdgicas. Esses desafios evidenciam a necessidade de
investimento continuo na formacdo docente e no fortalecimento do trabalho colaborativo entre
o ensino regular e o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Assim, conclui-se que avaliar para incluir implica reconhecer a diversidade como
principio constitutivo da pritica educativa, reafirmando a avaliacdo como instrumento de
justica educacional e de garantia do direito & aprendizagem. Nessa perspectiva, uma escola
democritica n3o se define apenas pelo acesso universal, mas pela efetivacio de priticas
avaliativas pautadas na equidade, na dignidade e no respeito a singularidade de cada estudante.

Além disso, recomenda-se o desenvolvimento de estudos empiricos que investiguem
como as préticas avaliativas inclusivas vém sendo implementadas em diferentes contextos
escolares, contribuindo para o aprimoramento das politicas e das estratégias pedagdgicas

voltadas a garantia do direito a aprendizagem de todos os estudantes.
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