Revista [bero-
Americana de
Humanidades,
Ciénciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio — REASE

doi.org/10.51891/rease.vi2i7.27762

EDUCAGAO JURIDICA NA EDUCAGCAO SUPERIOR: BACHARELISMO,
LEGALISMO E HIPERNORMATIVIDADE NA REPRODUGCAO DO MODELO
TRADICIONAL

Patricia Almeida de Battistil
Marcus Nascimento Coelho?

RESUMO: O artigo analisa a persisténcia do modelo tradicional de ensino juridico brasileiro,
tomando bacharelismo, legalismo e hipernormatividade como eixos estruturantes da formagio
inicial em Direito. Argumenta-se que o entrelacamento desses elementos consolidou uma
cultura pedagdgica centrada na aula expositiva, na memorizacio de contedos normativos e na
reproducio dogmitica, em descompasso com as diretrizes formativas estabelecidas pela
Constitui¢do de 1988 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de 2004 e 2018. Com base em
anélise documental de marcos regulatérios da educacio juridica e em revisio tedrica de autores
como Boaventura de Sousa Santos, José Eduardo Faria e Lenio Streck, discute-se como a cultura
de concursos e a centralidade do Exame da OAB atualizam o bacharelismo, intensificando o
tecnicismo e reforcando a figura do “bom aluno” como sujeito que decora normas e doutrina,
sem necessariamente desenvolver competéncias interpretativas, criticas e ético-politicas.
Conceitua-se a hipernormatividade como sintoma e estratégia no campo juridico, evidenciando
de que modo o excesso normativo contribui para legitimar hierarquias profissionais e justificar
préticas pedagdgicas de transmissdo. Sustenta-se, por fim, que a reconfiguracio do ensino
juridico requer n3o apenas inovac¢do metodoldgica, mas uma revisio epistemolégica, curricular
e institucional mais ampla, orientada pela perspectiva de uma formacao critica e emancipatéria,
comprometida com a democracia, a justica social e o perfil de egresso previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais.
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INTRODUCAO

O ensino juridico brasileiro permanece fortemente marcado por um padrio formativo
expositivo, dogmitico e tecnicista, centrado na transmissio verticalizada de contetdos e na

memorizacdo de normas, doutrinas e procedimentos, em detrimento da problematizacio critica

da realidade social (FARIA, 1987; STRECK, 2014; SEVERINO, 2007). Mesmo apés a
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Constituigio Federal de 1988 e as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2004 e 2018, que passaram
a enfatizar a formacio de um egresso generalista, humanista, critico e reflexivo, ainda
prevalecem, em muitos cursos, priticas pedagdgicas orientadas pela exposi¢do oral e pela
preparagio conteudista para concursos ptblicos e para o Exame da Ordem dos Advogados do
Brasil (RIBEIRO; BAETA NEVES, 2023; CENI; SARTORI, 2019; BRASIL, 2004; BRASIL,
2018). Esse descompasso entre a normatividade educacional e a organizacdo concreta da
graduacio indica que a atualizacdo regulatéria, embora relevante, nio foi suficiente para alterar
substantivamente o paradigma predominante da formacdo juridica (LAZARETTI, 2017;
SOUZA JUNIOR et al., 2022).

A permanéncia desse modelo nio pode ser compreendida apenas como efeito de escolhas
metodoldgicas isoladas nem como simples resisténcia docente a inovagio. A literatura sugere
que ela se relaciona a processos histéricos, culturais e institucionais mais amplos, entre os quais
se destacam o bacharelismo, o legalismo e a hipernormatividade. O bacharelismo remete a
centralidade simbélica e social do titulo de bacharel em Direito na formagio de elites politicas
e administrativas; o legalismo privilegia o dominio do texto normativo como critério de
qualificacio profissional; e a hipernormatividade designa a expansio e a complexifica¢io do
universo normativo, cujos efeitos repercutem sobre o curriculo, sobre a docéncia e sobre os
modos de aprendizagem (FAORO, 2001;; CARVALHO, 2001; SOUSA SANTOS, 2007;
OLIVEIRA, 2023). A articulagdo entre esses trés eixos ajuda a explicar por que a exposi¢io oral
permanece funcional a curriculos extensos, compartimentalizados e fortemente orientados a
cobertura de contetido (DEWEY, 1938; FREIRE, 1996; MORAN, 2015).

Diante desse quadro, o presente artigo investiga em que medida bacharelismo, legalismo
e hipernormatividade ajudam a explicar a persisténcia do modelo tradicional de ensino juridico
no Brasil, mesmo apds os marcos normativos da redemocratizacdo. Seu objetivo é articular a
critica ao paradigma formativo dominante com a anilise de seus fundamentos histéricos,
simbdlicos e normativos, evidenciando como determinadas escolhas institucionais e culturais
produzem efeitos duradouros sobre o curriculo, as préticas pedagdgicas e o perfil do egresso. Ao
problematizar essa permanéncia, o estudo busca contribuir para o debate sobre os limites
estruturais da formacdo juridica tradicional e sobre as possibilidades de sua reconfiguracio em

dire¢io a uma educagio superior mais critica, democritica e socialmente comprometida

(FREIRE, 1996; DEWEY, 1938; AUSUBEL, 1968).
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Metodologicamente, o artigo fundamenta-se em analise documental e revisdo tedrica,
tomando por base o percurso desenvolvido em pesquisa de doutorado que examinou, de forma
articulada, a trajetéria histérica do ensino juridico no Brasil, os principais dispositivos
normativos que regulam os cursos de Direito e as criticas contemporineas ao modelo
tradicional. A anilise documental abrange a Constitui¢do Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Direito,
pareceres e resolucdes do Conselho Nacional de Educacio, bem como documentos
institucionais relacionados a avaliacdo e a regulacdo dos cursos (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996;
BRASIL, 2004; BRASIL, 2018). A revisio teérica dialoga com producdes nacionais e
internacionais sobre ensino juridico, histéria das instituicdes de ensino superior e teorias da
educagio critica e da aprendizagem de adultos, permitindo construir um quadro interpretativo
que relaciona bacharelismo, legalismo e hipernormatividade 4 reproduc¢io do modelo tradicional
na formagio juridica (KNOWLES, 1984; MEZIROW, 1991; ILLERIS, 2003).

O texto organiza-se em seis movimentos analiticos. Inicialmente, reconstrdi-se a origem
e a evolugdo do ensino juridico brasileiro em perspectiva histdrico-critica; em seguida, examina-
se a centralidade da aula expositiva como forma pedagédgica do modelo tradicional; depois,
analisa-se a relagio entre legalismo, bacharelismo e formagio inicial em Direito; na sequéncia,
discutem-se as criticas contemporineas ao paradigma dominante; posteriormente, aprofunda-
se a hipernormatividade como categoria analitica central da tese; por fim, explicita-se a
educagio juridica critica e emancipatéria como horizonte de reconfiguragio da formagio

superior em Direito.

1.1 Origem e evolugdo do ensino juridico brasileiro: fundamentos histéricos e permanéncias
estruturais

Em consonincia com o percurso metodoldégico adotado neste estudo, a anilise da
educagio juridica brasileira desenvolve-se a partir de uma perspectiva histérico-critica, segundo
a qual as configurag¢des atuais do ensino superior nio podem ser compreendidas como resultado
exclusivo de escolhas pedagégicas imediatas, mas como expressdo de processos histéricos,
institucionais e culturais mais amplos. Nessa dire¢do, examinar a origem e a evolug¢io do ensino
juridico no Brasil permite identificar continuidades estruturais que ajudam a explicar a

permanéncia, no presente, de préticas formativas expositivas, dogmaiticas e tecnicistas.
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A trajetéria do ensino juridico brasileiro estid diretamente vinculada 4 formacio do
Estado nacional e 4 consolidagio de um modelo juridico fortemente influenciado por tradicées
europeias, sobretudo portuguesas e francesas. A criacio dos primeiros cursos juridicos, em 1827,
respondeu a necessidade de formar, no préprio territério brasileiro, quadros aptos a organizar a
estrutura administrativa e judicidria do Império, até entio dependente da Universidade de
Coimbra e de sua cultura juridica (TAGLIAVINI; GENTIL, 2017; FAORO, 2001). Nesse
contexto, as Faculdades de Direito de Olinda e Sdo Paulo nio representaram apenas institui¢des
de ensino superior, mas espagos estratégicos de formagio de elites politicas, administrativas e
intelectuais, profundamente vinculados a construgio da soberania nacional e a legitimacio de
uma ordem social hierarquizada (CARVALHO, 2001; FAUSTO, 1994).

A estrutura curricular desses cursos, inspirada em moldes europeus, privilegiava
disciplinas como Direito Natural, Direito Romano, Direito Candnico e Filosofia do Direito,
revelando um perfil humanista e enciclopédico, mas também distante dos problemas concretos
da sociedade brasileira. A formac3o juridica aparecia menos como resposta as demandas sociais
do pais e mais como parte de um projeto civilizatério sustentado por racionalidades
eurocéntricas, reforcando um padrio de formalismo e abstragio tedrica que se projetaria sobre
a graduagio em Direito ao longo do tempo (TAGLIAVINI; GENTIL, 2017; OLIVEIRA, 2023).
Ao longo do século XIX, essa formagio consolidou-se como via privilegiada de ascensio social
e de acesso aos espacos dirigentes do Estado, de modo que as faculdades de Direito passaram a
operar nio apenas como centros de formacio profissional, mas como instincias de produgio e
reproducdo das classes dirigentes brasileiras (FAORO, 2001; CARVALHO, 2001).

No século XX, o ensino juridico foi alcangado por reformas educacionais que buscaram
reorganizar o sistema de ensino superior sem romper com sua base tradicional. A Reforma
Francisco Campos, de 1931, introduziu maior sistematicidade na organizacio dos cursos e
reforcou a institucionalizacdo das faculdades de Direito, mas preservou a centralidade das
disciplinas dogmiticas e manteve em posi¢io secunddria os contetdos criticos e
interdisciplinares. De modo semelhante, a reforma universitiria de 1968 promoveu alteragdes
administrativas e curriculares importantes, sem produzir ruptura substantiva com o paradigma
entdo consolidado, que seguiu marcado pela fragmentacdo entre teoria e pritica e pela auséncia

de uma pedagogia comprometida com o pensamento critico e com a cidadania (CENI;

SARTORI, 2019; LAZARETTI, 2017).
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Com a promulga¢io da Constituicio Federal de 1988, abriu-se um novo horizonte para a
reflexdo sobre o papel do Direito na promoc3o da justiga social, da igualdade e da democracia.
A redemocratizagio deslocou o debate juridico para temas como direitos fundamentais,
pluralismo e cidadania, interpelando os cursos de Direito a reverem seus fundamentos
epistemolégicos e metodoldgicos. Ainda assim, a permanéncia do padrio tradicional continuou
sendo um dos principais obsticulos 3 renovacio da formagio juridica, uma vez que a
centralidade das disciplinas dogmaticas e das metodologias expositivas restringe a capacidade
de reflexdo critica dos estudantes e dificulta a construcio de uma consciéncia juridica voltada
ao enfrentamento das desigualdades sociais (BRASIL, 1988; CENI; SARTORI, 2019).

As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Direito, especialmente as de 2004 e
2018, procuraram responder a esse cenirio ao preverem um perfil de egresso generalista,
humanista, critico e reflexivo, com énfase na articulagio entre ensino, pesquisa e extensio.
Embora representem avanco normativo relevante, sua efetivacio permanece limitada por
resisténcias estruturais e culturais. Em muitos cursos, a preparagdo para concursos publicos e
para o Exame da OAB segue prevalecendo sobre uma formagio voltada i compreensio do
Direito como fendmeno social, histérico e politico. Por isso, a evolu¢io do ensino juridico
brasileiro deve ser compreendida menos como sucessio linear de reformas e mais como processo
atravessado por continuidades profundas, no qual herancas elitistas, legalistas e tecnicistas se

reinscrevem sob novas formas institucionais e pedagégicas (BRASIL, 2004; BRASIL, 2018;

SOUZA JUNIOR et al., 2022).

1.2 A aula expositiva como forma pedagdgica do modelo tradicional

Se a reconstrugdo histérica evidencia permanéncias estruturais na formagio juridica, a
andlise da aula expositiva permite apreender a forma pedagdgica mais visivel por meio da qual
essas permanéncias se materializam no cotidiano da graduacdo. No ensino juridico, a exposi¢io
oral nio constitui apenas uma técnica didé4tica entre outras, mas expressio de uma concepgio
hierdrquica de ensino, fundada na transmissio linear do conhecimento, na centralidade do
professor e na posi¢io predominantemente receptiva atribuida ao estudante (ANDREATA,
2019; RODRIGUES, 2005).

A genealogia dessa forma pedagdgica remonta as universidades medievais e as tradigdes
religiosas europeias, nas quais o ensino se organizava em torno da leitura e do comentario de

textos candnicos sob a autoridade do mestre. Ao ser transplantado para o contexto luso-
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brasileiro, esse modelo preservou a légica da centralidade docente e da subordinacdo discente,
encontrando terreno fértil em cursos concebidos para a formacdo de elites letradas e para o
controle dos contetidos e das formas de participagio estudantil. No caso brasileiro, a organizagio
curricular enciclopédica, prescritiva e dogmética reforcou essa matriz, fazendo da aula
expositiva o padrdo quase exclusivo de conducdo das disciplinas (PEREIRA; SILVA, 2014;
TAGLIAVINI; GENTIL, 2017; STRECK, 2014).

Essa centralidade da exposicdo oral se relaciona diretamente ao tecnicismo que
historicamente marca a formagio juridica brasileira. Ao privilegiar a transmissdo de contetdos
normativos e a reproducio de classifica¢des doutrindrias, o padrio tradicional tende a reduzir o
processo formativo a aquisi¢io de um repertdrio técnico-operacional frequentemente dissociado
da historicidade do Direito, de seus conflitos interpretativos e de suas implica¢des sociais. O
estudante é treinado para reconhecer institutos, decorar conceitos e manejar dispositivos legais,
mas nem sempre é provocado a compreender o fendémeno juridico como prética social
atravessada por disputas politicas, desigualdades e demandas de justica (FARIA, 1987;
STRECK, 2014).

Mesmo diante de criticas acumuladas nas 4ltimas décadas, a exposi¢do oral permanece
recorrente nas faculdades de Direito. Em turmas numerosas e curriculos densos, muitos
docentes recorrem a ela como estratégia de cobertura de contetidos em prazo limitado. Sua
permanéncia também se relaciona a condicionantes estruturais e institucionais, como o peso de
avaliacGes padronizadas, a centralidade do Exame da OAB e dos concursos publicos na
organizacio simbdlica do curso, além das préprias condicdes concretas do trabalho docente,
marcadas por turmas grandes, alta carga horédria, multiplos vinculos profissionais e escassa
formagio pedagégica especifica (DE NEZ; SANTOS, 2017; SEVERINO, 2007; RIBEIRO;
BAETA NEVES, 2023).

Do ponto de vista discente, esse arranjo metodolédgico tende a consolidar posturas de
passividade e dependéncia em relacdo ao professor. O repertério de atividades concentra-se,
com frequéncia, em ouvir, anotar e reproduzir contetido em provas e trabalhos, enquanto se
reduz o espaco para formular perguntas, construir argumentos proprios e investigar problemas
juridicos articulados a realidade social. O efeito mais visivel desse processo é a valoriza¢io da
memorizacdo como critério de sucesso académico, produzindo o perfil do aluno bem-sucedido

como aquele que retém com eficiéncia o estoque normativo e o converte em desempenho

avaliativo (RODRIGUES, 2005; PEREIRA; SILVA, 2014).
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Isso ndo implica rejeicio absoluta da aula expositiva. Quando mediada por postura
dialégica e articulada a métodos interativos, ela pode contribuir para aprendizagens
significativas, especialmente como ponto de partida para debates, estudos de caso, projetos, juris
simulados, pesquisa e extensio. O problema central, portanto, nio reside na exposi¢do em si,

. ~ . . . . 2
mas em sua condi¢io de eixo quase exclusivo do processo de ensino-aprendizagem. E
precisamente essa funcionalidade estrutural da aula expositiva que conduz a subsecdo seguinte,

na qual se examina como bacharelismo e legalismo reforcam e legitimam tal forma pedagégica

(DEWEY, 1938; FREIRE, 1996; AUSUBEL, 1968; MORAN, 2015).

1.3 Legalismo, bacharelismo e formagio inicial em Direito

A compreensio da aula expositiva como forma pedagdgica dominante ganha maior
densidade analitica quando articulada aos processos histéricos que conformaram o bacharelismo
e o legalismo como tracos centrais da cultura juridica brasileira. Desde o século XIX, o curso de
Direito ocupou posi¢do estratégica na formacdo de elites politicas, administrativas e
intelectuais, de modo que o diploma juridico se converteu em capital simbdlico e em via
privilegiada de acesso aos espacos de poder estatal. Nesse contexto, consolidou-se o
bacharelismo, entendido nio apenas como valorizagio social do titulo de bacharel em Direito,
mas como forma de distingdo, prestigio e credenciamento para func¢es de mando
(CARVALHO, 2001; FAORO, 2001; FAUSTO, 1994).

O bacharelismo, porém, n3o se restringe ao valor do diploma. Ele implica também um
ideal de formacdo e um modelo de sujeito. Historicamente, o bacharel em Direito foi construido
como figura exemplar da elite letrada, capaz de manejar a lingua culta, discursar em publico e
interpretar o ordenamento em nome da ordem social. Essa representagio repercute diretamente
sobre o curriculo e sobre as priticas pedagdgicas, uma vez que o bom aluno tende a ser
identificado com aquele que domina a linguagem juridica, cita autores consagrados, reproduz
classificacdes doutrindrias e demonstra seguran¢a no manejo de conceitos abstratos (FARIA,
1987; FREYRE, 2006; SCHWARTZ, 2000).

Articulado ao bacharelismo, o legalismo constitui outro eixo estruturante da formagio
juridica brasileira. Por legalismo entende-se a tendéncia a reduzir o Direito ao conjunto de
normas positivas e a tomar o dominio do texto legal como principal critério de qualificagio
profissional. Tal concepc¢io repercute sobre o modo como se ensina e se aprende Direito:

privilegia-se a leitura de cédigos, leis, simulas e regulamentos; o curriculo fragmenta-se em
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ramos especializados; e a aprendizagem passa a ser medida, em grande parte, pela capacidade de
memorizar dispositivos e reproduzir entendimentos consolidados (FARIA, 1987; STRECK,
2014).

Nesse quadro, a aula expositiva adquire dupla funcionalidade. De um lado, opera como
mecanismo de transmissdo rdpida e sistemdtica de grandes volumes de contetido normativo,
ajustando-se A pressdo por cobertura de matéria em curriculos densos e compartimentalizados.
De outro, reforca a posi¢do do professor como intérprete autorizado do ordenamento, mediando
entre o texto legal e o estudante em uma relacdo assimétrica de saber e poder. Quando a
exposicdo oral se articula a uma concepgio legalista de formagio, amplia-se a tendéncia a tratar
o estudante como destinatirio de interpretacdes prontas, em vez de sujeito de leitura critica e
producio de sentido (STRECK, 2014; SEVERINO, 2007).

A partir da segunda metade do século XX, e de forma mais intensa entre as décadas de
1990 e 2000, esse cendrio foi reconfigurado pela consolidagio de uma cultura de concursos. O
diploma de Direito continuou sendo requisito central para o ingresso em carreiras de Estado de
alto prestigio, mas a mediagdo por certames putblicos e pelo Exame da OAB passou a reorganizar
simbolicamente os objetivos da graduacio. Em vez de enfraquecer o bacharelismo, essa
transi¢do o atualizou: o reconhecimento académico passou a vincular-se i capacidade de
converter o estoque normativo em desempenho avaliativo, refor¢ando o ideal do bom aluno
como aquele que memoriza leis, simulas e doutrina de referéncia (RIBEIRO; BAETA NEVES,
2023; OAB, 2018; OAB, 2020).

Essa convergéncia entre bacharelismo, legalismo e cultura de concursos ajuda a
compreender a resiliéncia da aula expositiva no cotidiano das faculdades de Direito. Sob pressio
para garantir resultados em exames externos, muitos cursos reforcam préticas de ensino
centradas na transmissio de contetdo, em listas de temas cobrados em prova e em exercicios de
aplicagio mecinica de normas e entendimentos jurisprudenciais. E precisamente contra essa

racionalidade formativa que se dirigem, com intensidade crescente, as criticas contemporineas

4 educagido juridica (RIBEIRO; BAETA NEVES, 2023; OLIVEIRA, 2023).

1.4 Criticas contemporineas ao modelo tradicional e implicacSes para a formacgdo inicial em
Direito

As criticas contemporineas ao ensino juridico brasileiro convergem na dentncia de que

o padrio tradicional de formacio, apoiado na exposi¢do oral, na memorizacio normativa e na
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centralidade da dogmética, mostra-se insuficiente para responder as exigéncias académicas,
sociais e politicas colocadas a educagdo superior no contexto democritico. Muitos bacharéis
concluem a graduacdo sem dominio consistente de pesquisa, sem autonomia intelectual efetiva
e sem capacidade reflexiva compativel com a complexidade dos problemas juridicos
contemporineos. Em vez de promover uma formagio investigativa, critica e socialmente
referenciada, a graduacido tende a assegurar uma competéncia predominantemente reprodutiva,
voltada ao manejo técnico do ordenamento e a reproducio de respostas ji estabilizadas
(RODRIGUES, 2005; CENI; SARTOR]I, 2019).

Essa critica nio se limita ao plano metodolégico. Ela alcanca a prépria concepcio de
conhecimento juridico subjacente ao modelo tradicional. No centro do problema estd uma visio
de Direito reduzida a sistema normativo abstrato, autossuficiente e desvinculado das relacdes
sociais que o constituem. Quando esse horizonte dogmatico organiza o curriculo e a sala de aula,
a realidade concreta deixa de ser referéncia para a compreensio dos institutos, e o conhecimento
juridico converte-se em exercicio classificatério de normas, conceitos e categorias (DANTAS,
1955; FARIA, 1987; STRECK, 2014).

Em consequéncia, a critica ao modelo tradicional assume também um sentido curricular.
A fragmentacio do curso em disciplinas estanques, a permanéncia periférica das ciéncias
sociais, da filosofia, da histéria e da economia, bem como a fragil articulagio entre teoria,
prética, pesquisa e extensio, limitam a constru¢io de uma compreensio ampliada do Direito
como prética social. Em muitos cursos, a organizagio curricular ainda favorece uma experiéncia
formativa centrada no acimulo informacional, no cumprimento programético e na avaliagio
conteudista, em detrimento de processos de autoria, investigacdo e problematizagio (BRASIL,
2018; SEVERINO, 2007; SOUZA JUNIOR et al., 2022).

Do ponto de vista da pedagogia universitdria, as criticas contemporineas também
incidem sobre o monopélio da aula expositiva e sobre a dificuldade de consolidar praticas de
ensino que reconhecam o estudante como sujeito ativo da aprendizagem. Em contextos de
ripidas transformacdes sociais, tecnolégicas e profissionais, a permanéncia de um ensino
centrado quase exclusivamente na transmissdo reforca dependéncia intelectual, reduz autoria e
fragiliza a capacidade de aprender de forma auténoma. No caso do ensino juridico, tal limitagio
é especialmente grave, j4 que a complexidade da atuagdo profissional contemporinea exige

competéncias interpretativas, argumentativas, éticas e relacionais que n3o se desenvolvem
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adequadamente em ambientes formativos organizados pela légica exclusiva da recepgio passiva
(MORAN, 2015; SILVA _][,JNIOR, 2020).

As criticas ao modelo tradicional possuem, ainda, uma dimens3o politica incontornével.
Ao tratar o Direito como linguagem neutra e a sala de aula como espaco abstrato de circulagio
de conceitos, a formacio juridica tende a invisibilizar relacdes de poder, desigualdades e
mecanismos de exclusio que atravessam tanto o campo juridico quanto a sociedade brasileira.
Quando temas como racga, género, classe, territério, deficiéncia e orientago sexual sdo tratados

como periféricos, reforca-se uma concepgio restrita de Direito que naturaliza hierarquias sociais

e empobrece a formagio democratica dos estudantes (BARROSO; CUNHA, 2016).

E nesse ponto que as criticas contemporineas se aproximam da agenda da educagio
superior critica. Diferentes tradi¢cGes tedricas convergem ao afirmar que a aprendizagem
significativa depende da articulagio entre experiéncia, didlogo, problematizagio e reconstrugio
do conhecimento. Transposta para o ensino juridico, essa inflexdo nio elimina a importincia
do conhecimento normativo, mas recusa sua absolutizagdo como centro exclusivo do processo

formativo. E justamente nessa chave que a hipernormatividade adquire relevincia analitica,

pois permite compreender como a expansio normativa reatualiza e aprofunda os fundamentos

do modelo tradicional (DEWEY, 1938; FREIRE, 1996; AUSUBEL, 1968).

1.5 Hipernormatividade como categoria analitica da reprodu¢io do modelo tradicional

A hipernormatividade constitui, neste estudo, mais do que uma descri¢io do excesso de
leis, regulamentos, precedentes e atos normativos que caracterizam o campo juridico
contemporineo. Ela é mobilizada como categoria analitica capaz de iluminar a forma pela qual
a expansio normativa se converte em principio organizador da formac3o juridica, repercutindo
sobre o curriculo, sobre as préticas pedagdgicas e sobre o préprio modo de conceber a
competéncia profissional do bacharel em Direito. Nessa chave, a hipernormatividade nio diz
respeito apenas i quantidade de normas existentes, mas a racionalidade que naturaliza a ideia
de que a resposta aos conflitos sociais, institucionais e politicos deve passar, prioritariamente,
pela multiplicagio de dispositivos juridicos e pela crescente especializagio de seus intérpretes
(SOUSA SANTOS, 2007; FARIA, 1987; STRECK, 2014).

As contribui¢des de Boaventura de Sousa Santos, José Eduardo Faria e Lenio Streck
oferecem base importante para essa formulagio. Em Sousa Santos, a expansio normativa

aparece associada ao processo de juridificacio da vida social, por meio do qual conflitos,
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demandas e experiéncias coletivas passam a ser crescentemente capturados por mecanismos
formais de regulagdo. Em Faria, a critica incide sobre a naturaliza¢do da centralidade do texto
legal e sobre a crenca de que a sofisticagdo técnica do sistema normativo seria suficiente para
responder 4 complexidade social. Streck, por sua vez, acrescenta a essa discussio uma dimensio
hermenéutica decisiva ao denunciar a fetichizacdo da lei e a redu¢do do Direito & aplicacio
mecénica de dispositivos normativos (SOUSA SANTOS, 2007; FARIA, 1987; STRECK, 2014).

A articulagdo desses aportes permite sustentar que a hipernormatividade opera,
simultaneamente, como sintoma e como estratégia no interior do campo juridico brasileiro. Ela
é sintoma porque revela a dificuldade do Estado e das institui¢des juridicas de enfrentar
problemas sociais complexos por meio de respostas substantivas, interdisciplinares e
democraticamente construidas, recorrendo com frequéncia a edigdo sucessiva de normas como
forma de gestdo de conflitos e de produgio de legitimidade. Mas ela também ¢é estratégia porque
essa mesma superabundincia normativa reforca a centralidade dos especialistas do Direito,
valorizando aqueles que dominam a linguagem técnico-juridica e que se apresentam como
intérpretes autorizados de um sistema progressivamente mais denso, fragmentado e opaco
(SOUSA SANTOS, 2007; FARIA, 1987).

E precisamente nesse ponto que a articulago entre hipernormatividade, bacharelismo e
legalismo se torna decisiva para a tese do artigo. O bacharelismo atribui prestigio ao titulo
juridico e a posi¢do social daquele que domina o universo letrado do Direito; o legalismo
converte o dominio do texto normativo em critério privilegiado de qualificagio profissional; e
a hipernormatividade amplia continuamente o volume e a complexidade do material normativo
a ser administrado. A convergéncia entre esses trés elementos produz um arranjo formativo
particularmente resistente 4 mudanca: quanto mais denso e fragmentado se torna o
ordenamento, mais se reforca a ideia de que ensinar Direito é transmitir grande quantidade de
contetidos, mais se valoriza o especialista capaz de organizar esse estoque normativo e mais se
naturaliza a aula expositiva como resposta pedagégica adequada (CARVALHO, 2001; FARIA,
1987; STRECK, 2014).

Do ponto de vista curricular, a hipernormatividade contribui para a expansio e a
compartimentalizacdo do curso de Direito. A proliferacdo de leis, microssistemas, precedentes,
sumulas e atos regulatdrios tende a alimentar curriculos extensos, fragmentados em disciplinas
especializadas e orientados pela légica da cobertura programitica. Em vez de funcionar como

oportunidade para leituras interdisciplinares e para a compreensdo da complexidade social do
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fenédmeno juridico, o crescimento do universo normativo frequentemente se traduz em pressio
por mais contetido, mais atualizagio legislativa e mais acimulo informacional (BRASIL, 2018;
STRECK, 2014).

No plano pedagdgico, seus efeitos sdo igualmente expressivos. Em ambientes saturados
por contetidos normativos, a aula expositiva reaparece como tecnologia funcional a
administragio da sobrecarga informacional, sobretudo em turmas numerosas, curriculos densos
e contextos marcados pela pressio por desempenho em exames externos. A exposic¢io oral
oferece rapidez, sistematizagio e aparente eficiéncia na transmissdo de um volume elevado de
informacdes, razdo pela qual se ajusta com facilidade & cultura pedagdgica tradicional.
Entretanto, essa funcionalidade tem custos formativos relevantes: o estudante ¢
progressivamente treinado para localizar, classificar, memorizar e reproduzir normas,
precedentes e entendimentos doutrindrios, mas nem sempre estimulado a interrogar
criticamente os pressupostos histéricos das normas, suas disputas interpretativas ou seus efeitos
diferenciados sobre distintos grupos sociais (FARIA, 1987; STRECK, 2014; OAB, 2018; OAB,
2020).

A forca analitica da categoria aparece justamente quando se observa que a
hipernormatividade nio produz apenas aumento quantitativo de contetidos, mas reorganizagio
qualitativa dos critérios de legitimidade do ensino e da aprendizagem. Em um campo formativo
estruturado por esse excesso regulatério, o bom professor tende a ser aquele que consegue
sintetizar e transmitir o maior nimero possivel de normas e atualiza¢des; o bom aluno, por sua
vez, tende a ser identificado com aquele que retém esse estoque com maior eficiéncia e o
converte em desempenho avaliativo. A aprendizagem juridica passa, entdo, a ser
frequentemente avaliada por indicadores de retencio, rapidez e adequacio técnica, e ndo pela
capacidade de problematizar, interpretar criticamente ou articular o Direito & complexidade
social (RIBEIRO; BAETA NEVES, 2023; SOUSA SANTOS, 2007).

Sob a perspectiva da educagio superior, isso significa que a hipernormatividade deve ser
compreendida como mediacio entre estrutura juridica e forma pedagdgica. Ela conecta o
ambiente normativo expansivo do campo juridico as escolhas curriculares e metodolégicas que
organizam a graduagio, ajudando a explicar por que reformas legais e discursos inovadores nio
bastam, por si sés, para alterar o niicleo do modelo tradicional. E a partir dessa compreensio
que se torna possivel avancar para a defesa de uma educagio juridica critica e emancipatdria

como horizonte de reconfiguragio da formacio superior em Direito.
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1.6 Educagio juridica critica e emancipatéria como horizonte de reconfiguragio na educagio
superior

Se a hipernormatividade, articulada ao bacharelismo e ao legalismo, ajuda a explicar a
persisténcia do modelo tradicional de ensino juridico, a superacio desse quadro exige mais do
que a substituicdo pontual de técnicas didaticas ou a introdugio episédica de metodologias
ativas. O que se coloca em questdo é a necessidade de reconfigurar o préprio projeto formativo
da graduagio em Direito, deslocando-o de uma légica centrada na reproducio dogmaitica do
ordenamento para uma perspectiva de educagio superior comprometida com a formagio critica,
com a justiga social e com a democratizacdo do conhecimento juridico (FREIRE, 1996; DEWEY,
1938; BRASIL, 2018).

Esse deslocamento supGe, em primeiro lugar, reconhecer que o Direito nio pode ser
ensinado como linguagem neutra, autorreferente e descolada das disputas sociais que o
constituem. Em uma perspectiva critica, o estudante deixa de ser concebido como destinatédrio
passivo de conteddos e passa a ser reconhecido como sujeito histérico do processo educativo,
capaz de interpretar, questionar e ressignificar os conhecimentos juridicos a partir de problemas
concretos, experiéncias sociais e conflitos reais. Ensinar Direito deixa, assim, de significar
apenas transmitir institutos, normas e doutrinas, passando a envolver a construgio de condicdes
para que os estudantes compreendam o fendmeno juridico como pratica social, histérica, politica
e eticamente situada (FREIRE, 1996; BARROSO; CUNHA, 2016).

Em chave convergente, a agenda contemporinea da educacdo superior insiste na
necessidade de reposicionar a aprendizagem como processo ativo, reflexivo e socialmente
situado. Transpostos para a formacio juridica, esses referenciais indicam que o conhecimento
normativo nio precisa ser descartado, mas reinscrito em préticas pedagdgicas que favorecam
interpretacdo, argumentagio, investigagio, posicionamento ético e anlise critica da realidade
social. Isso significa deslocar o centro da formagio da simples retencdo de contetdos para a
producdo de compreensio, autoria e responsabilidade intelectual (DEWEY, 1938; AUSUBEL,
1968; MORAN, 2015).

Sob a perspectiva da educagio superior, esse movimento implica também revisitar a
prépria concepgio de curriculo. Um curriculo comprometido com a formagio critica nio pode
permanecer organizado exclusivamente pela légica da acumulagio normativa, da
compartimentalizacdo disciplinar e da preparacio para exames. Ele precisa favorecer

articulagdes entre teoria e pratica, entre saber juridico e ciéncias humanas e sociais, entre
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formacdo académica e experiéncia social, de modo a tornar o estudante capaz de compreender o
Direito para além de sua dimensdo técnico-operacional. As Diretrizes Curriculares Nacionais
de 2018 apontam nessa direcio ao defenderem um perfil de egresso generalista, humanista,
critico e reflexivo, articulado 4 pesquisa, & extensdo e a cidadania; contudo, a efetivagio desse
horizonte depende de transformacdes que ultrapassam a dimensio normativa e alcancam os
fundamentos epistemolégicos e institucionais da graduagio (BRASIL, 2018; CENI; SARTORI,
2019).

Nessa reconfiguragio, a4 docéncia universitiria ocupa lugar decisivo. Ndo hid mudanga
consistente no ensino juridico sem deslocamento da compreensio tradicional de docéncia como
simples dominio de conteiido ou extensdo da experiéncia profissional no campo juridico. No
caso da graduacdo em Direito, isso significa afirmar 4 docéncia como pratica profissional que
demanda formagio pedagdgica, reflexio didatica, planejamento curricular e compromisso com
a aprendizagem dos estudantes. Enquanto o prestigio docente continuar ancorado
prioritariamente na autoridade profissional externa ao campo educacional, tenderd a
permanecer forte a associacdo entre ensinar bem e expor muito, entre saber juridico e
transmissdo oral, entre qualidade académica e densidade conteudista (SEVERINO, 2007; DE
NEZ; SANTOS, 2017).

A reconfiguracdo proposta exige, ainda, reposicionar pesquisa e extensio no centro da
experiéncia universitdria. Em cursos historicamente marcados pela centralidade da dogmatica
e pela pressio dos exames, essas dimensdes frequentemente aparecem como anexos curriculares
ou exigéncias burocraticas de baixa integracdo com o nicleo formativo. Contudo, na perspectiva
da educagio superior, s3o precisamente a pesquisa e a extensio que podem tensionar de forma
mais consistente o fechamento dogmitico do curriculo, ao aproximar os estudantes de
problemas concretos, de sujeitos historicamente subalternizados, de préticas institucionais e de
conflitos sociais que desafiam a aplicagdo abstrata da norma (BRASIL, 2018; RIBEIRO; BAETA
NEVES, 2023).

Defender uma educagio juridica critica e emancipatdria significa, portanto, disputar o
sentido publico da formagio superior em Direito. Significa afirmar que a universidade nio deve
operar apenas como instincia de credenciamento profissional ou treinamento para concursos,
mas como espaco de produ¢io de conhecimento, reflexdo publica e formacdo democritica.
Significa também reconhecer que a qualidade da formacdo nio pode ser medida exclusivamente

pela capacidade de responder a provas ou de reproduzir solu¢gdes normativas estabilizadas, mas
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pela possibilidade de formar sujeitos aptos a compreender desigualdades, interpretar conflitos,
dialogar com diferentes saberes e atuar com responsabilidade ética e social (FREIRE, 1996;
BARROSO; CUNHA, 2016).

Entretanto, assumir esse horizonte exige reconhecer que a transformacio do ensino
juridico nio se produz por decreto nem por adesdo discursiva 4 inovacdo. Os obsticulos sio
estruturais: curriculos fragmentados, culturas institucionais conteudistas, centralidade do
Exame da OAB, precariedade da formacio pedagdgica docente, hipertrofia normativa e
persisténcia de hierarquias profissionais e epistemolédgicas que naturalizam a reproducgio do
padrio tradicional. Por isso, a defesa de uma educacio juridica critica e emancipatéria ndo pode
ser reduzida a repertério metodolégico ou linguagem de modernizacdo pedagdgica. Ela deve ser
compreendida como projeto de reconfiguracio mais ampla da educagio superior juridica,
envolvendo revisio curricular, redefinicio das finalidades formativas, fortalecimento da
docéncia universitdria, integragio efetiva entre ensino, pesquisa e extensio e deslocamento da

centralidade da norma para a centralidade da formac¢io humana, democritica e socialmente

referenciada (BRASIL, 2018; SOUSA SANTOS, 2007; RIBEIRO; BAETA NEVES, 2023).

Sintese analitica e implica¢bes para a educagio superior

A anilise desenvolvida ao longo deste artigo permite sustentar que a permanéncia do
modelo tradicional de ensino juridico brasileiro ndo pode ser explicada por fatores estritamente
did4ticos nem por suposta resisténcia individual de docentes 4 inovagio pedagdgica. Trata-se,
antes, de um fendmeno estrutural, historicamente produzido, cuja inteligibilidade depende da
articulagio entre bacharelismo, legalismo e hipernormatividade, compreendidos como eixos que
conformam a cultura juridica e organizam, de modo duradouro, o curriculo, a docéncia e as
formas de aprendizagem na graduacio em Direito. Nessa perspectiva, a aula expositiva, a
centralidade da memorizagio e a prevaléncia de avalia¢Ges conteudistas nio aparecem como
distor¢des acidentais do sistema, mas como expressdes coerentes de uma racionalidade
formativa orientada pela reproducio dogmética do ordenamento e pela adaptacdo técnica a um
universo normativo cada vez mais expansivo e fragmentado (FARIA, 1987; STRECK, 2014;
RIBEIRO; BAETA NEVES, 2023).

O estudo também evidencia que, mesmo apds a Constituicio Federal de 1988 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2004 e 2018, permanece um hiato significativo entre o

perfil de egresso normativamente projetado e a realidade concreta dos cursos de Direito. Embora
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os marcos regulatérios enfatizem uma formagio generalista, humanista, critica e reflexiva, a
organizacio efetiva da graduacdo continua fortemente marcada pela fragmentagio curricular,
pela marginalizacdo da pesquisa e da extensio, pela centralidade dos exames externos e pela
persisténcia de praticas pedagdgicas orientadas a cobertura extensiva de contetdo. Disso decorre
uma conclusio central: a atualizacio normativa, por si s, ndo produz deslocamento substantivo
no paradigma formativo quando nio alcanca os fundamentos epistemoldgicos, institucionais e
culturais que sustentam o padrio tradicional (BRASIL, 2004; BRASIL, 2018; CENI; SARTORI,
2019).

Ao propor a hipernormatividade como categoria analitica central, o artigo busca
contribuir para o debate ao demonstrar que o excesso normativo nio constitui apenas pano de
fundo do ensino juridico contemporineo, mas elemento ativo na reprodugio de suas formas
pedagégicas e de seus critérios de legitimidade. Em vez de representar somente uma
caracteristica externa do campo juridico, a expansdo normativa reorganiza o curriculo, reforca
a autoridade do especialista, legitima a transmissdo acelerada de contetidos e estreita o horizonte
do que passa a ser reconhecido como competéncia académica e profissional. Com isso, a
hipernormatividade atualiza historicamente o bacharelismo e o legalismo, conferindo nova
funcionalidade 4 aula expositiva e 4 cultura da memorizacio em um contexto marcado pela
pressdo dos concursos ptblicos, do Exame da OAB e de outras formas de avaliagio padronizada
(SOUSA SANTOS, 2007; FARIA, 1987; OAB, 2018; OAB, 2020).

Sob a ética da educagio superior, esse diagndstico conduz a uma implicacdo decisiva: a
reconfiguracio da formacdo juridica nio pode ser reduzida & adogio pontual de metodologias
ativas nem a modernizacio superficial de estratégias de sala de aula. O desafio é mais profundo
e envolve redefinir o préprio sentido da graduagio em Direito, reposicionando-a como espago
de formacio intelectual, ética e politica comprometida com a democracia, com a justiga social e
com a producio de conhecimento socialmente referenciado. Isso exige fortalecer a docéncia
universitdria como pritica pedagdgica especifica, integrar efetivamente ensino, pesquisa e
extensdo, tensionar a fragmentagdo curricular e deslocar o centro da formagio da acumulacio
normativa para a constru¢io da autonomia intelectual, da capacidade interpretativa e da leitura
critica da realidade (BRASIL, 2018; FREIRE, 1996; RIBEIRO; BAETA NEVES, 2023).

Nessa direc¢do, o artigo sustenta que uma educacio juridica critica e emancipatéria ndo
deve ser tratada como adendo idealista ou agenda paralela ao curriculo profissional, mas como

condi¢io de coeréncia entre a formagio superior em Direito e os compromissos democréticos
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inscritos na ordem constitucional brasileira. A superacio do padrio tradicional depende,
portanto, de uma inflexdo epistemoldgica, curricular e institucional capaz de enfrentar os
mecanismos que naturalizam a centralidade da norma, da exposi¢io oral e da performance
conteudista como critérios de exceléncia. E nesse horizonte que o debate sobre ensino juridico

se recoloca, de maneira mais consistente, no interior do campo da Educacdo Superior (BRASIL,

1988; BRASIL, 2018; SOUSA SANTOS, 2007).
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