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RESUMO: Este trabalho problematiza a construcdo da educagio étnico-racial na Educacio de
Jovens e Adultos (EJA), com foco na valorizacio dos saberes, memérias e vivéncias dos
estudantes. Fundamentado numa abordagem qualitativa, articulada & pesquisa bibliografica,
analise documental e experiéncia docente. Analisa os marcos legais como a Lei n2 10.639/03 e
suas implicagdes no curriculo, evidenciando avancos e limites na efetivagio das politicas.
Discute a EJA como espaco de resisténcia, marcado por desigualdades sociais e raciais, e defende
a centralidade dos sujeitos na construgio de priticas pedagdgicas. Aponta ainda, fragilidades
como a abordagem superficial da temitica étnico-racial e a insuficiéncia na formagio docente,
defendendo a necessidade de curriculos contextualizados, interdisciplinares e comprometidos
com a igualdade racial. Conclui que a efetivacio de uma educagio antirracista na EJA exige
articulagdo entre politicas ptblicas, priticas pedagédgicas e compromisso politico dos educadores

com a transformacio social.
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ABSTRACT: This work problematizes the construction of ethnic-racial education within
Youth and Adult Education (EJA), focusing on the appreciation of students' knowledge,
memories, and lived experiences. It is grounded in a qualitative approach, articulated with
bibliographic research, documentary analysis, and teaching experience. It analyzes legal
frameworks, such as Law No. 10,639/03, and their implications for the curriculum, highlighting
advances and limitations in the implementation of these policies. The study discusses EJA as
a space of resistance, marked by social and racial inequalities, and advocates for the centrality
of the subjects in the construction of pedagogical practices. Furthermore, it points out
weaknesses such as the superficial handling of ethnic-racial themes and the insufficiency of
teacher training, arguing for the necessity of contextualized, interdisciplinary curricula
committed to racial equality. It concludes that the effectiveness of anti-racist education in EJA
requires coordination between public policies, pedagogical practices, and the political

commitment of educators toward social transformation.

Keywords: Youth and Adult Education. Curriculum. Ethnic-racial. Pedagogical practice. Public
policies.

RESUMEN: Este trabajo problematiza la construccién de la educacién étnico-racial en la
Educacién de Jévenes y Adultos (EJA), con énfasis en la valoracién de los saberes, memorias y
vivencias de los estudiantes. Se fundamenta en un enfoque cualitativo, articulado con la
investigacién bibliogréfica, el anélisis documental y la experiencia docente. Analiza los marcos
legales como la Ley n° 10.639/03 y sus implicaciones en el curriculo, evidenciando avances y
limites en la efectividad de las politicas. Discute la EJA como un espacio de resistencia, marcado
por desigualdades sociales y raciales, y defiende la centralidad de los sujetos en la construccién
de pricticas pedagdgicas. Sefiala, ademés, debilidades como el abordaje superficial de la temética
étnico-racial y la insuficiencia en la formacién docente, defendiendo la necesidad de curriculos
contextualizados, interdisciplinarios y comprometidos con la igualdad racial. Concluye que la
efectividad de una educacién antirracista en la EJA exige la articulacién entre politicas publicas,

practicas pedagdgicas y el compromiso politico de los educadores con la transformacién social.

Palabras clave: Educacién de Jévenes y Adultos. Curriculo. Etnico-racial. Prictica pedagégica.
Politicas publicas.
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INTRODUCAO

Quando a Lei n? 10.639/03 (Brasil, 2003) foi sancionada pelo entdo presidente da
Reptblica, Luiz In4cio Lula da Silva, instituiu-se a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na educagdo bésica, representando um marco nas politicas
educacionais voltadas & promogdo da igualdade racial no Brasil. No entanto, mais de duas
décadas apds a promulgagio, sua efetivagdo nas escolas ainda é um desafio, especialmente no
contexto da Educagio de Jovens e Adultos (EJA), modalidade historicamente marcada por
desigualdades sociais e educacionais.

Nesse sentido, o didlogo sobre a educagio das relagdes étnico-raciais na EJA ultrapassa
a anélise das questdes socioecondmicas, demandando também uma reflexdo critica acerca das
desigualdades raciais, de género e classe na sociedade contemporinea. Os dados estatisticos
evidenciam a urgéncia desse debate, uma vez que tais desigualdades influenciam diretamente o
desenvolvimento social do pais. A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD-
Continua), realizada em 2023, aponta que o Brasil possuia 9,3 milhdes de pessoas analfabetas
com 15 anos ou mais (5,4%). Enquanto entre pessoas brancas a taxa de analfabetismo era de
2,3%, entre pessoas negras esse percentual alcangava 7,1%. No grupo etirio de 60 anos ou mais,
a taxa era de 8,69 entre brancos, chegando a 22,79 entre negros (IBGE, 2024).

Esses dados evidenciam as profundas desigualdades na escolarizacdo brasileira,
marcadas por diferencas sociais e raciais que comprometem a equidade no acesso e permanéncia
na educacio. Diante desse cendrio, torna-se fundamental refletir sobre a educa¢io das relacdes
étnico-raciais na EJA, n3o apenas pelas especificidades do ptblico atendido, mas também como
estratégia para a promogio de uma educacio antirracista. Conforme destaca Nilma Lino Gomes
(2021), as transformagdes sociais, a producgio académica, a mobilizagio dos movimentos negros
e a atuacdo de pesquisadores negros no campo educacional tém estabelecido um didlogo critico
com a EJA, contribuindo para a ressignificagio das perspectivas sobre as questSes raciais e
impulsionando mudangas nas praticas educativas.

Corroborando com essa discussio, neste ensaio problematizamos a construgio da
educacio étnico-racial na Educagdo de Jovens e Adultos, com foco na valorizagio dos saberes e
das vivéncias dos sujeitos envolvidos nesse processo educativo. Para tanto, articulamos a anélise
do percurso legal que fundamenta essa temdtica as nossas experiéncias enquanto educadores,
compreendendo-nos também como sujeitos em constante processo de aprendizagem. Assim

este trabalho tem como objetivo discutir a necessidade de curriculos e préiticas pedagégicas que
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integrem a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, conforme previsto na Lei n® 10.639/03,
de modo a contribuir para a promocio de relacSes étnico-raciais mais democraiticas, criticas e
plurais.

A partir de uma anélise das condic¢des atuais da EJA, enfatizamos a urgéncia de
investimentos na formacdo docente, bem como na construcio de projetos pedagdgicos
contextualizados, baseados em curriculos que valorizem os saberes, a ancestralidade das
populacdes afrodescendentes e as especificidades dessa modalidade, compreendendo que a
efetivacdo da educagio étnico-racial na EJA passa, necessariamente, pela articulagdo entre os
conhecimentos escolares e as experiéncias vividas pelos estudantes, constituindo-se como
caminho para o enfrentamento das desigualdades e para a construcio de uma educacio

emancipadora e inclusiva.

ABORDAGEM METODOLOGICA

Este estudo utiliza abordagem qualitativa, fundamentado em pesquisa bibliografica e
analise documental (Lakatos; Marconi, 2017). Para sua construgio, estabelecemos didlogo com
autores que discutem a Educagdo de Jovens e Adultos e a educacdo das relagdes étnico-raciais,
como Freire (2021), Arroyo (20015 2011; 2013) e Gomes (2005; 2021), bem como com marcos legais
que orientam essa temdtica, a exemplo da Lei n? 10.639/03 e demais normativas educacionais.

A anilise documental concentrou-se em legislacées, diretrizes curriculares e politicas
publicas voltadas 2 EJA e 4 educacido étnico-racial, buscando compreender seus avancos, limites
e implicagdes para o curriculo e a pritica pedagdgica.

Além disso, o estudo se ancora em nossas experiéncias enquanto educadores na EJA,
compreendidas como elementos que tensionam e enriquecem a reflexdo teérica. Tais
experiéncias ndo se configuram como pesquisa empirica sistematizada, mas como vivéncias que
possibilitam problematizar o cotidiano escolar a luz do referencial critico adotado.

A anilise foi orientada por uma perspectiva critica, considerando o curriculo como um
campo de disputas (Arroyo, 2013) e a educagio como pratica emancipadora (Freire, 2021), com

énfase na valorizacdo dos saberes, das memdrias e das vivéncias dos sujeitos da EJA.

Eja como espaco para valorizaco da diversidades étnico-raciais

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) é um espago significativo para a valorizacdo da

diversidade étnico-racial, considerando que grande parte de seus estudantes é composta por
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pessoas negras, de baixa renda e historicamente excluidas do sistema educacional, onde faz-se
necessario superar abordagens que os reduzam a condico de sujeitos carentes de conhecimento,
reconhecendo suas trajetdrias, culturas e pertencimentos sociais.

Apesar dos desafios na efetivagio das politicas educacionais, observam-se avangos na
insercdo da temdtica afro-brasileira e africana nos curriculos, especialmente apés a Lei n®
10.639/2003, e a escola configura-se como espago privilegiado para esse enfrentamento.

A EJA e aeducagio étnico-racial se articulam historicamente, visto que seus sujeitos sio,

em grande medida, aqueles que vivenciaram processos de exclusdo. Como destaca Arroyo (2001,

P- I),

A educacio de jovens e adultos tem sua histéria muito mais tensa do que a histéria da
educacio bésica. Nela se cruzaram e cruzam interesses menos consensuais [...],
sobretudo quando os jovens e adultos s3o trabalhadores, pobres, negros,
subempregados, oprimidos, excluidos.

Gomes (2005) reforga a necessidade de praticas pedagdgicas e curriculos que considerem
tanto as especificidades da EJA quanto as quest8es étnico-raciais. Em consonincia, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional n? 9.394/96 (LDB) e o Parecer CEB/CNE n? 11/2000
reconhecem a modalidade como direito e forma de reparagio histérica, valorizando os saberes
construidos ao longo da vida.

Nessa perspectiva, a EJA deve promover a emancipacio e o respeito a diversidade,
constituindo-se como espaco de acolhimento. Ao discutir o curriculo, Arroyo (2011) propde a
compreensio dos estudantes como sujeitos coletivos: “reconhecer os jovens e adultos como
membros de coletivos (...). Superar a ideia de percursos individuais [...]. O coletivo negro, o
coletivo mais pobre, o coletivo de trabalhadores [...]” (Arroyo, 2011, p.15). Esta abordagem
reforca a necessidade de reconhecer trajetérias coletivas frequentemente invisibilizadas,
orientando a construcido de préiticas pedagbgicas mais sensiveis a diversidade.

Por fim, destaca-se a importincia da formacdo continuada de educadores. Como aponta
Arroyo (2006), compreender as trajetérias desses sujeitos, marcadas por exclusio e resisténcia é
fundamental para que a escola se consolide como espago de reconhecimento de saberes e de

promogio de uma educa¢do mais justa e inclusiva.

A construgdo curricular da educagio étnico-racial na eja

A realidade da EJA, enquanto modalidade de ensino, evidencia ndo apenas desigualdades

educacionais, mas também a fragilidade de politicas ptblicas que garantam uma educagio de
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qualidade, antirracista e socialmente referenciada. Embora a Constitui¢io Federal de 1988
reconheca a educagio como direito social, de todos e fundamento da dignidade humana (Brasil,
1988), esse direito foi historicamente negado & populagdo negra.

No caso da EJA, sua consolidagio como modalidade ocorreu com a LDB, ainda que de
forma limitada quanto ao reconhecimento das especificidades étnico-raciais, mencionadas
apenas de maneira geral no principio da diversidade (LDB, 1996). A partir de 2003, com a
promulgacido da Lei n? 10.639, observou-se um avanco no arcabougo legal voltado 4 educagio das
relacdes étnico-raciais, com impactos também na EJA, ainda que, em muitos casos, de forma
indireta.

Esse conjunto de normativas expressa um movimento progressivo no campo legal,
indicando o reconhecimento, ainda que tardio, da necessidade de enfrentamento das
desigualdades raciais na educagio. No entanto, também revela lacunas importantes, sobretudo
no que se refere a articulagio entre curriculo e pritica pedagdgica na EJA.

Com o objetivo de evidenciar esse percurso normativo e suas contribui¢des, bem como
seus limites, para a consolidacio de uma educagio étnico-racial na EJA, apresenta-se, a seguir,

uma sintese dos principais marcos legais que tensionam essa relagio:

Quadro 1 — Principais marcos legais da educagio étnico-racial conectada 4 EJA

Legislacdo Ano ContribuigBes para a EJA e educagdo étnico-racial

Constituicio Federal (Brasil, 1988) 1988 Estabelece a educagdo como direito social e fundamento da
dignidade humana, base para politicas de equidade

educacional

Lei n® 9.394/1996 (LDB) 1996 Reconhece a EJA como modalidade da educacdo bésica e

afirma o principio da diversidade

Parecer CNE/CEB n? 11/2000 2000 | Define diretrizes para a EJA como direito e politica de

~ s
reparacao hlStOl‘lCa

Lei n® 10.639/2003 2003 Torna obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira

Parecer CNE/CP n? 003/2004 e Resolugio | 2004 Instituem as Diretrizes para a Educacdo das Relagdes Etnico-

CNE/CP n? o1/2004 Raciais, orientando curriculos e préticas pedagdgicas

Lei n? 11.645/2008 2008 | Inclui a histdria e cultura indigena, ampliando a perspectiva
intercultural

Lei n? 12.288/2010 (Estatuto da Igualdade | 2010 Define diretrizes para promogio da igualdade racial na

Racial) educacdo
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Resolu¢io CNE/CEB n? o04/2010 (DCN | 2010 Reforga a diversidade e reconhece especificidades da EJA

Gerais da Educag¢io Bésica)

Resolu¢gio CNE/CEB n® 08/2012 | 2012 Reconhece a EJA como direito em territérios quilombolas

(Diretrizes Quilombolas)

Lei n® 13.005/2014 (PNE) 2014 Estabelece metas para EJA e redugio das desigualdades
educacionais

Base Nacional Comum Curricular | 2017 Incorpora a temitica da diversidade no curriculo nacional

(BNCC)

Decreto n® 12.048/2024 (Pacto EJA) 2024 Prop6e acdes articuladas para ampliagdo da alfabetizagio e

fortalecimento da EJA, com foco na equidade educacional

PDDE Equidade 2024 | Apoiafinanceiramente agdes voltadas 4 equidade educacional

Resolu¢io CNE/CEB n? 03/2025 2025 Atualiza diretrizes da EJA considerando dimens&es étnico-

raciais e territoriais

Fonte: Elaboragdo prépria.

Os marcos legais evidenciam avancos importantes, especialmente a partir de 2003. No
entanto, tais conquistas ndo se traduzem plenamente no cotidiano das escolas. A
implementagio da Lei n? 10.639, por exemplo, ainda ocorre de forma superficial em muitos
contextos, desarticulada das trajetérias e identidades dos sujeitos da EJA.

Nesse contexto, as Diretrizes para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, instituidas
pelo Parecer CNE/CP n? 003/2004, reforcam que a tematica ndo deve ser tratada como contetdo
isolado, mas como principio orientador de todo o processo educativo, atravessando o curriculo,
as préticas pedagégicas e a formagdo docente (Brasil, 2004). Tal perspectiva tensiona modelos
tradicionais de ensino e exige a construcdo de abordagens interdisciplinares e comprometidas
com o enfrentamento do racismo estrutural, especialmente no contexto da EJA, onde essas
desigualdades se manifestam de forma ainda mais acentuada.

Essa lacuna refor¢a a necessidade de compreender a EJA como territério politico e

pedagégico. Como afirma Gomes (2005, p. 94):

Ao mesmo tempo em que se faz necessédria a luta pela inclusdo da questdo racial nos
curriculos e praticas da EJA, é necessario reconhecer que ela j4 estd presente na EJA
por meio dos estudantes pobres e negros que majoritariamente frequentam essa
modalidade de ensino.

Nesse sentido, o curriculo escolar e o Projeto Politico Pedagégico (PPP) assumem papel

central. Conforme Matos (2020, p. 135), o PPP é “o instrumento tedrico-metodolégico, norteador
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das relacdes da escola com a comunidade [...], apontando o que fazer, para quem e como fazer”.
Assim, pensar a educagio étnico-racial na EJA implica construir curriculos que dialoguem com
as experiéncias, memorias e saberes dos estudantes, especialmente valorizando a oralidade,
elemento marcante nas trajetérias de sujeitos historicamente silenciados.

Apesar de iniciativas como as orientacdes da Secretaria de Educagio Continuada,
Alfabetiza¢io, Diversidade e Inclusio (SECADI) e metas do Plano Nacional de Educacio de
2014 (PNE), os dados recentes indicam desafios persistentes. O Censo Escolar de 2024 aponta
continuidade na queda de matriculas na EJA, demonstrando um distanciamento entre as
politicas educacionais e a realidade vivida nas escolas. Este cendrio suscita questionamentos
fundamentais: como garantir permanéncia e engajamento de sujeitos que nio se reconhecem no
curriculo? A auséncia de préticas pedagdgicas contextualizadas contribui para a evasio e reforga
desigualdades histéricas ao desconsiderar “os saberes dos educandos” (Freire, 2021),
comprometendo o engajamento e a permanéncia na escola. Além disso, documentos normativos
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao nio mencionarem explicitamente a
EJA, reforcam a invisibilidade dessa modalidade. Tal auséncia revela que o curriculo é também
um campo de disputa (Arroyo, 2013), podendo tanto reproduzir exclusdes quanto promover
emancipagao.

Neste sentido, desde 2023, observa-se uma retomada de politicas voltadas 4 EJA e &
educagio étnico-racial no Brasil, com a reativagio da SECADI e a criagdo de programas como
o Programa Dinheiro Direto na Escola Equidade (PDDE-Escola) e o Pacto Nacional pela
Superacdo do Analfabetismo. Destaca-se ainda a Resolu¢do CNE/CEB n23/2025, que reafirmou
a necessidade de considerar dimensdes culturais, territoriais e étnico-raciais na oferta da EJA.

Diante disso, a construgio de uma educagdo que considere a diversidade étnico-racial na
EJA exige a articulagio entre politicas puablicas, curriculo e pritica pedagdgica. Isso implica
reconhecer os saberes dos sujeitos, investir na formagio docente e fortalecer projetos politico-
pedagdgicos comprometidos com a realidade dos estudantes. Mais do que cumprir dispositivos
legais, trata-se de construir uma pritica educativa que rompa com a invisibilidade histérica e

afirme a EJA como espaco de emancipacio, reconhecimento e justica social.

Experiéncias, memérias e saberes dos estudantes

A concepgido de uma EJA como espago de construcdo da educagio étnico-racial implica

reconhecer que os sujeitos que a constituem n3o chegam a escola como folhas em branco, mas
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como sujeitos de experiéncias, memorias e saberes construidos ao longo da vida. Nesse sentido,
pensar o curriculo na EJA exige deslocar o olhar de uma perspectiva conteudista para uma
abordagem que valorize os conhecimentos produzidos nos territérios, no trabalho, nas vivéncias
comunitdrias e nas histérias individuais e coletivas.

As trajetérias dos estudantes da EJA sio, em grande medida, marcadas por processos de
exclusdo escolar, frequentemente atravessados por desigualdades sociais e raciais. Muitos desses
sujeitos interromperam seus estudos em fun¢io do trabalho precoce, da necessidade de
contribuir para a renda familiar ou de experiéncias de discrimina¢io no ambiente escolar. O
retorno a escola, nesse contexto, ndo se reduz a busca por certificagio, mas se configura como
um movimento de retomada de direitos e de reconstru¢io de identidades historicamente
negadas, como destaca Arroyo (2001), a EJA ¢é atravessada por histérias tensas, nas quais se
entrecruzam condi¢Ses de opressio, pobreza e exclusio que marcam profundamente os
percursos educativos desses sujeitos.

Nesse cenirio, os saberes construidos fora da escola assumem centralidade. As
experiéncias de trabalho, as priticas culturais, os conhecimentos tradicionais e a oralidade
constituem dimensdes fundamentais do processo formativo desses estudantes. No entanto, tats
estes saberes ainda sio, muitas vezes, desconsiderados no cotidiano escolar, em favor de um
curriculo que privilegia conhecimentos hegeménicos e descontextualizados. Essa légica
contraria a perspectiva freireana, que enfatiza a necessidade de partir dos saberes dos educandos
como principio para a construgio do conhecimento. Como afirma Freire (2021), desconsiderar

esses saberes implica inviabilizar uma educagdo verdadeiramente dialégica e emancipadora:

Por que n3o estabelecer uma necessdria intimidade entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles t¢ém como individuos? Por que
nio discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo
contetido se ensina?

(freire, 2021, p. 30, grifo do autor)

Ao mesmo tempo, as experiéncias pedagdgicas que reconhecem e incorporam as
vivéncias dos estudantes tém se mostrado potentes no contexto da EJA. Praticas como rodas de
conversa, narrativas de vida, projetos que abordam a histéria e a cultura afro-brasileira e
discussdes sobre identidade e pertencimento contribuem para aproximar o curriculo da
realidade dos educandos.

As orientagdes SECADI destacam que a educagio das relagdes étnico-raciais demanda a
incorporagio de préiticas pedagdgicas que valorizem a diversidade, a histéria e a cultura dos

povos historicamente marginalizados, indo além de abordagens pontuais ou comemorativas
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(Brasil, 2006). Nessa direcdo, evidencia-se a necessidade de construir praticas continuas, criticas
e contextualizadas, capazes de dialogar com as experiéncias concretas dos sujeitos da EJA. Essas
estratégias favorecem nio apenas a aprendizagem, mas também o fortalecimento da autoestima,
da identidade e do sentimento de pertencimento, especialmente entre estudantes negros, que
historicamente tiveram suas trajetdrias e culturas invisibilizadas no espaco escolar.

Desse modo, as memdrias coletivas e os vinculos com os territérios de origem; sejam
eles urbanos, rurais ou quilombolas; configuram-se como elementos fundamentais para a
construcido de praticas pedagbgicas mais significativas. Como propde Arroyo (2011), é necessario
reconhecer os estudantes da EJA como sujeitos coletivos, pertencentes a grupos sociais
marcados por experiéncias comuns de exclusio, resisténcia e luta. Esse reconhecimento implica
a constru¢io de um curriculo que dialogue com essas trajetérias coletivas, rompendo com a
légica individualizante e meritocrética que ainda predomina em muitos contextos educacionais.

Contudo, apesar dessas potencialidades, persistem tensdes e desafios no cotidiano da
EJA. A invisibilizacdo das experiéncias dos estudantes, especialmente no que se refere as
questdes étnico-raciais, ainda é uma realidade em muitas praticas pedagédgicas. A auséncia de
abordagens contextualizadas e a dificuldade de articular o curriculo as vivéncias concretas dos
educandos contribuem para o desengajamento e, em muitos casos, para a evasio escolar.

H4 ainda um esvaziamento das praticas pedagdgicas quando a abordagem das relagdes
étnico-raciais se restringe a momentos pontuais do calenddrio escolar, como as atividades
realizadas no 20 de novembro, Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra (Brasil, 2011),
realidade ainda comum em muitas escolas brasileiras. Essa légica contribui para a folclorizagio
da cultura negra e para a superficialidade do debate, distanciando-o de uma perspectiva critica
e continua no curriculo. Como alerta Gomes (2005), embora a questio racial esteja presente na
EJA por meio de seus sujeitos, ela nem sempre é reconhecida ou problematizada no curriculo e
nas préticas educativas.

Mais do que incluir contetidos sobre histéria e cultura afro-brasileira, trata-se de
construir uma pratica pedagdgica que reconheca esses sujeitos em sua integralidade, articulando
suas vivéncias com os conhecimentos escolares. Nesse processo, o curriculo deixa de ser um
instrumento neutro e passa a se constituir como um territério em disputa (Arroyo, 2013), No
qual se confrontam diferentes projetos de sociedade e de educacio.

A valorizac¢do das experiéncias e saberes dos estudantes da EJ A nio é apenas uma escolha

metodoldgica, mas uma dimensio politica fundamental para a constru¢do de uma educacio
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étnico-racial comprometida com a justica social, a equidade e a emancipagio dos sujeitos

historicamente excluidos do direito 4 educacao.

Implementagio, nio adaptacio

Mais de duas décadas apéds a promulgacio da Lei n? 10.639/03, observamos que sua
materializacdo no cotidiano escolar ainda ocorre, na maioria das vezes, por meio de préticas
fragmentadas, marcadas por improvisos e adaptaces pontuais. A abordagem das relacdes
étnico-raciais permanece, frequentemente, restrita a momentos especificos do calendério
escolar ou restrita a determinados componentes curriculares, sobretudo & matéria de Histéria.
Docentes de outros componentes e dreas do conhecimento se sentem desobrigados de tal tarefa.
Essa légica revela a dificuldade de efetivacio da legislagdo, como também a permanéncia de
uma concepgio curricular que marginaliza saberes e experiéncias ndo hegemonicas.

Essa realidade se agrava quando consideramos a ampliagio promovida pela Lei n2
11.645/08, que inclui a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena, igualmente
negligenciada em muitos contextos escolares. Como destaca Gomes (2005, p. 94), “a questdo
racial estd presente na EJA por meio de seus sujeitos, mas nem sempre é reconhecida ou
problematizada no curriculo”, apontando o descompasso entre a composi¢io social da
modalidade e as préticas pedagdgicas desenvolvidas.

Nesse cenario, o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) assume papel central, ndo podendo
se restringir a mencdes genéricas a diversidade, e sim explicitar, de forma intencional, uma
abordagem étnico-racial critica, transversal e interdisciplinar. Conforme Matos (2020, p. 135), 0
PPP constitui-se como “instrumento tedrico-metodoldgico, norteador das relagdes da escola
com a comunidade [...], apontando o que fazer, para quem e como fazer”, o que reforca sua
centralidade na consolidagio de préticas pedagdgicas comprometidas com a equidade racial e
social.

Em 2025, por exemplo, nas escolas em que atuamos, o componente Histéria e Cultura
Africana, Afro-Brasileira e Indigena passou a ser obrigatério em todas as etapas, todavia essa
medida, relevante do ponto de vista legal, ndo foi acompanhada de condi¢des adequadas para
sua implementagdo. Na pritica, muitos professores assumiram a disciplina sem planejamento
especifico, com carga horéria reduzida; apenas uma aula por semana, o que resultou em

abordagens fragmentadas, descontextualizadas e superficiais.
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Fica evidente que a ampliagdo normativa, quando dissociada de politicas consistentes de
formacio inicial e continuada, apenas produz préticas aligeiradas, distantes de uma abordagem
, . . - . o L.
critica e comprometida com a transformacdo social. A persisténcia de praticas fragmentadas
contraria as orientagdes ji consolidadas no campo educacional. Conforme o Parecer CNE/CP
n? 003/2004, a educacio das relagdes étnico-raciais deve constituir-se como eixo estruturante do
curriculo, implicando mudancas nas concepcdes de ensino, na organizagio escolar e na formagio
de professores (Brasil, 2004). De modo complementar, a SECADI (Brasil, 2006) enfatiza que
tais transformagdes exigem intencionalidade pedagégica e compromisso institucional, o que
ainda se mostra incipiente em muitos contextos da EJA.
Como alerta Gomes (2005), a presenga da temdtica racial na escola nio garante, por si
7’ . ~ ’ . . ’ . ’ .
s, sua problematizagio; ao contrario, sem o devido preparo teérico-metodolégico, corre-se o
risco de sua reprodugio de forma estereotipada ou despolitizada. Por isso reafirmamos a
necessidade de investir em processos formativos que possibilitem aos docentes compreenderem
~ , . . . ~ ’ ~ ’
a educagdo étnico-racial como dimensio estruturante do curriculo, e nio como contetdo

acessério; indo de encontro ao que nos ensina Freire (2021, p.3o):

Por que nio estabelecer uma necessaria intimidade entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos? Por que
nido discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo
contetido se ensina?

A perspectiva freireana aponta que a efetivacdo de uma educagio antirracista exige uma
prética pedagdgica comprometida com a realidade dos educandos, o que pressupde formagio
continuada, critica e situada dos professores. Além disso, é importante citar que recebemos nas
escolas materiais diditicos bem elaborados e, por vezes em grandes quantidades, como as
producdes especificas incluindo obras do Plano Nacional do Livro Diditico (PNLD) e
iniciativas voltadas i valorizagio de saberes tradicionais, como os livros da cole¢io Grid
educacional; Minha Africa Brasileira e Povos Indigenas e Histéria e Cultura da Africa nos Anos
Iniciais: Os Adinkra (Grié Educacional, 2024). Entretanto, esses recursos ainda sio subutilizados
ou empregados de forma descontextualizada, sobretudo na EJA, revelando que a disponibilidade
de materiais, por si s6, ndo garante a transformacio das préticas pedagdgicas, sendo necesséria
uma mudanga mais profunda nas concepgdes de curriculo e de conhecimento.

Desse modo, compreender a educagio como espaco de resisténcia implica reconhecer a
existéncia de outras epistemologias, historicamente silenciadas pelo curriculo escolar. Esse

epistemicidio (Pessanha, 2019), entendido como o processo histérico de deslegitimagcio,
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apagamento e negacio dos conhecimentos produzidos por povos negros, indigenas e outros
grupos subalternizados; no contexto da EJA, se expressa na persistente centralidade de
epistemologias eurocéntricas, que desconsideram os saberes construidos nos territérios, no
trabalho, na oralidade e nas experiéncias de vida dos estudantes.

Como afirma Pessanha (2019, p. 184), o epistemicidio

Nio se limita 4 negacdo do conhecimento produzido por determinados grupos, mas
opera como estratégia de manutencio de relagdes de poder, ao definir quais saberes sio
legitimos e quais devem ser silenciados.

Nesse sentido, a efetivacdo da educacdo étnico-racial exige mais do que a inser¢io de
contetidos nos curriculos: demanda o enfrentamento das hierarquias epistemoldgicas que
sustentam a organizagdo do conhecimento escolar. Assim, acreditamos ser fundamental
diferenciar priticas de adaptacdo; marcadas por acdes pontuais e superficiais; da efetivagdo da
legislacdo, que pressupde mudangas estruturais no curriculo, na gestdo escolar e nas praticas

pedagdgicas. Abaixo apresentamos o quadro 2, que sintetiza essas distingdes:

Quadro 2: Como deve ser a efetivagio e nio adaptacio da legislacdo

Aspecto Adaptagio Efetivagio

Curriculo Inclusio de contetidos isolados ou o Dia da | Histdria e cultura africana/indigena como eixo
Consciéncia Negra. central de todas as disciplinas.

Espaco Estética predominantemente eurocéntrica | Valorizagdo permanente de simbolos, corpos e

Escolar com intervengdes tempordrias. produgdes nio-brancas.

Gestio Estrutura hierdrquica que silencia ou ignora | Gestdo democrética com participagdo ativa da
o racismo institucional. comunidade e movimentos sociais.

Relacdo com o | Conhecimento académico visto como | Justica cognitiva: validagdo de saberes

Saber verdade universal e neutra. populares, ancestrais e decoloniais.

Objetivo Final | Tolerdncia a diversidade e integracio do | Emancipagdo, pertencimento real e combate

sujeito ao padrio posto. ativo ao racismo estrutural.

Fonte: Elaboragio prépria

Apéds a andlise do quadro comparativo, é perceptivel que a distincia entre adaptagio e

efetivagdo da legislagio nio é apenas uma questio técnica, mas profundamente politica e
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pedagdgica e que a insisténcia em abordagens fragmentadas contribui para a manutengio das
desigualdades, ao invés de enfrentd-las de maneira estruturante.

Superar essa légica exige a construgdo de préticas educativas comprometidas com a
transformacdo social, o que implica reconhecer, conforme Freire (2021), que ndo hé4 educagio
neutra, mas sempre situada em contextos histéricos e atravessada por relagdes de poder. Assim,
a efetivacio da educacido étnico-racial na EJA demanda uma postura docente critica, capaz de
problematizar o curriculo, tensionar silenciamentos e promover a articulagio entre saberes
escolares e experiéncias vividas pelos estudantes.

Nesse processo, reafirmamos que o PPP assume centralidade como instrumento de
materializacio dessas intencionalidades. Como destaca Matos (2020), o PPP deve ser construido
pela comunidade escolar para orientar préticas que dialoguem com a realidade dos educandos,
superando formulacdes genéricas e incorporando, de forma concreta, a diversidade étnico-racial
como eixo estruturante das a¢des educativas.

Por fim, como aponta Gomes (2005), a questdo racial j4 est4 presente na EJA por meio
dos sujeitos que a constituem; o desafio, portanto, nio é introduzi-la, mas reconhecé-la,
problematiza-la e integra-la de forma critica e continua ao curriculo. E nesse movimento que a
EJA pode se afirmar, de fato, como espaco de resisténcia, de producio de novos sentidos e de
constru¢io de uma educagio comprometida com a justiga social, a equidade e a emancipagio

dos sujeitos historicamente excluidos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos realizados para a construgio deste trabalho nos permitiram compreender que
a Educacdo de Jovens e Adultos se constitui como um espago privilegiado de resisténcia, no qual
sujeitos historicamente silenciados n3o apenas acessam a escolarizagio, mas demandam
curriculo, reconstroem identidades e produzem novos sentidos para a educacdo. Sendo assim,
valorizar seus saberes, memoérias e vivéncias é muito mais que uma escolha metodolégica, é um
posicionamento politico e ético que confronta a légica excludente ainda presente em nossas
escolas.

Enquanto autores e educadores, ndo nos colocamos fora desse processo; ao contrério, nos
reconhecemos como parte das contradi¢des aqui analisadas e, a0 mesmo tempo, como sujeitos
na luta pela constru¢do de uma educagio ptiblica, democrética e antirracista; e que escrever sobre

educacdo étnico-racial na EJA ¢, também, um ato politico. E afirmar que ndo ha neutralidade
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possivel diante das desigualdades, e que a escola pode, e deve, ser um espaco de enfrentamento,
de reconhecimento e de emancipagio.
Desse modo, este trabalho significou para nés um ponto de partida para o engajamento

no movimento coletivo, histérico e continuo de luta por justica social e equidade educacional.
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