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RESUMO: Artigo cientifico com objetivo analisar o percurso histérico da Educacdo Especial,
evidenciando as transformagdes conceituais, legais e praticas inclusivas. A Educacio Especial
inclusiva tem ganhado destaque no 4mbito das politicas publicas. A trajetdria da educagdo especial
inclusiva é marcada por profundas transformacdes. Nos periodos mais antigos, predominava uma
visdo fortemente excludente, que associavam a deficiéncia a incapacidade, anormalidade ou mesmo
punicdo. Individuos com deficiéncia eram frequentemente segregados do convivio social e,
consequentemente, afastados das oportunidades educacionais. A institucionalizagdo da educacio
especial ocorreu a partir do século XIX. A promulgacio da Declaragio Universal dos Direitos
Humanos representa um marco nesse processo. A compreensdo das diretrizes e da estruturacio
curricular demanda o reconhecimento do curriculo como uma construgio histérica, social e
pedagégica, constituida a partir das transformacgdes culturais, politicas e econémicas. A constituigio
do curriculo estd intrinsecamente relacionada as transformagdes sociais e as concepgdes de educagio.
O processo de desenvolvimento da educagdo Especial Inclusiva no Brasil, ultrapassa a linearidade
dos marcos legais. A efetividade dependerd de sua formulagio normativa e das formas de
implementacdo nos contextos concretos das redes de ensino. A transi¢io do modelo excludente e
segregador para uma perspectiva inclusiva representa avango significativo na garantia de direitos.
Torna-se imprescindivel o fortalecimento de politicas publicas que assegurem condi¢des estruturais
e formativas para a efetivagdo da inclusdo. Producdo cientifica a qual adota a metodologia da
pesquisa bibliogrifica, em pesquisa com prevaléncia nos aspectos qualitativos, com discussdes
fundamentadas em pressupostos legais e didlogos com informacdes e orientacdes de autores no

contexto da temdtica.
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INTRODUCAO

A Educacdo Especial inclusiva tem ganhado destaque tanto no d4mbito das politicas
publicas quanto como objeto de diversas pesquisas académicas, com a finalidade de promover
uma educagio com acessibilidade e inclusio.

Os modelos educacionais, que predominaram por muito tempo, passam a ser
confrontado por iniciativas voltadas & promocdo de uma cidadania integral, em que o sujeito
seja reconhecido e valorizado diante de suas diversidades (Mantoan, 2003).

E fundante conhecer o percurso histérico, atravessado pelas mudancas sociais, politicas
e conceituais, para que as discussdes acerca da educagio especial e inclusiva avancem ainda mais.

Corroborando com o dizer de Mantoan (2003), a Constitui¢io Federal de 1988 vem
respaldar o direito ao acesso e permanéncia na escola, como um dos principios do ensino. Logo,
tal proposicio vem garantir o direito de todos, sem qualquer distin¢do, 4 uma educagio de
qualidade.

Deste modo, através do auxilio das questdes norteadoras, busca-se esclarecimentos, com
o intuito de fortalecer os saberes j4 consolidados e aperfeicoando com informacées novas e
complementares. Assim, como ocorreu a trajetdria da educagio especial inclusiva? Qual marco
histérico no avanco da educagdo especial? Quais iniciativas surgiram voltadas 3 educagio de
pessoas com deficiéncia, marcando o inicio da educacdo especial? De que modo o curriculo
configurando-se como expressio de intencionalidades formativas? Atualmente, a educagio
especial inclusiva se configura? Como ocorre o processo de desenvolvimento da educagio
Especial Inclusiva no Brasil? De quais requisitos dependerd a efetividade da educagio especial
inclusiva?

Diante disso, o presente artigo tem como objetivo analisar o percurso histérico da
Educagio Especial, evidenciando as transformacdes conceituais, legais e praticas inclusivas.

Esta produgio cientifica adota a metodologia da pesquisa bibliogréfica, com prevaléncia
nos aspectos qualitativos, com discussées em pressupostos legais como a Declaracio de
Salamanca (1994), Constituicao Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Basica
(1996), a Politica Nacional de Educa¢io Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (2008),
Lei Brasileira de Inclusio (2015), Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2017), Politica
Nacional de Educacdo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagio Especial Inclusiva
(2025). J4 no que tange aos didlogos teéricos, o embasamento segue com Arroyo (2012); Booth

(2011); Bobbitt, Ainscow (1918); Cambi (1999); Cunha (2010); Frigotto (2010); Grande (2008);
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Annuzzi (2004); Libineo (2013, 2004); Mantoan (2003); Moreira, Silva (1999); Pessotti (1984);

Santos (2003); Saviani (2008); Silva (2010); Tyler (1949); Vygotsky, (1997).

RESGATE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

A trajetéria da educagdo especial inclusiva é marcada por profundas transformagdes
conceituais, politicas e pedagdgicas, refletindo mudancas sociais mais amplas no modo como a
deficiéncia é compreendida e como o direito 4 educagio é assegurado.

Ao longo da histéria, as pessoas com deficiéncia foram submetidas a processos de
exclusdo sistemdtica, invisibilizacdo social e negacio de direitos, o que impactou diretamente
sua inserc¢do nos sistemas educacionais formais.

Nos periodos mais antigos, predominava uma visdo fortemente excludente, sustentada
por concepgdes religiosas, morais e, posteriormente, biomédicas, que associavam a deficiéncia
a incapacidade, anormalidade ou mesmo punicdo, nesse cendrio, individuos com deficiéncia
eram frequentemente segregados do convivio social e, consequentemente, afastados das

oportunidades educacionais.

A escola tradicional foi organizada para atender a um aluno padrio, desconsiderando
as diferencas e tratando-as como desvios a serem corrigidos, o que resultou
historicamente em préticas excludentes e na marginalizacio daqueles que nio se
enquadram nos modelos estabelecidos (Mantoan, 2003, p. 15).

Conforme destaca Mantoan (2003), a escola tradicional foi historicamente estruturada
com base em padrdes de normalidade e homogeneizacio, desconsiderando a diversidade
humana e promovendo préticas excludentes que reforcavam desigualdades.

A institucionalizagio da educagio especial ocorre, sobretudo, a partir do século XIX,
com a criagio de escolas e institutos especializados voltados ao atendimento de pessoas com
deficiéncia, tais iniciativas estavam ancoradas em uma perspectiva médico-reabilitadora, cujo
objetivo central era a normalizacio dos sujeitos, esse modelo compreendia a deficiéncia como
um problema individual a ser corrigido, o que legitimava praticas segregadoras e a organizagio
de sistemas paralelos de ensino.

Nesse sentido, Vygotsky (1997) critica essa abordagem ao enfatizar que o
desenvolvimento humano nio pode ser compreendido isoladamente, mas sim em intera¢do com
o contexto social e cultural. “O defeito nio determina o destino da crianca; o que determina seu
desenvolvimento sdo as condig¢des sociais em que ela vive e as possibilidades que lhe sio

oferecidas para participar das atividades culturais (Vygotsky, 1997, p. 47)”. A limitagio nio
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reside apenas na condicdo bioldgica, mas nas barreiras sociais que restringem as possibilidades
de aprendizagem e desenvolvimento.

No inicio do século XX, observa-se a consolidagio de praticas educacionais
especializadas, ainda fortemente marcadas pela segregacio. Surgindo assim gradativamente
questionamentos acerca da eficicia desses modelos, especialmente no que se refere i garantia
de direitos e & promogdo da autonomia dos sujeitos, esse movimento ganha forca no periodo
pds-Segunda Guerra Mundial, quando a comunidade internacional passa a reconhecer a
necessidade de construcdo de sociedades mais justas e igualitérias.

A promulgagio da Declaragio Universal dos Direitos Humanos (1948) representa um
marco nesse processo, ao afirmar que a educagio é um direito fundamental de todos os
individuos, a partir das décadas de 1960 e 1970, emerge o paradigma da integracido, que propde a
insercdo de estudantes com deficiéncia no ensino regular, embora represente um avango em
relagio ao modelo segregador, a integracio ainda pressupde que o aluno deve se adaptar as
exigéncias da escola, sem que haja mudancas significativas nas estruturas educacionais.

De acordo com Tony Booth e Mel Ainscow (2011), esse modelo mantém praticas

excludentes ao nio problematizar as barreiras presentes no ambiente escolar, limitando a

[-* %

participacdo efetiva dos estudantes. “A inclusio implica identificar e remover barreiras
aprendizagem e A participacdo, envolvendo mudancas nos contetddos, abordagens, estruturas e
estratégias, com uma visio comum que abranja todas as criangas (Booth; Ainscow, 2011, p. 6)”

A ruptura mais significativa com esse paradigma ocorreu na década de 1990,
especialmente com a realizagio da Conferéncia Mundial sobre Educacido Especial, que resultou
na Declaracio de Salamanca, estabelecendo principios fundamentais para a construcio de
sistemas educacionais inclusivos, defendendo que todas as criancas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras, efetivando uma nova compreensdo da educagdo inclusiva,
entendida como um processo de transformagio estrutural das escolas, que devem se reorganizar
para atender a diversidade dos estudantes.

Atualmente, a educacido especial inclusiva configura-se como um campo em constante
construcdo, permeado por desafios e possibilidades, apesar dos avancos conquistados, ainda
persistem barreiras que dificultam a efetivacdo de praticas inclusivas, tais como a falta de
recursos, a insuficiente formagio docente e a resisténcia a mudangas, a consolidagio de uma

educagio verdadeiramente inclusiva depende do compromisso continuo com a transformagio
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das estruturas educacionais e com a valorizagio da diversidade como principio fundamental.

Mantoan (2003) enfatiza que a inclusio exige uma mudanca paradigmitica que
ultrapassa a simples insercdo fisica dos alunos, implicando a transformacio das praticas
pedagégicas, curriculares e avaliativas, a perspectiva inclusiva também se fundamenta na
compreensio da deficiéncia a partir do modelo social, que desloca o foco das limitaces
individuais para as barreiras impostas pela sociedade.

Essa abordagem reconhece que a exclusio nio é resultado apenas das condicdes dos
sujeitos, mas da auséncia de acessibilidade, de préticas pedagdgicas inadequadas e de atitudes
discriminatérias.

A construgio da educagio inclusiva envolve mudangas profundas nas praticas
pedagégicas, isso implica a adogdo de estratégias que considerem as singularidades dos
estudantes, promovendo o ensino diversificado, recursos did4ticos acessiveis e a valorizagdo de
diferentes formas de aprendizagem, como apontam Booth e Ainscow (2011), a inclusdo requer a
articulagdo entre culturas, politicas e praticas escolares, com o objetivo de eliminar barreiras e
promover a participacdo de todos.

Nesse contexto, destaca-se a importincia da formagio, ao possibilitar a reflexio critica
sobre praticas pedagdgicas e a construgio de estratégias que favorecam a aprendizagem de todos
os estudantes, outro aspecto relevante diz respeito a participagdo da familia e da comunidade no
processo educativo, com colaboracdo entre diferentes atores sociais, reconhecendo a inclusio
como uma responsabilidade coletiva, ampliando o papel da escola de modo que seja um espaco

de construgio de cidadania, respeito as diferencas e promogio da equidade.

CURRICULO EM PERSPECTIVA HISTORICA: ENTRE SUJEITOS, SABERES E
EXCLUSOES

O curriculo pode ser compreendido como uma constru¢io histdrica, social e
pedagégica, resultante das transformacdes culturais, politicas e econdmicas préprias de
diferentes periodos.

Nesse contexto, ultrapassa a mera selecdo de conteddos, configurando-se por
intencionalidades formativas que orientam e conferem sentido a pratica pedagégica (Libaneo,
2004), ao articular métodos, tempos e finalidades educativas.

Essa compreensio relaciona-se ao sentido etimolégico do termo, que, originirio do
latim curriculum, remete 4 ideia de percurso, trajeto ou caminho a ser seguido, indicando uma

organizacdo progressiva da aprendizagem (Cunha, 2010).
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Ao longo da histéria, o curriculo assume diferentes configuragdes, conforme as
concep¢des de sociedade e de educagio préprias de cada periodo, contemplando as
particularidades englobadas no contexto.

Durante a predominincia do pensamento teocéntrico, a educacio esteve subordinada a
Igreja e organizada em torno das artes liberais, configurando um percurso formativo
hierarquizado e restrito a grupos privilegiados. O ensino, nesse contexto, possuia cariter
seletivo e excludente, nio sendo reconhecido como direito universal. A diversidade humana
nio era considerada principio educativo, e as pessoas com deficiéncia eram frequentemente
interpretadas sob uma dtica religiosa, associadas a castigos divinos ou manifestacdes
sobrenaturais.

Como destaca Pessotti (1984, p. 23), “durante séculos, o deficiente foi mais objeto de
piedade ou rejeicdo do que sujeito de educagio”, o que evidencia a auséncia de reconhecimento
de sua educabilidade e a inexisténcia de praticas pedagdgicas voltadas a esse publico.

Posteriormente, a compreensio da deficiéncia passa a transitar entre explicacdes
religiosas e interpretacdes naturalistas e cientificas. Esse deslocamento nio produz mudancas
imediatas nas praticas educativas nem na organizag¢do curricular (Pessotti, 1984), mas
contribui, de forma gradual, para o reconhecimento da educabilidade das pessoas com
deficiéncia, em um processo histérico nio linear (Jannuzzi, 2004).

Com o fortalecimento das ideias iluministas e do pensamento cientifico, a educacio
passa a ser compreendida como instrumento de formacio da autonomia intelectual e da
cidadania. Paralelamente, o ensino torna-se mais sistematizado, com defini¢io de objetivos,
contetidos e métodos organizados de forma légica e sequencial (Libaneo, 2004).

Consolida-se, nesse periodo, a no¢do de educabilidade humana. A partir do século XIX,
surgem as primeiras iniciativas voltadas  escolariza¢do de pessoas com deficiéncia, marcando
o inicio da institucionaliza¢io da educagio especial. Segundo Jannuzzi (2004), esse movimento
rompe com a ideia de incapacidade absoluta ao reconhecer a possibilidade de aprendizagem
desses sujeitos.

As transformagdes sociais decorrentes da industrializagdo, da formagio dos Estados
nacionais e da urbanizacio impulsionam a expansio da escolarizacdo e a organizagio dos
sistemas publicos de ensino. O Estado passa a assumir papel central na defini¢do de contetdo,
etapas de ensino e na formacio docente, consolidando formas mais estruturadas de

organizagio escolar (Cambi, 1999; Libineo, 2004).
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A partir dessas mudangas estruturais, a educagio das pessoas com deficiéncia também
se institucionaliza por meio de escolas e institutos especializados. Predomina, contudo, uma
légica segregadora e médico-clinica, que desloca a deficiéncia do campo pedagégico para o
campo do tratamento e da normalizac3o.

Essas institui¢des ndo tinham como finalidade central a escolarizag¢do, mas a assisténcia
e o cuidado, frequentemente associados & redugio da sobrecarga familiar e social (Pessotti,
1984). A deficiéncia passa a ser compreendida como desvio a ser diagnosticado e corrigido,
consolidando a separagdo entre ensino comum e ensino especial (Jannuzzi, 2004,).

Nesse cenirio histérico, o curriculo revela-se como construgdo situada e atravessada
por disputas sociais e politicas, ndo se configurando como elemento neutro, mas como
producio social e ideologicamente orientada (Libaneo, 2004; Saviani, 2008).

Esse percurso evidencia a transi¢io de modelos marcados pela exclusio e seletividade
para formas mais organizadas de ensino, embora persistam desigualdades estruturais no

sistema educacional.

Por tudo isso, a inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois nio
atinge apenas alunos com deficiéncia, mas todos os demais, para que obtenham
sucesso na corrente educativa geral. Trata-se de uma transformacio profunda na
organizagdo da escola e do ensino, exigindo a superagdo de préticas excludentes
historicamente consolidadas (Mantoan, 2003, p.16).

Enquanto instrumento de organiza¢io do conhecimento e da prética pedagégica, o
curriculo expressa disputas sociais em torno do que deve ser ensinado e para quem (Moreira;
Silva, 1 . Sua historicidade evidencia avancos na sistematizagio do ensino e no

» 1999 ¢ ¢
reconhecimento da educabilidade humana, embora a efetivagio da inclusio permaneca como
um desafio contemporineo.

Logo, essa compreensdo nio se limita a descri¢do de processos histéricos, mas exige a

s A ~
problematizagio das bases que sustentam a escola contemporinea, sobretudo nas tenses entre

inclusio, seletividade e desigualdade.

EDUCAGCAO ESPECIAL INCLUSIVA NO CONTEXTO BRASILEIRO

O processo de desenvolvimento da educagio Especial Inclusiva no Brasil ultrapassa a
linearidade dos marcos legais, evidenciando as tensdes entre normatizacio e prética social,
sendo que as diretrizes educacionais nio podem ser compreendidas como instrumentos neutros,
mas sim como construcdes histéricas.

No inicio do século XX, o sistema educacional brasileiro caracterizava-se por
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sua natureza excludente e elitista, alinhado 4 manutengio das desigualdades sociais, “a educacio
escolar no Brasil nasceu e se desenvolveu como privilégio de poucos” (Saviani, 2008, p. 7),
evidenciando que o acesso ao conhecimento sempre esteve condicionado a critérios sociais e
econdmicos, e a educagio de pessoas com deficiéncia ocorria de forma segregada, reforcando
uma légica assistencialista e marginalizadora.

A partir da segunda metade do século mencionado, especialmente com a ascensdo dos

debates sobre direitos humanos, inicia-se um movimento de ampliag¢do do acesso a educagio.

As escolas publicas, ao longo de sua histéria, foram se constituindo como espagos
seletivos, classificatérios e excludentes, ainda que, formalmente, se apresentem como
instituicdes abertas a todos. Os curriculos, as avaliagdes e as praticas pedagédgicas
continuam operando como mecanismos de diferenciagio e hierarquizagio dos sujeitos.
(Arroyo, 2012, p. 33).

Dessa forma, a democratiza¢io do acesso nio se traduziu, necessariamente, em inclusdo
efetiva, revelando a persisténcia de mecanismos de exclusio no interior das institui¢Ges
escolares.

A Constitui¢io Federal de 1988 representa um marco significativo ao estabelecer a
educagdo como direito de todos, determinando o atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino. No entanto, “no Brasil, ndo raramente, os direitos
sociais se afirmam no plano juridico, mas se negam no plano da realidade concreta” (Frigotto,
2010, p. 45), 0 que evidencia a distincia entre o discurso legal e sua efetivagio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (Lei n2 9.394/1996) consolida o
principio da educagdo para todos, orientando quanto ao atendimento adequado para educandos
portadores de necessidades especiais, adiante alterado para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento -TGD e altas habilidades ou superdotacdo. Todavia,
esse periodo também é marcado pela influéncia de politicas neoliberais na educagio, que
enfatizam a eficiéncia e a produtividade, e “a escola passa a ser pressionada por resultados, o
que pode comprometer sua funcio social de formagio integral” (Libaneo, 2013, p. 21).

No século XXI, hd um avanco de encontro com o putblico da Educagio Especial,
surgindo assim a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) reforcando o direito a escolarizacdo em classes comuns, além de proporcionar
direcionamentos a serem adotados.

Fortalecimento nas atividades por meio do amparo legal da Lei Brasileira de Inclusdo
(Lei n?13.146/2015) ampliando a protecdo aos direitos das pessoas com deficiéncia, estabelecendo

a eliminagio de barreiras em diferentes dimensdes. Contudo, a efetivagio dessa legislacdo ainda
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enfrenta desafios estruturais.

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito
a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Daf a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferengas e de uma diferenca que nio produza, alimente
ou reproduza as desigualdades (Santos, 2003, p. 56).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também incorpora o discurso da
diversidade, mas nio esté isenta de criticas, haja visto que “o curriculo é sempre uma selecio:
de conhecimentos, de valores e de identidades” (Silva, 2010, p. 15).

A Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva de 2025, contemplando atualizagio
e reordenamento das normativas anteriores, com ampliagio, aperfeicoamento e novos
direcionamentos para o fortalecimento do atendimento educacional especializado, a ampliagio
do acesso, permanéncia e aprendizagem dos estudantes além de praticas pedagdgicas inclusivas
articuladas aos sistemas de ensino.

A referida Politica enfatiza a necessidade de formagio continuada de professores, a
oferta de recursos de acessibilidade e o apoio institucional as redes escolares, buscando
consolidar uma educagdo que reconheca as singularidades dos sujeitos, além de dar autonomia
A escola e assim favorecer meios para o desenvolvimento do processo formativo de forma
inclusivo com qualidade.

Entretanto, apesar de seu discurso orientado pela inclusdo, a Politica em destaque tem
suscitado intensos debates no campo educacional em virtude de que ao mesmo tempo em que
propde o fortalecimento da educagio inclusiva, abre margem para a ampliacdo do papel de
institui¢des especializadas e de modalidades de atendimento que podem, em determinadas
circunstincias reconfigurar priticas segregadoras.

Desse modo, a efetividade dependerd nio apenas de sua formulacio normativa, mas
das formas de como serd implementada nos contextos concretos das redes de ensino, podendo
tanto representar um avan¢o na garantia de direitos quanto um risco de retrocesso na
perspectiva inclusiva.

Assim, mais do que um ideal normativo, a educagio inclusiva deve se afirmar como
um projeto politico-pedagdgico comprometido com a equidade, a justiga social e a construgio
de uma escola que efetivamente acolha, reconheca e potencialize todos os sujeitos em sua

singularidade.
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CONSIDERACAOES FINAIS

O percurso histérico da Educagio Especial evidencia um movimento continuo de
transformacdo nas concepcdes de deficiéncia, educacio e inclusio, refletindo mudangas sociais,
politicas e culturais mais amplas.

Assim, a transicdo de um modelo excludente e segregador para uma perspectiva
inclusiva representa um avanco significativo na garantia de direitos, sobretudo ao reconhecer
as pessoas com deficiéncia e transtornos como sujeitos de aprendizagem e de participagio social
plena, de modo a seguirem de forma igualitdria nas mais diversas situagdes no contexto que
estejam inseridos sem haver divergéncias na realizacdo das préticas didrias ao entorno da
constru¢ido dos saberes.

A transi¢do de modelos excludentes e segregadores para equidade e justica social, revela
que a inclusio ndo é um estado acabado, mas um movimento permanente de construgio,
exigindo reflexdo critica, com agdo coletiva e compromisso ético com a garantia do direito a
educagio para todos.

Embora os marcos legais e as produgdes tedricas apontem para a consolidagio de uma
educagio inclusiva, a materializacdo desses principios no cotidiano escolar ainda se apresenta
como um desafio.

Depreende-se que persistem entraves relacionados a efetivacdo de uma educacio especial
inclusiva e tal constatacdo sé pode ser analisado ao observarmos os processos histéricos da
educagio, em especial no Brasil.

Em muitos contextos, a inclusdo ainda é compreendida de forma superficial, limitada
ao acesso fisico do aluno a escola, sem a devida garantia de participa¢do, aprendizagem e
desenvolvimento integral. Tal cendrio reforca a necessidade de uma mudanga que envolva
praticas pedagdgicas com a cultura institucional das escolas e a concepgido de ensino adotada
pelos profissionais da educagio.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel o fortalecimento de politicas puablicas que
assegurem condi¢Ges estruturais e formativas para a efetivacio da inclusio, bem como o
investimento em praticas pedagdgicas diferenciadas, colaborativas e centradas nas
potencialidades dos estudantes, destacando-se que a constru¢io de uma educacio
verdadeiramente inclusiva nio se limita ao cumprimento de legislacdes, mas exige um

compromisso ético, politico e pedagdgico com a valorizagio da diversidade humana.
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