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RESUMO: Este artigo discute o uso de recursos tecnoldgicos como estratégia de apoio 4 inclusdo escolar
de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O objetivo foi sistematizar fundamentos legais
e pedagdgicos da educacio inclusiva e analisar como tecnologias educacionais e assistivas podem reduzir
barreiras de comunicagdo, participacio e aprendizagem no cotidiano escolar. Metodologicamente, trata-
se de uma revisdo bibliogrifica narrativa, de abordagem qualitativa, construida a partir de marcos
normativos e producgdes académicas sobre inclusdo, tecnologia assistiva, comunicagdo alternativa e
praticas pedagégicas no TEA. Os resultados indicam que recursos como Comunica¢do Alternativa e
Aumentativa (CAA), agendas visuais digitais e ferramentas multimodais podem favorecer
previsibilidade, organizacdo, interagio e acesso ao curriculo, desde que integrados ao planejamento
docente, com objetivos claros e acompanhamento continuo. Evidenciou-se que a efetividade dessas
préticas depende de mediacio pedagdgica, articulagio com o Atendimento Educacional Especializado
(quando existente), formagdo docente e organizagio institucional para garantir acesso e continuidade.
Conclui-se que a tecnologia contribui para a inclusio de estudantes com TEA quando utilizada com
intencionalidade pedagdgica e alinhamento curricular, fortalecendo participacdo e oportunidades de
aprendizagem.
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ABSTRACT: This article discusses the use of technological resources as a support strategy for the
school inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD). The objective was to systematize
legal and pedagogical foundations of inclusive education and analyze how educational and assistive
technologies can reduce barriers to communication, participation, and learning in everyday school life.
Methodologically, this is a narrative literature review with a qualitative approach, based on normative
frameworks and academic studies on inclusion, assistive technology, augmentative and alternative
communication, and pedagogical practices in ASD. The findings indicate that resources such as
Augmentative and Alternative Communication (AAC), digital visual schedules, and multimodal tools
can support predictability, organization, interaction, and curriculum access, provided they are integrated
into instructional planning with clear goals and continuous monitoring. It also shows that effectiveness
depends on pedagogical mediation, articulation with Specialized Educational Support (when available),
teacher training, and institutional organization to ensure access and continuity. The study concludes
that technology contributes to the inclusion of students with ASD when used with pedagogical
intentionality and curricular alignment, strengthening participation and learning opportunities.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. School inclusion. Assistive technology.
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RESUMEN: Este articulo discute el uso de recursos tecnolégicos como estrategia de apoyo a la
inclusién escolar de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA). El objetivo fue
sistematizar fundamentos legales y pedagdgicos de la educacién inclusiva y analizar cémo las
tecnologias educativas y asistivas pueden reducir barreras de comunicacién, participacién y
aprendizaje en el cotidiano escolar. Metodolégicamente, se trata de una revisién bibliogréfica
narrativa, con enfoque cualitativo, construida a partir de marcos normativos y producciones
académicas sobre inclusién, tecnologia asistiva, comunicacién aumentativa y alternativa y
practicas pedagdgicas en el TEA. Los resultados sefialan que recursos como la Comunicacién
Aumentativa y Alternativa (CAA), las agendas visuales digitales y las herramientas
multimodales pueden favorecer la previsibilidad, la organizacién, la interaccién y el acceso al
curriculo, siempre que se integren a la planificacién docente, con objetivos claros y seguimiento
continuo. Se evidencié que la efectividad de estas pricticas depende de mediacién pedagdgica,
articulacién con el Apoyo Educativo Especializado (cuando exista), formacién docente y
organizacidn institucional para garantizar acceso y continuidad. Se concluye que la tecnologia
contribuye a la inclusién de estudiantes con TEA cuando se utiliza con intencionalidad
pedagégica y alineacién curricular, fortaleciendo la participacién y las oportunidades de
aprendizaje.

Palabras clave: Trastorno del Espectro Autista. Inclusién escolar. Tecnologia asistiva.
INTRODUCAO

Falar sobre o uso de recursos tecnolégicos na inclusio de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) é, antes de tudo, falar de direito e de participagdo real na vida escolar.
Em muitas salas de aula, o estudante com TEA enfrenta barreiras que nio estdo nele, mas no
modo como a escola organiza comunicacio, rotina, materiais e media¢des. Nessa realidade, a
tecnologia pode funcionar como ponte: amplia formas de interacdo, favorece comunicagio
alternativa, ajuda na previsibilidade da rotina e oferece caminhos para que a aprendizagem
aconteca com mais autonomia e menos sofrimento (BRASIL, 2008).

No Brasil, esse debate tem base legal e politica bem definida. A Lei n2 12.764/2012 institui
a politica de protecdo dos direitos da pessoa com TEA e reconhece a pessoa com transtorno do
espectro autista como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais, reforcando o
compromisso do Estado com acesso e inclusio (BRASIL, 2012). Além disso, a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n? 13.146/2015) consolida o entendimento de que a inclusdo depende da remogio
de barreiras e da oferta de recursos e acessibilidade, o que inclui tecnologias e apoios que
garantam participacdo em igualdade de condi¢des (BRASIL, 2015). Na escola, isso se conecta
também ao que a Politica Nacional de Educagido Especial na Perspectiva da Educag¢io Inclusiva
defende: presenca, participagio e aprendizagem, com oferta de apoios e atendimento

educacional especializado quando necessario (BRASIL, 2008).
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Quando a gente traz a tecnologia para o centro dessa conversa, é importante fazer uma
disting¢do simples: ndo é “tecnologia por tecnologia”, e sim tecnologia como recurso pedagdgico
e/ou assistivo para reduzir barreiras. Recursos como aplicativos de comunicacgdo alternativa
(CAA), agendas visuais digitais, leitores de texto, recursos de acessibilidade, softwares
educativos, jogos estruturados e ferramentas multimodais podem apoiar atencio, linguagem,
organizacio e interacdo desde que estejam integrados ao planejamento e a mediacio do
professor, e nio usados como substitutos do ensino (CARVALHO; SILVA, 2024). Nesse
sentido, a tecnologia assistiva aparece na literatura como estratégia que pode favorecer acesso
ao curriculo e participacio escolar de estudantes com TEA, principalmente quando a escola tem
clareza sobre objetivos pedagégicos e acompanha o uso de forma intencional (BOECHAT;
CALIMAN, 2024).

Outro ponto que aparece com forca é que a inclusio com tecnologia n3o se resolve apenas
com “ter equipamento”. Ela exige formacdo docente, tempo de planejamento, parceria com o
AEE e escolhas pedagégicas alinhadas ao curriculo. A BNCC reforca a necessidade de garantir
aprendizagem e participacdo, o que pressiona a escola a organizar préiticas mais acessiveis e
diversificadas, especialmente para estudantes que se comunicam e aprendem de formas
diferentes (BRASIL, 2018). Assim, o problema que orienta este artigo é: de que modo recursos
tecnolégicos podem contribuir para a inclusdo escolar de estudantes com TEA e quais condigdes
pedagdgicas tornam esse uso realmente efetivo? O objetivo é discutir fundamentos legais e
pedagégicos da inclusio e sistematizar possibilidades de uso de recursos tecnoldgicos,

considerando acessibilidade, mediacio docente e reducio de barreiras no cotidiano escolar

(BRASIL, 2012; BRASIL, 2015; BRASIL, 2018).

METODOS

Este artigo foi desenvolvido por meio de revisdo bibliografica narrativa, com abordagem
qualitativa, por ser um delineamento adequado quando se pretende reunir fundamentos legais
e pedagdgicos, sistematizar producdes existentes e discutir o uso de recursos tecnoldégicos no
processo de inclusdo de estudantes com TEA no contexto escolar (GIL, 2019; MINAYO, 2014).

As fontes de dados foram constituidas por: (a) documentos normativos e orientadores
da educagdo inclusiva e dos direitos da pessoa com deficiéncia e com TEA; e (b) producio
académica (livros e artigos) sobre educagdo inclusiva, tecnologia educacional/tecnologia

assistiva e praticas pedagdgicas no TEA. A populagio estudada correspondeu ao conjunto dessas
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publica¢Ges disponiveis em meio institucional e académico, ndo havendo participacdo direta de
estudantes, professores ou escolas, uma vez que nio se realizou pesquisa de campo.

A amostragem foi do tipo intencional, definida pela aderéncia ao tema e relevincia para
responder ao problema do estudo. Os critérios de selecdo incluiram: (a) textos que abordassem
inclusio escolar de estudantes com TEA; (b) materiais que discutissem recursos tecnolégicos
e/ou tecnologia assistiva aplicados ao contexto educacional; (c) documentos oficiais que
sustentem praticas de acessibilidade e apoio pedagégico; e (d) producdes que descrevessem
estratégias de mediacdo pedagdgica e reducdo de barreiras. Foram excluidos materiais repetidos,
textos sem autoria identificivel e publicacdes opinativas sem fundamentagio teérica ou
documental explicita (GIL, 2019).

Quanto aos procedimentos analiticos, realizou-se leitura exploratéria e interpretativa,
com organizacio do conteddo em categorias temdticas, como: inclusio e barreiras de
aprendizagem/participacdo; recursos tecnolégicos e acessibilidade; mediagio pedagégica e
organizacio da rotina; comunicagio e apoios; e condi¢des institucionais para implementacdo. A
sistematizacgio foi orientada por principios da anélise de contetddo, especialmente na etapa de
categorizagdo e interpretacio de unidades de sentido presentes nos textos (BARDIN, 2016;
MINAYO, 2014).

No que se refere as questdes éticas, por se tratar de estudo exclusivamente bibliogréfico
e documental, com uso de materiais de acesso ptblico e sem envolvimento direto de seres
humanos ou animais, ndo houve necessidade de submissdo a Comité de Etica em Pesquisa.
Ainda assim, foram observados cuidados de integridade académica e citagio adequada das
fontes, conforme diretrizes aplicdveis as pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais (BRASIL,

2016).

RESULTADOS

A revisdo bibliografica reuniu marcos normativos que sustentam a inclusio escolar de
estudantes com TEA e orientam a oferta de apoios para remover barreiras de participacdo e
aprendizagem. Entre os documentos analisados, foram identificadas diretrizes da Politica
Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva, que orienta o
atendimento educacional especializado e a organizagio de apoios no contexto escolar (BRASIL,

2008). Também foram encontradas referéncias legais que reconhecem direitos e garantias a
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pessoa com TEA e 4 pessoa com deficiéncia, incluindo acesso 4 educagio e condi¢Ges de
participagdo, como a Lei n? 12.764/2012 e a Lei n2 13.146/2015 (BRASIL, 2012; BRASIL, 2015).

Nos materiais revisados, a BNCC apareceu como referéncia recorrente por reforcar o
compromisso com a aprendizagem e com a participacdo de todos os estudantes, indicando a
necessidade de praticas pedagdgicas diversificadas e acessiveis, alinhadas ao curriculo
(BRASIL, 2018). Nos textos analisados, essa orientacio foi associada i necessidade de
planejamento pedagdgico que considere diferentes formas de aprender e se comunicar.

A revisio identificou descri¢des recorrentes de recursos tecnoldgicos utilizados como
apoio a inclusio de estudantes com TEA, incluindo: ferramentas de comunicac3o alternativa e
aumentativa, aplicativos e sistemas de agenda visual, recursos de acessibilidade digital,
softwares educativos, jogos digitais estruturados e recursos multimodais (texto, imagem, dudio
e video) para apoio & compreensio e & expressdo. Nos estudos analisados, esses recursos foram
descritos como estratégias para ampliar comunicac¢io, previsibilidade da rotina e acesso a
atividades escolares (BOECHAT; CALIMAN, 2024; CARVALHO; SILVA, 2024).

Também foram encontrados, de forma recorrente, registros de que o uso de tecnologia
na inclusio demanda mediagio pedagdgica e integracdo ao planejamento. Nos textos revisados,
apareceram descri¢gdes de condi¢Bes associadas ao uso mais consistente dos recursos: definicdo
de objetivos pedagégicos, adaptacdo de atividades, acompanhamento do uso e articulagio com
o AEE, quando existente (BRASIL, 2008; BRASIL, 2015).

Por fim, os materiais analisados registraram desafios recorrentes para implementacio de
recursos tecnoldgicos na inclusio, como: limitacio de acesso a equipamentos e conectividade,
falta de formacdo docente para selecio e uso pedagdgico dos recursos, e risco de uso
desarticulado do curriculo. Em contrapartida, os textos revisados apontaram a necessidade de
organizacio institucional, planejamento e acompanhamento para sustentar o uso de recursos

tecnoldgicos como apoio efetivo i participagdo do estudante com TEA na rotina escolar

(BRASIL, 2015; BRASIL, 2018).

DISCUSSAO

Os resultados desta revisdo reforcam que o uso de recursos tecnoldgicos na inclusio de
estudantes com TEA se torna mais relevante quando é entendido como estratégia de redugio
de barreiras, e ndo como “atividade extra” ou solucdo rdpida. A legislacio e as politicas

analisadas apontam que inclusio n3o é apenas matricula, mas garantia de participagdo e
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aprendizagem, com oferta de apoios e acessibilidade. Nesse sentido, a Politica Nacional de
Educagido Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva destaca a organizacdo do AEE e dos
recursos de apoio como parte do compromisso escolar com o acesso ao curriculo (BRASIL,
2008). A Lei n® 12.764/2012, ao reconhecer direitos da pessoa com TEA, reforca a necessidade de
condi¢des para permanéncia e desenvolvimento, e a Lei Brasileira de Inclusdo amplia esse
entendimento ao tratar de barreiras e acessibilidade em uma perspectiva de direitos (BRASIL,
2012; BRASIL, 2015).

Ao comparar os achados com a literatura sobre praticas pedagdgicas, fica claro que
tecnologia sé vira inclusdo quando se integra ao planejamento e & mediag¢do docente. Recursos
como CAA, agendas visuais digitais e ferramentas multimodais podem favorecer comunicacio,
previsibilidade e organizacdo da rotina dimensdes frequentemente desafiadoras para muitos
estudantes com TEA no cotidiano escolar. Contudo, os estudos revisados indicam que o
beneficio aparece com mais consisténcia quando o professor define objetivos pedagdgicos claros,
acompanha o uso e articula o recurso ao conteddo e s interacdes em sala, evitando que o
estudante fique “isolado” em uma tela sem relagio com a proposta pedagégica (BOECHAT;
CALIMAN, 2024; CARVALHO; SILVA, 2024).

A BNCC, embora nio trate de TEA de forma especifica, sustenta um principio que
atravessa toda a discussdo: garantir aprendizagem com equidade exige préticas diversificadas,
acessiveis e coerentes com o curriculo. Isso implica que o recurso tecnolégico nio pode ser
pensado como substituto do curriculo, mas como meio para acessar o curriculo, permitindo que
o estudante participe das atividades com adaptaces, apoios e media¢cdes quando necessério
(BRASIL, 2018). Assim, a principal implicagio pedagégica dos achados é que o planejamento
precisa combinar curriculo, recursos e avalia¢do, para que a tecnologia funcione como ponte de
participagao.

Os resultados também ajudam a entender por que muitas iniciativas falham:
frequentemente a escola consegue “adquirir” recursos, mas nio consegue sustentar o uso
pedagégico. As barreiras mais citadas falta de formacio docente, tempo reduzido para
planejamento, pouca articulagdo com AEE e limita¢Ges de infraestrutura indicam que a inclusio
com tecnologia nio é um problema individual do professor; é institucional. A LBI reforca que
remover barreiras é responsabilidade do sistema e da institui¢io, e ndo um favor ou improviso.
Logo, a presenca de tecnologia sem organizacio institucional tende a gerar uso desarticulado,

desigual e, s vezes, frustrante (BRASIL, 2015).
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Outro ponto importante é que a tecnologia pode apoiar, mas nio substitui o essencial:
vinculo pedagégico, mediacio humana e organizacio intencional do ambiente. Isso ¢é
especialmente sensivel no TEA, porque comunicagio, interagio e previsibilidade sio dimensdes
que exigem consisténcia no cotidiano. A literatura revisada sugere que recursos como agendas
visuais e CAA tém melhores resultados quando fazem parte de uma rotina estdvel,
compartilhada por equipe e familia, e quando o professor utiliza esses recursos para ampliar
participacio, ndo para “controlar comportamento” (CARVALHO; SILV A, 2024). Assim, uma
implicacdo pritica é que o recurso deve ser visto como linguagem de apoio e nio como
instrumento de contenc3o.

Quanto as limitagdes do estudo, por se tratar de revisio bibliogrifica narrativa, os
resultados dependem do recorte das fontes selecionadas e nio permitem generalizacées sobre
todas as realidades escolares. Além disso, nio houve acompanhamento empirico de estudantes,
turmas ou implementagio de recursos, o que impede medir impacto direto em aprendizagem e
participagio (GIL, 2019; MINAYO, 2014). Ainda assim, a revisio sistematiza fundamentos
legais e pedagdgicos e aponta condicdes recorrentes para um uso mais consistente.

Como caminhos para novas pesquisas, os achados indicam necessidade de estudos
empiricos que investiguem: (a) quais recursos tecnolégicos favorecem mais a participagdo em
diferentes perfis de estudantes com TEA; (b) como a formacdo docente influencia sele¢io e uso
pedagégico dos recursos; (c) efeitos da integracdo entre CAA, agenda visual e planejamento por
objetivos; e (d) modelos de articulagdo entre sala comum e AEE para sustentar intervengdes e
monitorar progresso. Pesquisas que considerem infraestrutura, contexto socioecondmico e
politicas de apoio também seriam importantes para entender como reduzir desigualdades no

acesso e no uso efetivo das tecnologias na inclusio (BRASIL, 2015; BRASIL, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta revisio evidenciam que o uso de recursos tecnoldgicos pode
contribuir para a inclusio de estudantes com TEA quando é compreendido como estratégia de
acessibilidade e reducdo de barreiras, articulada ao curriculo, ao planejamento docente e as
rotinas escolares. Os marcos normativos analisados sustentam que inclusio nio se limita ao

2 . ~ . . ~ .
acesso a escola, mas envolve condi¢des concretas de participagio e aprendizagem, com oferta de

apoios e organizagio de recursos conforme as necessidades educacionais do estudante (BRASIL,

2008; BRASIL, 2015).
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A revisio também mostrou que ferramentas como comunica¢io alternativa e
aumentativa, agendas visuais digitais e recursos multimodais aparecem na literatura como
possibilidades de ampliar comunicacdo, previsibilidade e participagio na rotina escolar.
Contudo, os achados indicam que esses recursos tém maior efetividade quando o professor
define objetivos pedagdgicos, acompanha o uso, integra o recurso as interagdes em sala e articula
a pratica com o AEE quando existente, evitando que a tecnologia se torne uso isolado e
desconectado do ensino (BOECHAT; CALIMAN, 2024; CARVALHO; SILVA, 2024).

Do ponto de vista curricular, conclui-se que a BNCC sustenta a necessidade de praticas
acessiveis e diversificadas para garantir equidade de aprendizagem, o que reforca que a
tecnologia deve ser compreendida como meio de acesso ao curriculo e nio como substituto do
curriculo. Assim, integrar recursos tecnoldgicos ao planejamento, com adaptacdes e mediagdes,
favorece a participagdo do estudante com TEA nas atividades e amplia oportunidades de
aprendizagem (BRASIL, 2018; BRASIL, 2015).

Por fim, considerando os limites préprios de uma revisio bibliogréfica narrativa,
conclui-se que os achados sistematizam fundamentos legais e pedagégicos e apontam condicdes
recorrentes para um uso mais consistente das tecnologias na inclusio, mas indicam a
necessidade de estudos empiricos que acompanhem implementa¢des em escolas reais. Ainda
assim, os resultados sustentam que inclusio com tecnologia exige organizagdo institucional,
formagdo docente e mediagio pedagdgica continua, para que os recursos efetivamente reduzam

barreiras e fortalecam a participacdo e a aprendizagem de estudantes com TEA no cotidiano

escolar (BRASIL, 2008; BRASIL, 2015).
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