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RESUMO: A dissemina¢io das metodologias ativas tem sido apresentada como resposta
pragmitica 4 demanda por engajamento, autoria e aprendizagem significativa. Todavia, sua
adogio em contextos de Educagio Especial expde tensdes relevantes: priticas que prometem
participagio podem produzir novas formas de exclusio quando operam sob pressupostos
implicitos de autonomia autodidata, meritocracia e normalizagio de performances. Nesse
contexto, esta pesquisa desenvolve uma revisio de literatura critica, de natureza tedrico-
argumentativa, ancorada em marcos tedricos nacionais e internacionais e em normativas
brasileiras e agendas globais de inclusio, mobilizando a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), o Plano
Nacional de Educa¢io (PNE), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), diretrizes de
formacdo docente da Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da
Educagio Basica (BNC-Formagio) e documentos da Organizagio das Nagdes Unidas para a
Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Argumenta-se que a poténcia das metodologias
ativas depende de mediacio docente qualificada, desenho pedagégico inclusivo, avaliagido
formativa acessivel, apoios do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e condi¢des
institucionais de acessibilidade. Discute-se, ainda, a dimens3o ético-politica da inovagio sob a
tica de justica social, equidade digital e governanca. Os resultados apontam caminhos para
uma formacdo docente ética, critica e atualizada: centralidade do professor como mediador e
garantidor de direitos; planejamento inclusivo orientado por barreiras e apoios; letramento
digital critico e acessibilidade; avalia¢do formativa e justica avaliativa; trabalho colaborativo e
intersetorialidade.
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ABSTRACT: The dissemination of active learning methodologies has been presented as a pragmatic
response to the demand for engagement, authorship, and meaningful learning. However, their adoption
in Special Education contexts reveals significant tensions: practices that promise participation may
produce new forms of exclusion when they operate under implicit assumptions of self-directed
autonomy, meritocracy, and the normalization of performance. In this context, this study develops a
critical literature review of a theoretical-argumentative nature, grounded in national and international
theoretical frameworks and in Brazilian regulations and global inclusion agendas, mobilizing the
Brazilian Law for the Inclusion of Persons with Disabilities (LBI), the Law of Guidelines and Bases of
National Education (LDB), the National Education Plan (PNE), the National Common Core
Curriculum (BNCC), teacher education guidelines of the National Common Base for Initial Teacher
Education for Basic Education (BNC-Formacio), and documents from the United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO). It is argued that the potential of active
learning methodologies depends on qualified teacher mediation, inclusive pedagogical design,
accessible formative assessment, supports provided by Specialized Educational Services (AEE), and
institutional conditions of accessibility. The ethical-political dimension of innovation is also discussed
from the perspective of social justice, digital equity, and governance. The results indicate pathways for
ethical, critical, and up-to-date teacher education: the centrality of the teacher as a mediator and
guarantor of rights; inclusive planning guided by barriers and supports; critical digital literacy and
accessibility; formative assessment and assessment justice; and collaborative and intersectoral work.

Keywords: Active Learning Methodologies. Special Education. Teacher Education. Inclusion. Digital
Equity. Ethics.

RESUMEN: La difusién de las metodologias activas se ha presentado como una respuesta pragmaitica
a la demanda de compromiso, autoria y aprendizaje significativo. Sin embargo, su adopcién en
contextos de Educacién Especial pone de manifiesto tensiones relevantes: pricticas que prometen
participacién pueden generar nuevas formas de exclusién cuando operan bajo supuestos implicitos de
autonomia autodidacta, meritocracia y normalizacién del rendimiento. En este contexto, esta
investigacién desarrolla una revisidén critica de la literatura, de naturaleza teérico-argumentativa,
sustentada en marcos tedricos nacionales e internacionales y en normativas brasilefias y agendas
globales de inclusién, movilizando la Ley Brasilefia de Inclusién de las Personas con Discapacidad
(LBI), la Ley de Directrices y Bases de la Educacién Nacional (LDB), el Plan Nacional de Educacién
(PNE), la Base Nacional Comiin Curricular (BNCC), las directrices de formacién docente de la Base
Nacional Comun para la Formacién Inicial de Docentes de la Educacién Basica (BNC-Formacio) y
documentos de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO). Se argumenta que la potencia de las metodologias activas depende de una mediacién
docente cualificada, un disefio pedagédgico inclusivo, una evaluacién formativa accesible, los apoyos de
la Atencién Educativa Especializada (AEE) y condiciones institucionales de accesibilidad. Asimismo,
se discute la dimensién ético-politica de la innovacién desde la perspectiva de la justicia social, la
equidad digital y la gobernanza. Los resultados sefialan caminos para una formacién docente ética,
critica y actualizada: centralidad del profesor como mediador y garante de derechos; planificacién
inclusiva orientada por barreras y apoyos; alfabetizacién digital critica y accesibilidad; evaluacién
formativa y justicia evaluativa; y trabajo colaborativo e intersectorialidad.

Palabras clave: Metodologias Activas. Educacién Especial. Formacién Docente. Inclusién. Equidad
Digital. Etica.

INTRODUCAO

A difusdo das metodologias ativas na educac¢do contemporinea tem sido sustentada por

um repertério discursivo que combina inovacdo, engajamento, autoria e aprendizagem

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educac¢io. Sao Paulo, v. 12, n. 3, mar. 2026.
ISSN: 2675-3375



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

significativa. Todavia, a circulacdo acelerada dessas propostas — muitas vezes tratadas como
sinénimo de modernizagio pedagdgica — tende a produzir um efeito ambiguo: sob a légica da
‘learnificagdo’ (isto é, a reducio da educagio ao vocabuldrio da aprendizagem e do
desempenho), perde-se de vista a dimensio normativa e ética da docéncia e da prépria
finalidade educacional, convertendo processos formativos complexos em arranjos
metodolégicos instrumentalizados (Biesta, 2012).

Além disso, quando metodologias ativas passam a operar como receita de engajamento
universal, corre-se o risco de produzir um tecnodeterminismo pedagdgico, no qual tecnologia e
atividade sio assumidas como bens em si, desligadas de contextos, desigualdades e rela¢Ges de
poder que estruturam a escola e o acesso ao conhecimento (Selwyn, 2016). Assim, aquilo que se
anuncia como ampliacio de participagdo pode, se implementado sem planejamento inclusivo,
avaliacdo formativa e media¢Ges consistentes, atualizar mecanismos de exclusio por vias mais
sutis, pois “atividade” nio é garantia de aprendizagem, tampouco de justica educacional.

No campo da Educagio Especial, a inclusio ndo se constitui como opgio metodoldgica,
mas como dever ético-politico e juridico, de modo que a adog¢do de metodologias ativas exige
uma leitura critica do que se entende por autonomia, protagonismo e colaboragio. Nessa
direcdo, a literatura sobre pedagogia inclusiva adverte que priticas escolares frequentemente
reproduzem desigualdades quando organizadas por 16gicas de normalizacdo e por expectativas
implicitas de um “aluno padrio”, o que intensifica a marginalizacio de estudantes que
demandam apoios, acessibilidade e rotas diferenciadas de participagio (Florian, 2015).

Em paralelo, o debate sobre equidade digital demonstra que a desigualdade tecnolégica
nio se reduz ao acesso a dispositivos: envolve camadas de recursos, habilidades, suporte
institucional e usos socialmente significativos, de modo que propostas “ativas” mediadas por
plataformas podem intensificar excluses quando pressupdem fluéncia digital e infraestrutura
inexistentes ou desigualmente distribuidas (Warschauer, 2003). Por isso, em vez de tratar
metodologias ativas como solu¢do universal, torna-se primordial compreendé-las como préticas
que sé podem ser consideradas inclusivas quando ancoradas em mediagio docente qualificada,
acessibilidade curricular e condicdes institucionais de apoio — caso contrério, a retérica do
protagonismo pode converter-se em responsabilizacio individual do estudante diante de
barreiras que sdo estruturais.

Diante desse cenirio, o objetivo geral deste artigo é analisar criticamente os desafios e

as potencialidades da aplicacio de metodologias ativas na Educagio Especial, com foco na
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formacdo inicial e continuada de professores, articulando principios pedagégicos, marcos
normativos e compromissos éticos voltados 4 inclusio, a justica social e a equidade digital.
Como objetivos especificos, busca-se (i) problematizar os pressupostos pedagdgicos e
sociopoliticos que sustentam a ado¢io de metodologias ativas, identificando riscos de
reproducdo de desigualdades e de responsabilizacdo individual do estudante; (ii) discutir a
relagdo entre metodologias ativas, acessibilidade e apoios educacionais, enfatizando o papel do
planejamento inclusivo e da mediacio docente, sistematizando orientagdes propositivas por
barreiras e necessidades de apoio na Educacio Especial; e (iii) propor caminhos formativos para
docentes, orientados por uma perspectiva critica e interdisciplinar, capazes de sustentar
préaticas pedagégicas inclusivas, reflexivas e atualizadas no contexto das transformacées
contemporineas.

Metodologicamente, trata-se de uma revisdo de literatura critica, de natureza tedrico-
argumentativa, que mobiliza producdes nacionais e internacionais sobre metodologias ativas,
educagio inclusiva e Educagio Especial, além de referenciais sobre acessibilidade, desenho
pedagégico inclusivo, avaliacdo formativa e critica sociotécnica das tecnologias na educagio. A
anélise é organizada por eixos interpretativos que permitem compreender nio apenas a eficicia
das metodologias, mas sobretudo seus efeitos pedagdgicos e politicos em contextos marcados
por diversidade, barreiras e desigualdades estruturais, articulando esses dados com marcos
legais brasileiros e orienta¢des de organismos internacionais, de modo a sustentar inferéncias
e proposi¢des coerentes com uma perspectiva de direitos.

Justifica-se este estudo pela necessidade de enfrentar, com rigor académico, uma lacuna
recorrente no debate educacional: a tendéncia de tratar metodologias ativas como solugio
universal, deslocando-as de suas condi¢des reais de implementagio e desconsiderando que, na
Educacdo Especial, a inovagio sé é pedagogicamente vélida quando aumenta participagdo com
acessibilidade, apoios e justica avaliativa. Ao propor uma revisio critica, pretende-se contribuir
para a reflexdo de formadores de professores, pesquisadores e gestores, oferecendo subsidios
conceituais e analiticos para que a adog¢do de metodologias ativas nio reforce exclusdes sob a
linguagem da modernizacdo, mas se converta em prética ética e politicamente comprometida

com a transformacdo da educac¢io contemporinea.
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REFERENCIAL TEORICO

A discussio sobre metodologias ativas costuma ser sustentada por uma dupla promessa:
ampliar engajamento e favorecer aprendizagens mais profundas por meio de resolugio de
problemas, colaboragio e autoria. H4 evidéncias robustas de que, em muitos cenérios, praticas
ativas podem elevar desempenho académico e reduzir taxas de reprovacio em comparagio ao
modelo expositivo tradicional, sobretudo quando envolvem interacdo estruturada, feedback e
tarefas cognitivamente exigentes (Freeman et al., 2014; Prince, 2004).

Contudo, a literatura também alerta que o rétulo ‘ativo’ pode ocultar variagdes
significativas de qualidade pedagégica: nem toda atividade produz aprendizagem e a
efetividade depende de desenho didético, alinhamento a objetivos e condugio docente. Nessa
direcdo, a critica a ‘learnificagdo’ aponta que, quando a educacio é reduzida ao vocabulério de
desempenho e ‘aprendizagem mensurdvel’, deslocam-se finalidades formativas, éticas e
politicas do ato educativo, produzindo uma racionalidade instrumental que pode empobrecer o
trabalho docente (Biesta, 2012).

Uma tensio tedrica decisiva, para este estudo, refere-se ao grau de orientagio pedagdgica
requerido nas metodologias ativas. A critica cldssica 4 ‘orientagio minima’ sustenta que
abordagens de descoberta, investigacdo e problematizacdo podem falhar quando nio oferecem
suporte suficiente, sobretudo para estudantes com menor conhecimento prévio, porque
aumentam carga cognitiva e dificultam a construgio de esquemas de compreensido (Kirschner;
Sweller; Clark, 2006).

Em contrapartida, a literatura que defende a Aprendizagem Baseada em Problemas
(PBL) e estratégias afins enfatiza que o nicleo dessas propostas ndo é a auséncia de professor,
mas mediacdo por andaimagem# (scaffolding): o docente modela estratégias, faz perguntas
orientadoras, regula complexidade, organiza interacGes e oferece apoios graduais para tornar o
problema ‘aprendivel’ (Hmelo-Silver, 2004). Assim, o debate teérico relevante para a Educacio
Especial nio é ativo versus tradicional, mas como construir participagio com suporte, evitando

que autonomia seja confundida com autossuficiéncia.

4 Entende-se por andaimagem (scaffolding) o conjunto de apoios pedagégicos intencionais oferecidos pelo professor
durante atividades complexas (como a aprendizagem baseada em problemas), por meio de orientagio,
questionamentos, pistas, modelagens e feedback, com o objetivo de sustentar o raciocinio do estudante e favorecer
a construcio gradual de autonomia e compreensio ao longo do processo de aprendizagem (Hmelo-Silver, 2004).
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No campo da Educacio Especial e da educacdo inclusiva, a fundamentagio parte do
entendimento de inclusio como transformacio estrutural da escola e do curriculo e nio como
ajuste marginal para sujeitos considerados excecdo. Mantoan (2003; 2004) argumenta que a
inclusdo exige deslocar a légica integracionista e reorganizar a escola para acolher a diversidade
como principio, questionando préticas que produzem exclusio por normalizagio e seletividade
pedagégica.

Em convergéncia, Booth e Ainscow (2011; 2002) propdem compreender inclusdo como
articulagio entre culturas, politicas e praticas, indicando que praticas pedagdgicas inclusivas
dependem de ethos institucional e de decisdes curriculares e organizacionais que ampliem
participacdo e reduzam barreiras. Essa perspectiva é essencial para analisar metodologias ativas
na Educacdo Especial porque impede a interpretagio tecnicista: a metodologia, isolada, nido
‘inclui’; ela pode incluir quando integrada a politicas de apoio, acessibilidade e cultura escolar
democritica.

Para operacionalizar a inclusio como desenho pedagégico, o referencial do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA/UDL) oferece uma arquitetura conceitual diretamente
pertinente. O DUA orienta que o ensino preveja, desde o planejamento, multiplos meios de
engajamento, representacio e acdo/expressio, visando reduzir barreiras e ampliar
oportunidades de aprendizagem (Cast, 2024).

Em contexto de metodologias ativas, isso sustenta a ideia de que projetos, problemas e
tarefas abertas precisam oferecer rotas variadas de participacio e demonstragio de
aprendizagem, com recursos acessiveis e apoios graduais, sob risco de se converterem em
experiéncias seletivas. Complementarmente, a literatura de avaliagdo formativa reforca que a
aprendizagem se intensifica quando héa feedback frequente, critérios claros, autorregulagio e
ajustes no percurso, o que é decisivo para garantir justica avaliativa em ambientes com
diversidade de perfis (Black; Wiliam, 1998).

A dimensio sociotécnica também é constitutiva deste referencial: tecnologia e inovacio
nio sdo neutras, pois carregam escolhas, interesses, assimetrias e efeitos distributivos. A critica
de Selwyn (2016) recomenda analisar tecnologias educacionais pelo que produzem em termos
de poder, desigualdade e governanca e nio apenas por funcionalidades. Warschauer (2003), ao
discutir inclusdo social e divisio digital, mostra que desigualdade tecnolégica envolve acesso,
letramentos e suporte institucional, o que pode tornar propostas ‘ativas’ mediadas por

plataformas um fator adicional de exclusio quando pressupdem infraestrutura e fluéncia
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desigualmente distribuidas. Em sintese, a fundamentacio tedrica deste artigo estabelece que
metodologias ativas, para serem eticamente defensiveis na Educacio Especial, precisam ser
analisadas por suas condi¢des de mediacdo, acessibilidade, avaliacio e equidade digital,

articulando-se a principios de justica social e ao paradigma de direitos.

METODOS

Este artigo configura-se como uma revisdo de literatura critica, de natureza tedrico-
argumentativa, voltada a compreender as metodologias ativas na Educa¢io Especial nio como
“técnicas” isoladas, mas como priticas sociopedagdgicas atravessadas por disputas de sentido,
condi¢des institucionais e implicagdes ético-politicas. Tal enquadramento se justifica porque a
revisdo critica privilegia a interpretacio, a problematizagio e a sintese argumentativa, buscando
explicitar pressupostos, lacunas e contradi¢des do campo, e nio apenas compilar resultados. A
escolha por esse desenho metodolégico dialoga com orientacdes que reconhecem a revisio de
literatura como modalidade legitima de pesquisa, desde que conduzida com transparéncia e
rigor na selecdo, organizagdo e anélise do material (Snyder, 2019). Para delimitar o tipo de
revisdo adotado e evitar imprecisdes terminoldgicas, tomou-se como referéncia uma tipologia
que diferencia modalidades de revisio e explicita seus propésitos e procedimentos, reforcando
a adequacio da revisdo critica quando o objetivo é analitico e argumentativo (Grant; Booth,
2009).

A busca bibliogréfica foi orientada por eixos tematicos em bases e repositdrios nacionais
e internacionais: Portal de Periédicos CAPES, SciELO, ERIC, Scopus e Google Scholar.
Complementarmente, realizou-se consulta direta a documentos normativos em sitios oficiais
(Planalto, MEC/INEP e UNESCO). Empregaram-se descritores em portugués, inglés e
espanhol, combinados por operadores booleanos, tais como: “metodologias ativas” OR
“aprendizagem ativa” OR “active learning” OR “metodologias activas”; “Educacdo Especial” OR
“educacdo inclusiva” OR “Special Education” OR “inclusive education” OR “educacién especial”;
“formacdo docente” OR “teacher education” OR “formacién docente”; “Desenho Universal para a
Aprendizagem” OR “Universal Design for Learning” OR “DUA/UDL”; “avaliacdo formativa”
OR “formative assessment”. O recorte temporal privilegiou publicacGes entre 2000 e 2026, sem
excluir obras cléssicas fundacionais quando necessérias 4 sustentacdo conceitual do estudo.

Como critérios de inclusio, consideraram-se textos com aderéncia explicita ao problema

investigado, contemplando: (i) estudos e sinteses sobre metodologias ativas e condigdes de
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implementagdo; (ii) producdes sobre Educagio Especial/educagio inclusiva, acessibilidade e
apoios; (iii) literatura sobre desenho pedagégico inclusivo; e (iv) estudos criticos sobre
tecnologias educacionais, equidade digital e ética, incluindo diretrizes internacionais sobre
governanga responsével. Foram incluidas publicagdes revisadas por pares (artigos, livros e
capitulos), bem como relatérios e diretrizes institucionais de alta relevidncia. Excluiram-se
materiais meramente opinativos, textos sem consisténcia metodolégica minima, duplicados e
producdes sem relagio direta com o escopo do estudo. A selecdo do corpus ocorreu por leitura
de titulos e resumos e, quando pertinente, do texto integral.

A anilise do material foi conduzida por leitura analitica e interpretacdo temdtica, com
identificagio de nucleos de sentido, construcio de categorias e consolidagio de eixos
argumentativos. Para conferir sistematicidade ao procedimento qualitativo, a organizacio
interpretativa inspirou-se em referenciais de andlise temdtica, reconhecidos por oferecerem
etapas claras de codificacdo e construcio de temas (Braun; Clarke, 2006). Os documentos
normativos foram incorporados como parte do corpus, entendendo-os como fontes que
expressam racionalidades politicas e educacionais, permitindo examinar coeréncias e tensdes
entre prescricio normativa e implementacio pedagdgica, conforme orienta a literatura de
analise documental (Bowen, 2009). A sintese final foi estruturada como sintese narrativa,
voltada a explicitar convergéncias, dissensos e relacdes entre estudos, refor¢cando

rastreabilidade interpretativa e coeréncia argumentativa (Popay et al., 2006).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados desta revisdo critica sdo apresentados como eixos interpretativos (temas)
que sintetizam convergéncias, dissensos e lacunas da literatura examinada. Em revisGes
criticas, os resultados correspondem a constru¢io de uma sintese argumentativa sustentada por
autores, evidenciando padrdes e contradi¢des do campo (Snyder, 2019). Esses eixos permitem
discutir como metodologias ativas podem operar tanto como estratégia de participacio e
aprendizagem quanto como dispositivo de exclusdo quando implementadas sem acessibilidade,
apoios e mediacdo docente.

O primeiro eixo mostra que a associagio frequente entre metodologias ativas e
‘autonomia/protagonismo’ torna-se problemitica quando a autonomia é tratada como pré-
requisito e ndo como construcdo pedagdgica. A literatura sobre orientacdo minima alerta que

atividades investigativas com baixo suporte tendem a prejudicar aprendizes com menor
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conhecimento prévio, por aumentar carga cognitiva e produzir aprendizagem menos eficiente
(Kirschner; Sweller; Clark, 2006).

Em contrapartida, os estudos que defendem PBL destacam que o éxito dessas propostas
depende de facilitagdo e andaimagem: o docente sustenta o raciocinio do estudante por meio de
modelagem, questionamento e feedback, regulando a complexidade do problema (Hmelo-
Silver, 2004). Para a Educagdo Especial, a implicagdo é decisiva: sem apoios planejados, o
protagonismo pode se converter em abandono pedagégico e a metodologia ativa passa a
selecionar quem j4 dispde de repertério comunicacional, organizacional e digital.

O segundo eixo indica que a compatibilidade entre metodologias ativas e inclusdo
depende de planejamento por desenho, com antecipagio de barreiras e multiplas rotas de
participagio. O DUA/UDL sustenta que a diversidade nio deve ser tratada como excegdo a ser
remediada, mas como condi¢do humana a ser contemplada desde a concepcdo do ensino, por
meio de multiplos meios de engajamento, representacdo e expressio (Cast, 2024). Quando
aplicado a projetos, problemas e tarefas abertas, isso implica construir alternativas de acesso
aos materiais (linguagem clara, multimodalidade), alternativas de producdo (oralidade, visual,
prototipagem, recursos assistivos) e alternativas de participagio (tempos, papéis, apoio a
comunicagdo), sob pena de transformar atividade em exposi¢do as barreiras. Essa leitura
converge com a critica inclusiva brasileira que insiste na transformacio da escola e do curriculo
para que no sejam mecanismos de exclusio por normalizagio (Mantoan, 2003; 2004).

O terceiro eixo evidencia que a avaliacdo é um ponto recorrente de fragilidade na
implementacio de metodologias ativas. Muitos desenhos ativos valorizam produto final,
performance e oralidade publica, o que pode penalizar estudantes que necessitam de apoios
comunicacionais, de organizagio executiva ou de rotas alternativas de expressio. A literatura
cléssica de avaliacdo formativa mostra que ganhos de aprendizagem se intensificam quando
professores e estudantes usam evidéncias do processo para ajustar ensino e aprendizagem, com
feedback frequente e promocdo de autorregulagio (Black; Wiliam, 1998). Nessa chave,
metodologias ativas na Educacdo Especial requerem avaliacio formativa acessivel, critérios
transparentes e multiplas evidéncias, para evitar que o ‘ativo’ se converta em instrumento de
selecio — contradi¢do direta com o paradigma inclusivo.

O quarto eixo reafirma o papel do professor como mediador e garantidor de direitos, em
contraste com leituras simplificadoras que o reduzem a facilitador neutro. A evidéncia de que

praticas ativas tendem a elevar desempenho (Freeman et al., 2014; Prince, 2004) nio elimina a
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necessidade de docéncia forte; ao contrério, sugere que a qualidade do ensino é determinante
para que a atividade se converta em aprendizagem.

Ao mesmo tempo, a critica de Biesta (2012) ajuda a compreender por que a reducio da
educagio a técnicas de engajamento pode apagar finalidades formativas e despolitizar a
docéncia, algo especialmente grave em contextos de Educagio Especial, em que mediacio,
cuidado e acessibilidade sdio condicdes estruturais do direito. Portanto, um resultado central
desta revisio é que metodologias ativas nio diminuem a docéncia: elas a tornam mais
complexa, exigindo competéncias para desenhar apoios, organizar interacdes e avaliar com
justiga.

O quinto eixo sintetiza que a dimensio tecnoldgica pode ampliar disparidades se nio
for governada por principios de equidade digital. Warschauer (2003) demonstra que a inclusio
tecnolégica envolve camadas (infraestrutura, letramentos, instituicdes e usos significativos),
de modo que propostas ativas baseadas em plataformas podem intensificar desigualdades
quando pressupdem conectividade, dispositivos, competéncias e suporte que nio estdo
igualmente distribuidos. Esse resultado dialoga com anélises de inclusio em escala sistémica: o
Relatério GEM 2020 da UNESCO reforca que exclusdes derivam de mecanismos sociais,
culturais e institucionais, e que inclusdo requer politicas, recursos e accountability, e nio apenas
boa vontade pedagégica (UNESCO, 2020). Em Educacdo Especial, essa discussdo se intensifica,
pois acessibilidade digital e recursos assistivos podem ser decisivos para participa¢do, a0 mesmo
tempo em que plataformas inacessiveis, vigilincia e assimetrias técnicas podem produzir novas
barreiras.

O sexto eixo aponta a formacio docente como varidvel estruturante para que
metodologias ativas sejam inclusivas. A sintese dos estudos e referenciais indica que nio basta
‘capacitar em ferramentas’ ou ‘ensinar uma técnica’, porque a docéncia inclusiva exige
competéncias integradas: desenho acessivel (DUA), andaimagem e mediag¢do (PBL), avaliagio
formativa (feedback e critérios) e leitura critica das tecnologias e das condi¢des de equidade
digital. O resultado interpretativo, portanto, é que a adogdo de metodologias ativas na Educacio
Especial sé se sustenta eticamente quando ancorada em formacio docente critica e
institucionalmente apoiada, evitando que a inovagdo funcione como retérica de modernizagdo
desconectada do direito a participacio.

De modo geral, a revisio critica considera que metodologias ativas podem oferecer

vantagens pedagdgicas relevantes para a Educagio Especial quando articuladas & mediacio
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docente, ao desenho inclusivo e a avaliacdo formativa acessivel; contudo, quando
implementadas sob orientacio minima, tecnodeterminismo ou padronizacdes avaliativas,
tendem a reproduzir desigualdades sob a estética da inovagdo. Essa ambivaléncia nio é um
detalhe: ela constitui o préprio objeto tedrico e politico do debate, pois a sintese da literatura
indica que as metodologias ativas potencializam participagio e aprendizagem quando operam
como estratégias de desenho inclusivo — e ndo como “receitas de engajamento”.

Nesse sentido, o Quadro 1 sistematiza metodologias recorrentes no debate
contemporineo e explicita um padrio: as vantagens pedagdgicas decorrem menos do formato
(projeto, problema, estagdes) e mais das media¢des docentes que reduzem barreiras, organizam
interagdes, oferecem andaimagem e sustentam uma avaliagdo formativa acessivel. Nessa
chave, o desenvolvimento discente n3o se restringe ao desempenho, abrangendo autoria,

metacogni¢io, pertencimento e amplia¢io de repertdrios, desde que sejam garantidas rotas

diversas de participacio e critérios de justica avaliativa.

Quadro 1 - Metodologias ativas, vantagens, mediacdo e desenvolvimento discente

Metodologia Vantagens em Mediagio Desenvolvimen | Cuidados/critérios de
ativa contexto inclusivo docente to dos | acessibilidade na Educagio
(o que o  estudantes Especial
professor (o que tende a se
precisa fazer) consolidar)
Aprendizagem Potencializa Definir metas Autoria, Permitir maltiplas formas de
Baseada em  autoria, sentido = graduadas; planejamento, entrega
Projetos (ABP) | social do contetidoe  estruturar persisténcia, (texto/4udio/video/maquet
participagdo ~ por  cronograma colaboragio, e); prever tempo ampliado;
rotas diversas com ‘marcos’ comunicagio; instrucgdes multimodais;
(produto (checkpoints); ampliagio  de  evitar que a ‘apresentacio
multimodal). distribuir repertério oral’ seja critério tnico.
papéis; oferecer  cultural e
modelos e expressivo.
exemplos;
orientar
cooperagao;
garantir
rubricas
acessiveis.
Aprendizagem @ Favorece Oferecer Raciocinio, Os problemas devem ser
Baseada em  pensamento critico andaimagem argumentacio, acessiveis (linguagem clara);
Problemas e aplicagio do | (perguntas- tomada de | prever recursos de apoio;
(PBL) conhecimento em | guia, pistas, = decisdo, evitar ‘descoberta  total’;
situagoes reais; | mapas metacogni¢do e | garantir que o grupo nio
pode fortalecer = conceituais); autorregulagio silencie  estudantes com
participagdo por | reduzir carga (quando ha | necessidades de
debate estruturado. | cognitiva com | suporte). comunicacio.
etapas; validar
hipéteses;
apoiar

organizacdo e
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Amplia tempo de
sala para interagdo e
apoio; possibilita
personalizagdo do
ritmo (revisitar

material).

Diversifica formas
de  aprender e
participar; permite
grupos pequenos e

apoio mais
préximo; reduz
barreiras por
variedade de
linguagem.
Potencializa
pertencimento,
apoio entre pares e
participacdo  com
papéis claros; reduz
isolamento.
Amplia
compreensao
conceitual via
confronto de ideias;
favorece
participagdo  com
baixa exposicdo
individual.

Pode potencializar
engajamento e

registro;
monitorar
dinimicas de
grupo.
Curadoria de
materiais
acessiveis;
checagem
formativa

(quiz

simples/roteiro

prévia

); reensino e
tutoria em sala;

organizar
estagdes de
apoio.

Planejar
estagcdes  com

objetivos claros;
instrugdes
visuais e passo a
passo;  definir
tempo flexivel;
circular para
intervencio
pontual;
registrar
evidéncias de
processo.
Ensinar
colaboracio
(n3o presumir);
atribuir papéis
(mediador,
registrador
etc.); regras de
interacao;
monitorar
equidade de
fala; intervir em
assimetrias e
estigmas.
Questdes
conceituais
graduadas;
tempo para
pensar
individualment
e; promover
discussio em
duplas/trios;
retomar pontos
criticos;
feedback
imediato.
Definir

objetivos de

Preparagio
prévia,
autonomia
assistida,
participacdo em
atividades
guiadas,
consolidacdo
gradual de

conceitos.

Engajamento,
atencgao
sustentada,
habilidades
praticas e
sociais; melhor
autorregulagio
em tarefas
curtas e

estruturadas.

Competéncias
socioemocionais
, comunicagio,
empatia,
responsabilidade
compartilhada,
negociagio  de
sentido.

Compreensio
conceitual,
argumentacio,
autoconfianga e
metacognicao
(‘por que escolhi

isso?’).

Persisténcia,
foco, autonomia

Materiais com legenda,
audiodescrigio quando
necessario, leitura  facil;
evitar exigir

internet/dispositivo
garantia; oferecer alternativa

offline.

sem

Estagdes com diferentes
modos (sensorial, visual,
verbal, digital);
previsibilidade e rotina;

evitar excesso de estimulos;
permitir pausas e transigdes
assistidas.

Cuidar para ndo virar
dependéncia ou

‘carregamento’ do estudante;

garantir papel real e
acessivel; prever apoio
comunicacional (CAA

quando aplic4vel).

Garantir acessibilidade das

questdes (linguagem
simples, recursos visuais);
permitir resposta por
diferentes meios; cuidado

com ritmo e pressio social.

Evitar ranking e punicio por
erro; prever acessibilidade do
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intencionalida persisténcia; reforca
de pedagégica)  feedback e
progressdo visivel.
Estudo de Caso | Conecta teoria e
/ realidade; facilita
Aprendizagem | discussio ética e
Baseada em tomada de decisio;
Casos bom para

aprendizagem
(ndo sé pontos);
oferecer rotas
alternativas;
feedback
formativo;
evitar
competigdo
como regra;
monitorar
frustracdes.
Selecionar caso
relevante;
fornecer dados
em  camadas;

guiar perguntas;

assistida,
motivagao;
consolidacdo de
habitos de
estudo quando

bem calibrada.

Interpretagio,
julgamento
tomada
de decisio,

critico,

argumentagio e

jogo/ambiente; reduzir
garantir  que

recompensa nio

estimulos;
exclua
quem precisa de tempo

ampliado.

Caso com linguagem clara;
oferecer versdes adaptadas
facil);

permitir contribui¢des ndo

(resumo/leitura

orais; apoio ao registro e

interdisciplinaridad = apoiar leitura e | reflexdo ética. organizagio.
e. sintese;

promover

debate com

regras de

participagao.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Em sintese, o Quadro 1 evidencia que a efetividade das metodologias ativas na Educacgio
Especial nio pode ser atribuida ao modelo adotado, mas as condi¢des pedagdgicas e
institucionais que sustentam sua implementacio. Quando orientadas por planejamento
inclusivo, mediacdo docente qualificada, apoios do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), acessibilidade comunicacional e avaliagio formativa, tais metodologias tendem a
favorecer participagio, aprendizagem e desenvolvimento integral; quando descoladas desses
pilares, podem intensificar barreiras, invisibilizar necessidades e converter a inovagio em
mecanismo de selecio. Assim, os resultados reforcam que o critério decisivo para julgar a
pertinéncia de metodologias ativas em contextos inclusivos é sua capacidade de ampliar
oportunidades reais de aprendizagem com equidade, preservando a centralidade do professor
como mediador e garantidor de direitos.

Em atendimento ao objetivo especifico (ii), esta secdo operacionaliza a relacdo entre
metodologias ativas, acessibilidade e apoios educacionais, evidenciando que a inclusio depende
de planejamento por barreiras, mediacio docente e avaliacio formativa acessivel. A luz do
paradigma inclusivo (Mantoan, 2003) e da compreensdo de inclusdo como articulacdo entre
culturas, politicas e praticas (Booth; Ainscow, 2011), 0 Desenho Universal para a Aprendizagem

(CAST, 2024) orienta a previsdo de rotas multiplas de participagio e expressio.
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Além disso, o debate sobre orientagio minima e a importincia da andaimagem/apoios
pedagégicos (Kirschner; Sweller; Clark, 2006; Hmelo-Silver, 2004) reforca que metodologias
ativas requerem suporte graduado para evitar a responsabilizacdo individual do estudante. Com

base nesses referenciais, o Quadro 2 apresenta uma sintese propositiva de metodologias,

vantagens e cuidados por barreiras e necessidades de apoio na Educacdo Especial.

Quadro 2 - Educagio Especial: principais deficiéncias/condigdes, metodologias ativas, vantagens e cuidados

Deficiéncia/condicio

Transtorno do

Autista (TEA)

Espectro

Deficiéncia Intelectual

Deficiéncia
auditiva/Surdez

Deficiéncia visual
(cegueira/baixa visdo)

Metodologias
ativas mais
favoraveis
(exemplos)
Rotagao por
estagdes; ABP

(projetos)  com
estrutura; sala de
aula invertida
com material
acessivel; estudos
de caso

ABP com metas
graduadas;
estagoes;
instrucio por
pares;
gamificagio nio
competitiva

ABP; estudo de

caso; peer
instruction;
rotacdo por
estacoes

ABP; PBL; estudo
de caso;
aprendizagem
cooperativa

Vantagens/possibilidades
quando bem mediadas

Pode favorecer
previsibilidade por rotinas;
engajamento por interesses;
participagdo em pequenos
grupos; desenvolvimento
de comunicacido funcional e
autorregulagio

Pode favorecer
aprendizagem por etapas,
pratica guiada e repetigdo

significativa;

fortalecimento de
autonomia assistida;
participagdo por tarefas
concretas

Pode favorecer
argumentagio, autoria e

colaboracdo; fortalecimento
de identidade e participagio
quando hé4 acessibilidade
linguistica

Pode favorecer pensamento
critico e participagdo por
estratégias orais, tdteis e
digitais acessiveis; autoria
em diferentes midias

Cuidados e ajustes
(acessibilidade, mediacio e
avaliacdo)

Reduzir imprevisibilidade;
instrugdes visuais e passo a
claros no

passo; papéis

grupo; tempo ampliado;
evitar exposi¢do social
forcada; controlar
sobrecarga sensorial;
critérios avaliativos que

nio dependam apenas de
oralidade

Linguagem clara e
objetivos curtos; dividir
tarefas em microetapas

(checkpoints); modelagem e
exemplos;
concretos/visuais;

recursos

feedback frequente; evitar
tarefas abertas sem suporte;

avaliagio por evidéncias
multiplas

Garantir Libras/intérprete
quando necessario;
legendas e transcricdo;

instrugdes visuais; cuidado
com dinimicas rdpidas de
debate; assegurar turnos de
fala; evitar avaliar
“participagdo” por
quantidade de fala oral; uso
de recursos visuais e escrita
Materiais compativeis com
leitor de tela; descricdo de
imagens/diagramas;
alternativas tateis
(mapas/objetos);
ao layout de plataformas;
evitar

atencio
tarefas  baseadas
apenas em  elementos
visuais; tempo ampliado;
avaliagio com alternativas
equivalentes
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Deficiéncia fisica/motora

Deficiéncia miltipla

Transtorno do Déficit de
Atencido/Hiperatividade
(TDAH)

Altas
Habilidades/Superdotagdo
(AH/SD)

Transtornos especificos de
aprendizagem (ex.:
dislexia)

Sala invertida;
estudo de caso;
ABP; peer
instruction

EstacOes (com

forte adaptagio);
ABP com co-
docéncia;
aprendizagem
cooperativa
estruturada

Rotagao por
estagoes;
gamificagio
formativa;  peer

ABP

com checkpoints

instruction;

PBL; ABP; estudo
de caso; sala
invertida com
aprofundamento

Sala invertida
(acessivel); ABP;
estudo de
peer instruction

caso;

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Pode favorecer participagio
por multiplos meios e
organizagio do tempo;
engajamento em tarefas
intelectuais e colaborativas
sem barreiras de

deslocamento

Pode favorecer participagio
por experiéncias sensoriais
e multimodais, com apoio

intensivo e objetivos
funcionais

Pode favorecer
engajamento por
alternincia de tarefas e
feedback frequente;
autorregulagio e
organizagdo executiva com
suporte

Pode favorecer
aprofundamento,
criatividade, autoria e

pensamento critico; maior
desafio cognitivo

Pode favorecer acesso por
multimodalidade;
fortalecimento de
compreensio e autoria por
formatos alternativos

Garantir acessibilidade
arquiteténica e mobilidrio;
alternativas para tarefas
manuais; tempo ampliado;

tecnologias assistivas e

acessibilidade digital;
evitar ‘estacdes’ com
deslocamento excessivo
sem adaptacdo; avaliagdo
considerando barreiras
motoras

Planejamento  altamente

individualizado; coensino e
AEE

comunicagio

articulado;

alternativa/aumentativa
(quando aplic4vel); reduzir

carga e aumentar
previsibilidade; metas
graduadas; avaliagdo

centrada em progressio e
participacdo significativa

Tarefas curtas e objetivos
claros; gestio do tempo

com timers visuais;
instrugdes objetivas;
reduzir distracdes;

checkpoints e devolutivas
frequentes; evitar avaliagdo
apenas em

autébnoma;

baseada
organizacio
flexibilizar prazos

Evitar subdesafio; oferecer
extensio e complexidade
adicional; permitir escolhas
e investigacdo; monitorar
participacdo equitativa no
grupo;
rubricas  que
processo e originalidade
sem elitizacdo

avaliagio  com
valorizem

Textos em linguagem clara;
leitura com apoio (dudio);
tempo ampliado;
penalizar por
quando ndo for objetivo;
rubricas

evitar
ortografia

focadas em
conteido; materiais com
boa legibilidade; uso de
tecnologias de apoio (TTS)

15

Assim, o Quadro 2 explicita que a inclusdo, no 4mbito das metodologias ativas, ndo

decorre da intensificacdo da atividade discente, mas da capacidade do sistema escolar de
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reconhecer e enfrentar barreiras — curriculares, comunicacionais, sensoriais, avaliativas e
sociotécnicas — por meio de desenho pedagdgico acessivel, mediagio docente qualificada e
apoios institucionalmente garantidos. Ao tornar visiveis as relagdes entre metodologia,
vantagens e cuidados, o quadro evidencia que autonomia sé é eticamente defensivel quando
construida com andaimagem e justica avaliativa, sob pena de converter a inovagio em
dispositivo de normalizagio e responsabiliza¢io individual. Nesse sentido, a anélise reforga que
priticas ativas inclusivas exigem coeréncia entre principios pedagdgicos e direitos
educacionais, deslocando o foco do formato da metodologia para as condi¢des concretas de
participagdo e aprendizagem que a escola efetivamente produz.

O Quadro 3, por sua vez, apresenta um modelo formativo que atende ao objetivo
especifico (iii) ao transformar as proposicdes do estudo em componentes operacionais,
organizados em competéncias docentes, dispositivos formativos e condic¢ées institucionais.
Essa estrutura permite compreender que a ado¢do de metodologias ativas na Educagio Especial
depende de profissionalidade docente e de governanca escolar, e ndo apenas da escolha de

técnicas.

Quadro 3 - Modelo formativo para docéncia inclusiva com metodologias ativas na Educagio Especial

Dimensio do Eixo/Componente O que envolve Evidéncias/implicagdes para
modelo (descrigdo objetiva) metodologias ativas na Educacdo
Especial
Competéncias  Competéncia Planejamento por barreiras e = Sustenta projetos, problemas e
docentes did4tico-inclusiva apoios; desenho pedagdgico = estagdes com acessibilidade
inclusivo; rotas multiplas de = curricular e comunicacional;
participacdo e expressdo; reduz exclusdo por padronizacdo e
diferenciacio sem normalizagdo de performances.
estigmatizacdo.
Competéncias = Competéncia de  Estruturacio de  tarefas = Converte autonomia em
docentes mediagdo e  abertas em etapas; | construcio gradual; evita
andaimagem modelagem; perguntas-guia; = orientagio minima; aumenta
pedagdgica pistas; checkpoints; regulagio | participagdo efetiva de estudantes
da carga cognitiva; gestdo de = que demandam estrutura,
interacdes e papéis. previsibilidade e suporte.
Competéncias  Competéncia Avaliacio formativa Evita que o produto final e a
docentes avaliativa para  acessivel; critérios  performance oral sejam critério
justica transparentes; rubricas = tGnico; reduz vieses avaliativos;
inclusivas; feedback frequente; = orienta progressio e permanéncia
multiplas evidéncias; = com participacio.
equivaléncia de
oportunidades para
demonstrar aprendizagem.
Competéncias = Competéncia ético- = Letramento digital critico; = Garante equidade digital; reduz
docentes tecnolégica acessibilidade digital; = barreiras de interface e acesso;
protecio de dados; | evita vigilincia e assimetrias;

transparéncia e limites no uso

orienta adocdo responsavel de
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de plataformas/IA; anélise de | tecnologia como apoio e nio como
impacto distributivo. filtro.
Dispositivos Formacgio inicial Unidades curriculares = Produz competéncia desde a
formativos (licenciaturas) integradas (inclusdo + origem: metodologias ativas sdo
avaliagdo + tecnologia + = aprendidas como desenho
didatica); estigio com  inclusivo e mediagdo; reduz
observacio guiada de  improvisagdo e ‘modismo’
barreiras; planejamento de  metodolégico.
apoios; anélise de casos.
Dispositivos Formagio Comunidades de pritica; = Atualiza priticas em contexto
formativos continuada (em | estudo de casos; co- real; favorece consisténcia e
servico) planejamento; observagio de | continuidade; melhora qualidade
aula; devolutivas formativas = da mediagio e da avaliacio
(coaching);  redesenho de | formativa; sustenta
atividades e materiais =~ implementagio com equidade.
acessiveis.
Dispositivos Producdo de Protocolos de acessibilidade; Reduz dependéncia do ‘talento
formativos instrumentos de banco de rubricas inclusivas; = individual’; aumenta
trabalho modelos  de  sequéncias = padronizagio  inclusiva  (ndo
diditicas com  checkpoints; = padronizagio excludente);
guias de mediacdo; repertério  favorece escalabilidade na
multimodal. escola/rede.
CondigGes Tempo e governanga Tempo institucional para = Metodologias ativas deixam de ser
institucionais pedagdgica planejamento; reunides de co- | agdo isolada; favorece
docéncia/co-planejamento; continuidade, consisténcia e
coordenagio pedagdgica | ajustes; reduz sobrecarga
ativa; monitoramento | individual do professor.
formativo da implementacao.
Condicdes Articulagio com o Integracio sistemdtica com = Sustenta apoios durante
institucionais AEE e rede de apoios = Atendimento Educacional = projetos/atividades; amplia
Especializado; definicdo de  participacdo; evita que o estudante
apoios; fluxos de | fique sem suporte no trabalho em
acompanhamento; parceria = grupo e nas tarefas abertas.
com familia e rede
intersetorial.
Condigdes Acessibilidade e  Infraestrutura minima; = Evita exclusio por falta de
institucionais equidade digital tecnologias assistivas; = acesso/fluéncia; aumenta
materiais acessiveis; | participagio em propostas
conectividade; protocolos de | invertidas e digitais; reduz risco
acessibilidade digital; | ético (dados sensiveis, vieses,
protecio de dados e uso opacidade).
responsivel de TA.
Condicdes Cultura escolar Compromisso coletivo com = Protege estudantes contra
institucionais inclusiva inclusdo; combate a préiticas = estigmatizagio; melhora
capacitistas; normas de cooperagio; reforca
convivéncia e colaboracdo; pertencimento; sustenta
valorizagdo da diversidade metodologias ativas como

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

como principio.

experiéncia de participagdo real.
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De modo geral, a ado¢do de metodologias ativas na Educac¢do Especial se sustenta como
resultado de um arranjo formativo e institucional que integra competéncias docentes,

dispositivos de desenvolvimento profissional e condi¢des concretas de acessibilidade e apoio.
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Ao organizar o modelo nesses trés niveis, evidencia-se que a qualidade inclusiva das
metodologias ativas depende da capacidade do professor de mediar, desenhar rotas plurais de
participagdo e avaliar com justica, bem como da responsabilidade da escola e da rede em
assegurar tempo, recursos, articulagio com o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
governanga ética das tecnologias. Assim, o conjunto dos resultados refor¢a que o critério
decisivo para avaliar a pertinéncia de metodologias ativas em contextos inclusivos é sua
capacidade de ampliar oportunidades reais de aprendizagem com equidade, convertendo

inovacdo em efetivagio de direitos e nio em mecanismo de selegio.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo analisar criticamente os desafios e as potencialidades da
aplicacio de metodologias ativas na Educacio Especial, com foco na formacio inicial e
continuada de professores, articulando principios pedagbgicos, marcos normativos e
compromissos ético-politicos vinculados 2 inclusdo, & justica social e & equidade digital. A
revisio de literatura critica, de natureza tedrico-argumentativa, permitiu sustentar uma
constatacdo central: metodologias ativas ndo sdo, por si, inclusivas. Sua pertinéncia em
contextos de Educacio Especial depende das condi¢ées de implementagio — especialmente
mediacio docente qualificada, desenho pedagdgico acessivel, avaliagio formativa e apoios
institucionalmente garantidos — sob pena de a ‘inovagio’ operar como dispositivo de
normalizacio, selecdo e responsabilizagio individual do estudante.

No que se refere aos pressupostos pedagdgicos e sociopoliticos que sustentam tais
metodologias, a sintese critica evidenciou que a valoriza¢do de autonomia e protagonismo pode
produzir efeitos excludentes quando tratada como pré-requisito, e ndo como construgio. Em
cenirios de orientagio minima, tecnodeterminismo e padronizac¢des avaliativas, as
metodologias ativas tendem a amplificar desigualdades e a invisibilizar barreiras curriculares,
comunicacionais, sensoriais e sociotécnicas, reconfigurando a exclusio sob a estética do
engajamento. Em contrapartida, quando estruturadas por desenho inclusivo e andaimagem
pedagdgica, tais metodologias podem potencializar participagdo, autoria e aprendizagem, desde
que a docéncia seja compreendida como mediagio ética e nio como facilita¢do neutra.

A discussdo sobre acessibilidade e apoios educacionais reforcou que a inclusio se
materializa no planejamento: prever rotas multiplas de participagio e expressio, regular a carga

cognitiva, organizar interagdes com critérios de equidade e sustentar avaliagdo formativa
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acessivel sio movimentos decisivos para que projetos, problemas, estacdes e atividades
cooperativas ndo se tornem experiéncias seletivas. Os quadros e tabelas apresentados
sintetizam esse principio ao explicitar que as vantagens pedagdgicas decorrem menos do
formato metodoldgico e mais das media¢Ges docentes que reduzem barreiras e garantem justica
avaliativa, ampliando o desenvolvimento discente para além do desempenho — autoria,
metacognic¢io, pertencimento e ampliagio de repertérios.

No eixo tecnolégico, a revisio indicou que a dimensio digital nio pode ser tratada como
mero meio, pois envolve distribui¢do desigual de acesso, letramentos e condi¢Ges institucionais,
além de riscos éticos ligados a plataformas e recursos. Assim, a adogio de tecnologias em
metodologias ativas exige governanca responsavel orientada por acessibilidade digital, protecio
de dados, transparéncia pedagébgica e avaliacio de impacto, evitando que ferramentas que
deveriam ampliar participa¢io se convertam em novos filtros de exclusio.

Por fim, os resultados permitiram consolidar um modelo formativo para a docéncia
inclusiva com metodologias ativas, estruturado em competéncias docentes, dispositivos
formativos e condices institucionais. Esse modelo reforca que a formagio inicial e continuada
precisa superar o paradigma da capacitagio em técnicas e assumir uma perspectiva
interdisciplinar que integre didética inclusiva, media¢io e andaimagem, avaliagio formativa,
letramento digital critico e ética aplicada, articuladas ao Atendimento Educacional
Especializado e as politicas de acessibilidade da escola/rede. Como implicagdo pritica,
recomenda-se que a formacdo em servico seja organizada como desenvolvimento profissional
situado (comunidades de pratica, co-planejamento, observacdo e devolutivas formativas), de
modo a sustentar implementacgio consistente e equitativa.

Como limitagdes, ressalta-se que, por se tratar de revisio critica, os resultados se
apresentam como sinteses interpretativas sustentadas em literatura qualificada, nio como
generaliza¢des universais. Estudos futuros podem aprofundar o tema por meio de investigacdes
empiricas em diferentes etapas e redes de ensino, avaliando efeitos de desenhos inclusivos
especificos, priticas avaliativas e governanca tecnolégica em contextos reais de Educacio
Especial. Em sintese, a contribui¢do deste artigo consiste em deslocar o debate de um enfoque
tecnicista para uma leitura ético-politica e de direitos: metodologias ativas, quando ancoradas
em acessibilidade, apoios, media¢io docente e equidade digital, podem transformar a inovagio
em participagdo efetiva e justica educacional; quando dissociadas desses pilares, tendem a

reproduzir desigualdades sob novas linguagens pedagégicas.
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