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RESUMO: A incorporacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagio (TIC) no contexto
educacional tem impulsionado a adogio de metodologias ativas como estratégia para promover
aprendizagem significativa, protagonismo discente e desenvolvimento de competéncias
cognitivas complexas. Este estudo analisa criticamente a articulagio entre metodologias ativas
e uso pedagégico das TIC, considerando fundamentos tedricos, implicagdes didéticas e desafios
formativos. Parte-se do pressuposto de que as TIC, quando integradas a abordagens centradas
no estudante, potencializam colaboracio, resolu¢io de problemas e construgio coletiva do
conhecimento; entretanto, sua eficicia depende de planejamento pedagdgico estruturado e
formacdo docente qualificada. Problematiza-se, portanto, em que medida a utiliza¢do das TIC
tem promovido transformacio metodoldgica consistente ou apenas reproduzido priticas
transmissivas em ambiente digitalizado. O objetivo geral consiste em examinar fundamentos
conceituais e pedagdgicos que sustentam a integragio das metodologias ativas as TIC,
identificando implicacdes para organizagdo curricular, avaliagio e desenvolvimento
profissional docente. Conclui-se que a efetividade dessa integragio requer mudanca cultural
institucional, fortalecimento do letramento digital docente e alinhamento entre objetivos de

aprendizagem, estratégias metodolédgicas e recursos tecnoldgicos.
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ABSTRACT: The incorporation of Information and Communication Technologies (ICT) in
educational settings has fostered the adoption of active methodologies as a strategy to promote
meaningful learning, student agency, and the development of complex cognitive competencies.
This study critically examines the articulation between active methodologies and the
pedagogical use of ICT, considering theoretical foundations, didactic implications, and teacher
education challenges. It assumes that ICT, when integrated into student-centered approaches,
can enhance collaboration, problem solving, and the collective construction of knowledge;
however, its effectiveness depends on structured pedagogical planning and qualified teacher
training. The study therefore problematizes the extent to which ICT use has produced
consistent methodological transformation or merely replicated transmissive practices in a
digitized environment. The general objective is to examine the conceptual and pedagogical
foundations that support the integration of active methodologies with ICT, identifying
implications for curricular organization, assessment, and teachers’ professional development.
The findings indicate that the effectiveness of this integration requires institutional cultural
change, strengthened teacher digital literacy, and alignment among learning objectives,
methodological strategies, and technological resources.

Keywords: Active methodologies. ICT. Pedagogical innovation. Meaningful learning. Teacher
education.

RESUME: La incorporacién de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC)
en el contexto educativo ha impulsado la adopcién de metodologias activas como estrategia
para promover el aprendizaje significativo, el protagonismo del estudiantado y el desarrollo de
competencias cognitivas complejas. Este estudio analiza criticamente la articulacién entre
metodologias activas y el uso pedagdgico de las TIC, considerando fundamentos tedricos,
implicaciones didécticas y desafios formativos. Se parte del supuesto de que las TIC, cuando
se integran en enfoques centrados en el estudiante, potencian la colaboracién, la resolucién de
problemas y la construccién colectiva del conocimiento; sin embargo, su eficacia depende de
una planificacién pedagdgica estructurada y de una formacién docente cualificada. Por lo tanto,
se problematiza en qué medida el uso de las TIC ha promovido una transformacién
metodolégica consistente o solo ha reproducido préicticas transmisivas en un entorno
digitalizado. El objetivo general consiste en examinar los fundamentos conceptuales y
pedagdgicos que sustentan la integracién de las metodologias activas con las TIC, identificando
implicaciones para la organizacién curricular, la evaluacién y el desarrollo profesional docente.
Se concluye que la efectividad de esta integracién requiere un cambio cultural institucional, el
fortalecimiento de la alfabetizacién digital docente y la alineacién entre objetivos de
aprendizaje, estrategias metodolégicas y recursos tecnolégicos.

Palabras clave: Metodologias activas. TIC. Innovacién pedagdgica. Aprendizaje significativo.
Formacién docente.

INTRODUCAO

As transformacgdes sociotécnicas da contemporaneidade redefiniram praticas
comunicacionais, cognitivas e profissionais, exigindo da educa¢io respostas pedagdgicas
coerentes com a cultura digital. Nesse cenario, as Tecnologias da Informag¢io e Comunicagio

(TIC) assumem papel estratégico, ndo apenas como ferramentas de apoio, mas como elementos
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estruturantes de novos ecossistemas de aprendizagem. Contudo, a presenca de recursos
tecnolégicos nas institui¢des educacionais nio garante, por si sb, inovacdo pedagdgica. A
eficicia das TIC depende da articulagdo com metodologias ativas que promovam participacio,
autoria e construcio significativa do conhecimento.

Historicamente, a organizagio escolar esteve fundamentada em modelos transmissivos,
centrados na exposi¢do verbal do professor e na memorizacio de contetidos. A incorporagio
das TIC, em muitos contextos, limitou-se a digitalizagio desses modelos, mantendo légica
instrucionista em ambientes virtualizados. Essa reproducio evidencia necessidade de
transformacio metodoldgica que reoriente foco da transmissdo para a aprendizagem ativa.

Metodologias ativas constituem conjunto de abordagens pedagédgicas que colocam o
estudante no centro do processo formativo, estimulando participagio, investiga¢io, resolucio
de problemas e colaboragio. Estratégias como aprendizagem baseada em problemas (PBL),
aprendizagem baseada em projetos, sala de aula invertida e estudos de caso exemplificam essa
perspectiva. A integracio das TIC potencializa essas metodologias ao ampliar acesso 2
informacdo, favorecer interagio sincrona e assincrona e possibilitar produ¢io multimodal.

Entretanto, a articulagio entre metodologias ativas e TIC exige planejamento
pedagégico estruturado. O uso indiscriminado de plataformas digitais pode resultar em
fragmentacio e superficialidade. A intencionalidade didatica constitui elemento central para
que as tecnologias atuem como mediadoras e nio como fins em si mesmas.

A problemitica que orienta esta investigacdo reside na seguinte questio: de que modo
as metodologias ativas, integradas ao uso pedagégico das TIC, contribuem para qualificagdo do
processo de ensino-aprendizagem e quais s3o os desafios para sua consolidacdo nas institui¢des
educacionais? Essa indagacio demanda anilise dos fundamentos teéricos das metodologias
ativas, das contribuicdes das TIC e das condi¢des institucionais necessirias a sua
implementagio.

Outro aspecto relevante refere-se ao desenvolvimento de competéncias cognitivas
complexas. A sociedade contemporinea demanda habilidades como pensamento critico,
criatividade, colaboracdo e resolucdo de problemas. Metodologias ativas associadas as TIC
podem favorecer desenvolvimento dessas competéncias, desde que organizadas de forma
sistematica e coerente.

A formagio docente emerge como varidvel decisiva nesse processo. Professores

precisam dominar n3o apenas ferramentas tecnoldgicas, mas também principios didaticos que
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orientam metodologias ativas. A auséncia de formagdo especifica pode limitar potencial
transformador das TIC, mantendo praticas centradas na exposigio.

A avaliagio também constitui dimensdo critica. Modelos avaliativos tradicionais,
baseados exclusivamente em provas objetivas, ndo contemplam integralmente processos
colaborativos e investigativos. A integragio entre metodologias ativas e TIC requer revisdo das
préticas avaliativas, incorporando instrumentos formativos e processuais.

No contexto brasileiro, politicas ptblicas tém incentivado uso das TIC e adogio de
metodologias inovadoras. Contudo, desafios estruturais, como infraestrutura inadequada e
turmas numerosas, dificultam implementacdo consistente dessas abordagens.

Diante desse panorama, o objetivo geral deste estudo consiste em analisar fundamentos
conceituais e pedagdgicos que sustentam a integragio entre metodologias ativas e uso das TIC.
Especificamente, busca-se: (1) discutir bases tedricas das metodologias ativas; (2) examinar
contribui¢cdes pedagégicas das TIC; (3) analisar implicagdes para organizacdo curricular e
avaliacio; e (4) refletir sobre formacio docente e cultura institucional.

Parte-se da premissa de que a inovagio pedagdgica nio decorre automaticamente da
tecnologia, mas da articulacio entre intencionalidade didatica, protagonismo discente e
mediacdo docente qualificada. A consolidagio de praticas pedagdgicas ativas mediadas por TIC
constitui condi¢do estratégica para formacdo de sujeitos auténomos e criticos na sociedade

contemporinea.

METODOLOGIA

A presente investigacdo caracteriza-se como pesquisa qualitativa de natureza bésica,
desenvolvida a partir de revisio bibliogrifica sistematizada com abordagem analitico-
interpretativa, cujo propdsito foi examinar criticamente a articulacdo entre metodologias ativas
e uso pedagédgico das Tecnologias da Informagio e Comunicagio (TIC) no contexto
educacional contemporineo. Optou-se por um delineamento exploratério-descritivo, conforme
tipologia proposta por Gil (2019), uma vez que o fendmeno analisado envolve multiplas
dimensdes conceituais, pedagdgicas e institucionais, exigindo organizacio tedrica e
problematizagio critica de referenciais consolidados. A escolha pela abordagem qualitativa
justifica-se pela necessidade de compreender sentidos, pressupostos epistemoldgicos e
implica¢des diditicas associadas as metodologias ativas e as TIC, superando anilises

meramente instrumentais ou tecnicistas.
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O percurso metodolégico envolveu levantamento de obras cldssicas e contemporineas
publicadas entre 2015 e 2023, contemplando autores das 4reas de pedagogia, psicologia
educacional, didatica, tecnologia educacional e politicas publicas. As bases de dados consultadas
incluiram Google Scholar, Portal de Periédicos CAPES, SciELO e ERIC, utilizando
descritores como “metodologias ativas”, “tecnologias da informagio e comunicagio na
educagio”, “aprendizagem baseada em problemas”, “sala de aula invertida”, “inovacio
pedagégica” e “competéncia digital docente”. Estabeleceram-se como critérios de inclusio
publicacdes com fundamentacio tedrica consistente, reconhecimento académico e didlogo
explicito com processos formativos mediados por tecnologia; excluiram-se textos de cariter
opinativo sem respaldo cientifico ou que restringissem a discussio ao uso técnico de
ferramentas digitais.

A anélise dos dados foi realizada por meio de categorizacdo temitica, organizada em
quatro eixos estruturantes: (1) fundamentos epistemolégicos das metodologias ativas; (2)
potencial pedagégico das TIC como mediadoras do processo de ensino-aprendizagem; (3)
implicacBes curriculares e avaliativas da integracdo entre metodologias ativas e tecnologias
digitais; e (4) formagio docente e cultura institucional como condi¢des estruturantes da
inovacio pedagdgica. O processo analitico ocorreu em trés etapas complementares: leitura
exploratéria para identificagio de recorréncias conceituais; leitura analitica para
aprofundamento critico das categorias emergentes; e sintese interpretativa, articulando
convergéncias, tensdes e lacunas tedricas. Essa organizagio permitiu construir uma anélise
densa, coerente e fundamentada, assegurando rigor metodolégico na interpretacio dos
referenciais mobilizados.

Embora o estudo nio inclua investiga¢do empirica de campo, sua relevincia reside na
sistematizagdo critica de fundamentos tedricos que orientam priticas educacionais
contemporineas. A triangulacio entre autores cldssicos, como Dewey e Freire, e produgdes
recentes sobre cultura digital e inovagdo metodolédgica possibilitou compreensio ampliada do
fenédmeno, evitando reducionismos. O método adotado, portanto, assegura consisténcia
argumentativa e oferece base sélida para discussdo dos resultados e implicacGes priticas,

contribuindo para o avan¢o do debate académico sobre metodologias ativas e uso pedagdgico

das TIC.
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REFERENCIAL TEORICO

A compreensio da relacdo entre metodologias ativas e uso pedagdgico das TIC exige
didlogo entre teorias da aprendizagem, estudos sobre inovagio educacional e pesquisas em
tecnologia educacional. Dewey (1938) j4 defendia aprendizagem baseada na experiéncia,
enfatizando importincia da acio e da reflexdo no processo educativo. Essa perspectiva
fundamenta concepc¢do contemporinea das metodologias ativas.

Freire (1996) reforca que educagio deve ser pratica dialégica e problematizadora. A
aprendizagem ativa pressupde superagio do modelo bancério e valorizagio da participagio
critica dos estudantes. A integracio das TIC pode ampliar possibilidades de didlogo e
colaboracido, desde que orientada por principios emancipatérios.

Ausubel (2003) destaca importincia da aprendizagem significativa, na qual novos
conhecimentos se articulam as estruturas cognitivas prévias. Metodologias ativas favorecem
essa articulagio ao promover resolucio de problemas contextualizados.

Moran (2018) argumenta que metodologias ativas associadas as TIC ampliam
engajamento e autonomia discente. O autor ressalta que a sala de aula invertida, por exemplo,
utiliza recursos digitais para disponibilizar conteddos prévios, reservando tempo presencial
para atividades colaborativas.

Kenski (2012) enfatiza que integragio das TIC requer mudanga cultural institucional. A
tecnologia nio transforma a prética por si sb; é necessirio planejamento didé4tico coerente.
Siemens (2005), ao propor conectivismo, destaca que aprendizagem em rede depende da
capacidade de estabelecer conexdes entre informacdes dispersas. As TIC favorecem essa
conectividade, ampliando oportunidades de aprendizagem colaborativa. Tardif (2014) sustenta
que saberes docentes sio construidos na prética e precisam integrar competéncias digitais e
pedagégicas. A formagio continuada constitui condi¢do para implementagio eficaz das
metodologias ativas mediadas por TIC.

Mayer (2020) demonstra que aprendizagem multimidia eficaz depende de principios
cognitivos estruturados. O uso de recursos digitais deve considerar limites da meméria de
trabalho e evitar sobrecarga cognitiva. Perrenoud (2000) destaca importincia do
desenvolvimento de competéncias, especialmente aquelas relacionadas a resolucdo de
problemas e trabalho colaborativo. Metodologias ativas mediadas por TIC favorecem

constru¢do dessas competéncias. Libidneo (2013) argumenta que diditica deve articular
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objetivos, contetidos, métodos e avaliacdo. A integracio das TIC as metodologias ativas exige
coeréncia entre esses elementos.

A luz da pedagogia histérico-critica, a integracdo entre metodologias ativas e TIC ndo
pode ser confundida com espontaneismo pedagdgico, isto é, com a ideia de que a atividade do
estudante, por si, produz aprendizagens relevantes. Em Saviani (2011), a centralidade do
trabalho educativo reside na mediagio intencional que possibilita a apropriacio de
conhecimentos sistematizados, condicdo para que a participagio discente ultrapasse a
“ocupagdo” de tarefas e se converta em elaborac¢io conceitual. Nesse sentido, estratégias ativas
mediadas por tecnologia ganham densidade quando orientadas por objetivos cognitivos
explicitos (conceitos, procedimentos e atitudes) e por sequéncias didaticas que organizem a
passagem do cotidiano ao cientifico, evitando que a digitaliza¢io apenas reempacote préticas
tradicionais.

Quando articuladas ao principio educativo da pesquisa, as metodologias ativas deixam
de ser apenas um repertério de dinimicas e passam a constituir um modo de produgio do
conhecimento em sala de aula. Demo (1996) defende que educar pela pesquisa implica instaurar
rotinas de problematiza¢io, argumentacio e autoria, nas quais o estudante formula hipdteses,
seleciona evidéncias e justifica decisdes. Assim, o uso de TIC nio se limita i busca de
informagdes, mas ao desenho de tarefas investigativas (por exemplo, curadoria critica de
fontes, analise de dados simples, producdo de sinteses multimodais), com critérios de qualidade
previamente definidos, de modo a reduzir o risco de superficialidade e de “copiar e colar” como
pratica escolar naturalizada.

A nogio de cultura digital, especialmente no debate brasileiro, reforca que a tecnologia
na escola deve ser compreendida como ecossistema sociotécnico que organiza autoria,
circulagio e legitimidade do saber. Pretto (2013) chama atengdo para a necessidade de a escola
operar para além do consumo de plataformas, promovendo préticas de produgido cultural e
cientifica pelos estudantes, com repertério critico sobre redes, dados e midia. Nessa direcdo,
metodologias ativas mediadas por TIC tornam-se mais consistentes quando contemplam
projetos em que os estudantes produzam artefatos putblicos (relatérios, podcasts, mapas,
infogréficos, protétipos), negociem significados em coletivos e explicitem as condi¢des de
producido do conhecimento, inclusive limitagdes e vieses das fontes consultadas.

No campo da educacdo mediada por tecnologias, a contribui¢io de Belloni (2002) ¢

particularmente 1til para delimitar que inovagdo nio se confunde com expansio de oferta, pois
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modelos tecnocraticos podem ampliar acesso sem assegurar condi¢des reais de aprendizagem.
Aplicada ao debate das metodologias ativas, essa critica sugere que a efetividade da mediacio
digital depende de varidveis institucionais concretas — tempo de planejamento, infraestrutura,
suporte pedagdgico e coeréncia curricular — e nio apenas da ado¢do de ferramentas. Desse
modo, a articulacdo entre TIC e metodologias ativas requer decisdes didaticas situadas: que
tipo de interacdo serd produzida, que evidéncias de aprendizagem serio coletadas e como o
desenho da atividade responde as condi¢Ses do “chio da escola”, evitando que a tecnologia
opere como promessa abstrata.

A formacdo docente, nesse cenério, nio pode ser tratada como treinamento
instrumental em softwares, mas como constitui¢cio de saberes profissionais que articulam
teoria, préatica e reflexdo critica. Pimenta (1999) sustenta que os saberes pedagégicos se
constroem no confronto com a prética, o que implica compreender por que, quando e para que
usar determinados recursos e estratégias. Assim, metodologias ativas mediadas por TIC
exigem do professor a capacidade de transformar conteiddos em problemas didéticos, antecipar
obsticulos de aprendizagem, organizar mediacSes e replanejar rotas a partir de evidéncias, o
que demanda politicas de desenvolvimento profissional continuo, com estudo,
acompanhamento e condicdes de trabalho compativeis com a complexidade do planejamento.

Assim, o referencial teérico evidencia convergéncia quanto ao potencial transformador
das metodologias ativas quando integradas criticamente as TIC. Contudo, sua eficicia depende
de intencionalidade pedagégica, formacio docente consistente e reorganizagio curricular

orientada por competéncias e aprendizagem significativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A anilise evidenciou que a integragio entre metodologias ativas e TIC constitui
processo que transcende a mera incorporacio de recursos tecnoldégicos, demandando
reconfiguracdo epistemoldgica do ensino. Observou-se convergéncia entre os autores
analisados quanto a necessidade de deslocamento do paradigma transmissivo para modelos
centrados na aprendizagem, nos quais o estudante assume papel ativo na constru¢io do
conhecimento. Dewey (1938) j4 defendia que a aprendizagem ocorre por meio da experiéncia
reflexiva, principio que se atualiza nas metodologias ativas mediadas por TIC, especialmente
quando plataformas digitais s3o utilizadas para promover investigaco, colaboracio e resolugio

de problemas reais. Entretanto, a literatura indica que a adogdo superficial dessas metodologias,
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sem reorganizacdo curricular consistente, tende a reproduzir préticas tradicionais em formato
digital, configurando o que alguns autores denominam “tecnologizacdo da pedagogia” sem
transformacio estrutural.

Ao considerar propostas de ensino hibrido, Bacich e Moran (2018) oferecem uma
gramatica didatica dtil para operacionalizar metodologias ativas com TIC sem depender de
improvisacdo: modelos como rotacdo por estacdes, sala de aula invertida e projetos integradores
permitem combinar momentos de estudo individual, colaboracio e producdo, com diferentes
niveis de mediacio docente. Em termos analiticos, a contribui¢io estd em explicitar que a
tecnologia deve responder a uma fungio pedagégica especifica (acesso prévio, pratica guiada,
feedback, autoria, socializag3o), e nio atuar como adorno. Logo, a integragio se mostra mais
robusta quando o desenho instrucional define (i) o que é pré-requisito, (ii) o que ser4 explorado
por investigacio e (iii) quais evidéncias indicardo progressdo conceitual, sobretudo em turmas
heterogéneas.

Os resultados também revelam que as TIC ampliam possibilidades de personalizacio
da aprendizagem, acesso a multiplas fontes de informacdo e interacdo sincrona e assincrona,
favorecendo construgdo colaborativa do saber. Moran (2018) argumenta que metodologias como
sala de aula invertida e aprendizagem baseada em projetos encontram nas tecnologias digitais
suporte estratégico para expansdo do protagonismo discente. Contudo, a andlise demonstra que
o potencial transformador dessas praticas depende de planejamento did4tico intencional,
alinhado a objetivos de aprendizagem claros e critérios avaliativos coerentes. A auséncia de
integragio entre metodologia e avaliacio compromete eficicia da proposta, mantendo foco em
contetidos memorizados em detrimento do desenvolvimento de competéncias.

No que tange i avaliagio, a literatura brasileira oferece um refinamento decisivo:
Luckesi (2011) compreende a avaliagio como componente do ato pedagégico, isto é, como
pratica orientada ao acompanhamento e 4 tomada de decisio, e nio como mecanismo de
punicdo ou mera classificagdo. Para metodologias ativas mediadas por TIC, essa perspectiva
implica deslocar o foco de provas episédicas para instrumentos que capturem processo e
produto — rubricas para projetos, portfélios digitais, didrios de bordo e feedback formativo em
ciclos curtos. Nessa légica, a tecnologia funciona como suporte de registro e devolutiva
(versionamento de textos, trilhas de participacdo, comentérios estruturados), desde que os
critérios sejam transparentes e vinculados aos objetivos de aprendizagem, evitando que

“engajamento” seja confundido com aprendizagem efetiva.
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Outro aspecto relevante identificado refere-se & formacdo docente. Tardif (2014)
enfatiza que saberes docentes sio construidos na pritica e requerem atualizacio continua. A
anélise indica que lacunas formativas representam obsticulo significativo a consolidagio das
metodologias ativas mediadas por TIC, uma vez que muitos professores dominam ferramentas
tecnolégicas, mas nio articulam seu uso a principios pedagdgicos estruturados. Além disso,
Kenski (2012) ressalta que inovagdo pedagégica depende de mudanca cultural institucional, nio
se limitando ao esforco individual do docente. Sem apoio institucional, tempo para
planejamento e politicas de formacio continuada, a implementa¢io das metodologias ativas
tende a ocorrer de forma fragmentada.

As evidéncias discutidas no artigo também sugerem que a consisténcia da integracio
TIC-metodologias ativas depende de coeréncia didatica, isto é, do alinhamento entre objetivos,
contetidos, métodos e avaliagcio, como enfatiza Libineo (2013), bem como de uma mudanca
cultural que reposicione a tecnologia no cotidiano escolar, como destaca Kenski (2012). Em
termos praticos, isso significa que n3o basta “adotar uma plataforma”: é necessario redesenhar
rotinas (tempo de aula, sequéncias de estudo, espagos de colaboragio), pactuar expectativas e
prever suporte institucional. Quando esse alinhamento nio ocorre, observa-se um efeito
recorrente: atividades digitalizadas com aparéncia de inovagio, mas com baixa densidade
conceitual, pouca mediagio e avaliagio desconectada do que se pretende desenvolver.

No plano cognitivo, Mayer (2020) destaca que o uso de recursos multimidia deve
respeitar principios de processamento da informacdo, evitando sobrecarga cognitiva. Os
resultados apontam que integracio eficaz das TIC as metodologias ativas requer equilibrio
entre estimulos visuais, textuais e auditivos, garantindo organizagio légica e progressio
conceitual. A adogio indiscriminada de multiplos recursos pode gerar dispersio e
superficialidade, evidenciando que tecnologia deve servir 4 intencionalidade pedagdgica.

De modo geral, os achados indicam que a articulagdo entre metodologias ativas e TIC
possui potencial significativo para promover aprendizagem significativa, desenvolvimento de
competéncias e engajamento discente, desde que sustentada por planejamento estruturado,
formacdo docente qualificada e cultura institucional favordvel a4 inovagio. Divergéncias
concentram-se na extensdo da transformacdo necessidria, mas hd consenso quanto 2a
insuficiéncia de priticas que utilizam tecnologia apenas como suporte expositivo. Assim, a
discussdo evidencia que a inovagio pedagdgica depende menos da ferramenta e mais da

concepgio de ensino que orienta sua utilizagdo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo permitiu consolidar anélise critica sobre a integrago entre metodologias
ativas e uso pedagdgico das TIC, evidenciando que a efetividade dessa articulagdo depende de
transformacido epistemoldgica, diditica e institucional consistente. Os objetivos propostos
foram alcancados ao examinar fundamentos tedricos, implicagdes curriculares e desafios
formativos associados ao tema, demonstrando que a inovagio educacional nio se reduz a
presenca de tecnologias digitais, mas exige reorganizacdo estrutural do processo de ensino-
aprendizagem.

Constatou-se que metodologias ativas, quando integradas de maneira intencional as
TIC, favorecem protagonismo discente, colaboragio, resolucio de problemas e construgio
significativa do conhecimento. Entretanto, sua implementacido eficaz requer coeréncia entre
objetivos, contetidos, estratégias metodoldgicas e avaliagio, além de formacdo docente continua
que articule competéncias pedagdgicas e digitais. A auséncia dessas condi¢des tende a produzir
inovacio aparente, sem alteracdo substantiva da légica transmissiva.

Reconhece-se como limitacdo do estudo o caréter bibliogrifico, que nio contemplou
anélise empirica de préticas especificas em contextos escolares ou universitarios. Pesquisas
futuras poderdo investigar impactos quantitativos e qualitativos das metodologias ativas
mediadas por TIC sobre desempenho académico, desenvolvimento de competéncias e
engajamento estudantil, ampliando compreensio sobre sua efetividade.

A discussio desenvolvida ao longo do artigo indica que a articulagdo entre metodologias
ativas e tecnologias digitais tende a apresentar maior consisténcia quando o planejamento
didatico explicita objetivos de aprendizagem, critérios de avaliagio e formas de
acompanhamento processual, especialmente em atividades investigativas e colaborativas.

Os achados também apontam que o uso de recursos digitais se torna mais produtivo
quando estd vinculado A autoria discente (producdo de materiais, sinteses e registros), ao
feedback estruturado e 4 organizagio de rotinas de estudo que favorecam progressio conceitual,
em vez de apenas ampliar a quantidade de tarefas ou a velocidade de execucio.

Nesse quadro, a efetividade das propostas analisadas depende de condicées concretas de
implementagio — como tempo pedagdgico para planejamento, apoio institucional e formacdo
continuada —, pois sdo esses fatores que sustentam a coeréncia entre objetivos, atividades e

avaliagdo e reduzem o risco de préticas apenas “digitalizadas” sem ganho formativo.
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Conclui-se que a consolidacio das metodologias ativas associadas as TIC constitui
caminho estratégico para qualificacio da educacio na sociedade digital, desde que
fundamentada em planejamento pedagédgico estruturado, formagio docente qualificada e

compromisso institucional com inovagio critica e sustentdvel.
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