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RESUMO: A afetividade tem sido amplamente reconhecida como um elemento essencial no processo
de ensino-aprendizagem, especialmente nas séries iniciais da educacdo bésica, etapa caracterizada por
intensos processos de desenvolvimento cognitivo, emocional e social. O presente estudo tem como
objetivo analisar a importincia da afetividade como pratica pedagdgica, a partir de uma revisdo
bibliogréfica fundamentada em contribuicdes tedricas cldssicas e contemporineas da Educacio, como
Wallon, Vygotsky, Piaget e Freire. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica,
desenvolvida por meio da anéilise de livros, artigos cientificos e produ¢des académicas relacionadas a
temdatica. Os resultados indicam que a dimensio afetiva desempenha papel estruturante no
desenvolvimento infantil, influenciando diretamente a motivacio, a aprendizagem, a socializagdo, a
autoestima e a construgio da autonomia dos educandos. Conclui-se que a incorporagio intencional da
afetividade nas préticas pedagdgicas constitui um elemento mediador indispensével para a promocio
de uma educagio integral, humanizadora, inclusiva e comprometida com aprendizagens significativas.

Palavras-chave: Afetividade. Educagio Infantil. Pritica pedagédgica. Ensino-aprendizagem. Formacio
docente.

ABSTRACT: Affectivity has been widely recognized as an essential element in the teaching-learning
process, especially in the early grades of basic education, a stage characterized by intense processes of
cognitive, emotional, and social development. This study aims to analyze the importance of affectivity
as a pedagogical practice, based on a literature review grounded in classic and contemporary theoretical
contributions from Psychology and Education, such as Wallon, Vygotsky, Piaget, and Freire. This is a
qualitative, bibliographical research, developed through the analysis of books, scientific articles, and
academic productions related to the theme. The results indicate that the affective dimension plays a
structuring role in child development, directly influencing motivation, learning, socialization, self-
esteem, and the construction of autonomy in students. It is concluded that the intentional incorporation
of affectivity in pedagogical practices constitutes an indispensable mediating element for the promotion
of a comprehensive, humanizing, inclusive education committed to meaningful learning.
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1 INTRODUCAO

A educagio escolar contemporinea tem progressivamente superado a compreensido do
ensino como simples transmissio de contetddos, reconhecendo que o processo de ensino-
aprendizagem se constitui a partir da articulagio entre dimensdes cognitivas, sociais, culturais
e afetivas. Nessa perspectiva, o desenvolvimento humano passa a ser entendido como um
fené6meno complexo e integrado, no qual as experiéncias emocionais e relacionais exercem
papel decisivo na constru¢io do conhecimento. A afetividade, portanto, assume cariter
constitutivo das relacdes educativas, influenciando diretamente a forma como o sujeito se
apropria dos saberes, interage com o outro e atribui sentido s préticas escolares (Silva, 2023).

Nesse cendario, a afetividade consolida-se como um eixo central dos debates
educacionais, sendo amplamente reconhecida como condi¢io essencial para o desenvolvimento
integral do educando. Estudos fundamentados em distintas abordagens tedricas do
desenvolvimento humano convergem ao afirmar que a qualidade das relagdes afetivas
estabelecidas nos primeiros anos de vida impactam de maneira significativa os aspectos
emocionais, sociais e cognitivos da crianga, refletindo-se diretamente em seus processos de
aprendizagem e socializagdo no contexto escolar (Oliveira; Rodrigues, 2019).

Do ponto de vista conceitual, a afetividade refere-se a capacidade do individuo de ser
mobilizado por estimulos internos e externos, positivos ou negativos, constituindo-se como
uma das dimensdes fundamentais da organizacio psiquica humana (Alves, 2022). Sob a ética
das abordagens psicogenéticas, esse dominio n3o se apresenta de forma isolada, mas em
constante interacdo com a cognicio e o movimento, participando ativamente tanto da
construgio do conhecimento quanto da formacio da personalidade. Assim, o ato de aprender
nio pode ser reduzido a uma operacio exclusivamente intelectual, pois envolve emocdes,
sentimentos, motiva¢des e vinculos interpessoais que atravessam a experiéncia educativa
(Vygotsky, 2008; Wallon, 2007).

A vivéncia cotidiana nos espacos escolares evidencia que a natureza da relagdo
estabelecida entre professor e aluno interfere diretamente no desempenho, no equilibrio
emocional e na postura critica do educando diante do mundo (Cunha, 2020). Durante muito
tempo predominou-se a concepcdo pedagdgica que atribuia ao docente a func¢do quase exclusiva
de transmissor de contetdos, responsabilizando o aluno, de forma isolada, pelo sucesso ou

fracasso escolar. Essa compreensio, entretanto, tem sido amplamente questionada e superada,
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a medida que se reconhece que a formagio plena do sujeito demanda um ambiente educativo
humanizado, sustentado pelo didlogo, pelo respeito mutuo e por relacdes afetivas significativas
(Guimaries; Maciel, 2021).

No dmbito da Educacdo Infantil e dos anos iniciais, essa discussdo adquire relevincia
ainda maior, uma vez que se trata de uma etapa marcada por intensos processos do
desenvolvimento infantil. Apesar dos avancos teéricos que defendem a indissociabilidade entre
afeto e cognicdo, observa-se que, em alguns contextos escolares, a pratica pedagdgica ainda
permanece ancorada em abordagens predominantemente conteudistas, nas quais a afetividade
é tratada de forma secundiria, intuitiva ou episédica. Tal descompasso entre os referenciais
tedricos e a realidade das salas de aula configura um problema recorrente na pratica educativa
contemporinea, evidenciando a necessidade de repensar as concepgdes e priticas que orientam
o trabalho pedagégico (Figueiredo et al., 2025).

Diante dessa problemaitica, o presente estudo tem como objetivo geral analisar a
importincia da afetividade como prética pedagdgica nas séries iniciais da educagido infantil.
Como objetivos especificos, busca-se compreender o conceito de afetividade no campo
educacional; discutir a relagio entre afetividade, aprendizagem e desenvolvimento infantil; e
refletir sobre o papel do professor como mediador afetivo no processo de ensino-aprendizagem,
a luz das contribui¢des tedricas de autores como Freire (1996), Piaget (1999), Vygotsky (2008)
e Wallon (2007).

A realizagio desta pesquisa justifica-se pela relevincia cientifica e pedagdgica da
tematica, considerando que a afetividade constitui um eixo estruturante para a promogio de
aprendizagens significativas e para o desenvolvimento integral da crianga. Ao evidenciar a
indissociabilidade entre os aspectos afetivos e cognitivos, o estudo contribui para o
fortalecimento de priticas pedagdgicas mais humanizadas e inclusivas, alinhadas s demandas
contemporineas da educa¢do. Ademais, no 4mbito da atuacdo profissional docente, a pesquisa
reforca a necessidade de uma postura pedagédgica sensivel, reflexiva e comprometida com as
especificidades da infincia.

Metodologicamente, com fundamento nos ensinamentos de Gil (2019), trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica, caracterizada como artigo de revisio. O estudo
foi desenvolvido a partir da anélise de livros, artigos cientificos e produ¢des académicas que
abordam a afetividade no contexto educacional, especialmente nos anos iniciais da educagio

infantil. A fundamentagio tedrica apoia-se em autores cldssicos e contemporineos da
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Educagdo. Por se tratar de uma revisdo bibliogrifica, nio houve participacio de sujeitos
investigados.

Os resultados e discussdes evidenciam que a afetividade desempenha papel mediador
fundamental no processo de ensino-aprendizagem, influenciando positivamente a motivagao,
a participacdo, a socializac¢do e a autonomia dos alunos. As anilises realizadas indicam que
préticas pedagdgicas fundamentadas na dimens3o afetiva favorecem a construgio de vinculos,
o fortalecimento da autoestima e a melhoria das relagdes interpessoais no ambiente escolar.
Como proposta, defende-se a incorporacdo intencional da afetividade como principio

orientador da prética docente, visando a uma educacio integral, significativa e humanizadora.

2 A AFETIVIDADE COMO PRATICA PEDAGOGICA NAS SERIES INICIAIS

A educacio contemporinea tem sido instada a romper com modelos pedagégicos
centrados apenas na transmissio de contetdos, passando a reconhecer o estudante em sua
integralidade, enquanto sujeito constituido por dimensdes cognitivas, afetivas, sociais e
culturais interdependentes (Silva, 2023). Nesse contexto, a afetividade adquire centralidade no
debate educacional, ao evidenciar que as relagdes interpessoais, as emocdes e os vinculos
estabelecidos no cotidiano escolar exercem influéncia direta sobre os processos de
aprendizagem e sobre o desenvolvimento dos educandos. A pedagogia da afetividade consolida-
se como abordagem que compreende o cuidado e o respeito ndo como elementos acessdrios,
mas como fundamentos estruturantes da pratica pedagégica (Figueiredo et al., 2025).

Historicamente, contudo, tal compreensio nio esteve presente nas préticas educativas.
Até o final da Idade Média, a infincia nio era reconhecida como uma etapa especifica do
desenvolvimento humano, dotada de caracteristicas préprias. As criancas eram precocemente
inseridas no universo adulto, compartilhando atividades laborais, responsabilidades sociais e
formas de convivéncia semelhantes as dos mais velhos. Nesse contexto, inexistia uma
preocupacio sistematizada com as particularidades fisicas, cognitivas e emocionais da infincia,
o que se refletia nas préticas educativas vigentes, marcadas pela homogeneizacdo dos sujeitos e
pela desconsideracdo de suas necessidades formativas especificas (Sousa et al., 2016).

As formas de escolarizagio desse periodo caracterizavam-se pela auséncia de
organizac¢io pedagdgica fundamentada em critérios etirios ou em estégios de desenvolvimento.
Os espagos educativos reuniam individuos de diferentes idades, submetidos as mesmas

metodologias e exigéncias, desconsiderando as singularidades préprias de cada fase da vida.
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Paralelamente, a educacio feminina permanecia restrita ao ambiente doméstico, orientada a
preparagio para os papéis sociais tradicionalmente atribuidos as mulheres, como o cuidado do
lar e a formagdo moral da familia, refor¢cando desigualdades de género e limitando o acesso das
mulheres 4 formacio intelectual sistematizada (Cunha, 2020).

No que se refere as praticas disciplinares, predominava uma pedagogia pautada na
coer¢io e na punigio fisica, amplamente legitimada tanto no 4mbito familiar quanto no escolar.
Castigos corporais, humilhacdes e sancdes fisicas eram concebidos como estratégias educativas
legitimas para a corre¢io de comportamentos considerados inadequados. Nesse cenirio, o
pensamento pedagdgico de matriz jesuitica, representado por figuras como José de Anchieta,
sustentava a concepgio de que a punicdo corporal constituia uma forma de cuidado e zelo, sendo
compreendida como recurso necessdrio a formacdo moral e ao controle do processo educativo
(Sousa et al., 2016).

A partir do século X VI, entretanto, observa-se uma inflexdo gradual nas concepgdes de
infincia e educacdo, impulsionada por transformacdes sociais, culturais e filoséficas que
passaram a reconhecer a crianga como sujeito em desenvolvimento. Esse movimento
contribuiu para a organizagio das institui¢des escolares por faixas etdrias e para a formulagio
de propostas pedagdgicas mais sensiveis as dimensdes emocionais, cognitivas e sociais do
educando. Nesse contexto, a afetividade comeca a ser compreendida como elemento
constitutivo do processo de ensino-aprendizagem, superando a visdo que a relegava a um papel
secundério nas relagdes pedagégicas (Silva, 2023).

Durante muitos anos, a escola estruturou-se sob um modelo pedagégico no qual o
professor ocupava a posi¢io de autoridade detentora do conhecimento, enquanto o aluno
assumia um papel predominantemente passivo no processo educativo. Tal concepgio passou a
ser amplamente problematizada a partir das contribui¢des do movimento da Escola Nova,
especialmente pelas ideias de John Dewey, que compreendia a educa¢io como um “fenémeno
social dinidmico e continuo, fundamentado na reconstrucdo ativa da experiéncia humana”.
(Dewey, 1979 apud Libaneo, 2013, p. 45). Para Dewey, por meio dessa reconstrugio é que o
individuo atribui significado as vivéncias e desenvolve capacidades criticas para orientar suas
agdes em um contexto social em constante transformagio (Libineo, 2013),

Ainda na perspectiva escola novista, a educacdo assume papel central na construgio de
uma sociedade democritica, ao valorizar o educando como sujeito ativo da aprendizagem e

respeitar suas singularidades, diversidades e capacidades reflexivas. A escolarizagio passa,

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educac¢io. Sao Paulo, v. 12, n. 3, mar. 2026.
ISSN: 2675-3375



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

assim, a ser concebida como um processo voltado a formacio integral do individuo,
preparando-o para a vida em sociedade e n3o apenas para a acumulagio de conhecimentos. Esse
movimento representou um marco também para a educagio brasileira ao ampliar a fungio
social da escola, que passou a ser compreendida como espago de formagio ética, social e cultural
(Libineo, 2013).

A partir dessa concepg¢io ampliada, a escola passa a ser compreendida nio apenas como
um espago de instru¢io formal, mas como um ambiente de convivéncia, socializagio e
formacdo cidada. Educar, nesse sentido, implica preparar o individuo para agir com autonomia,
senso critico, responsabilidade e respeito a diversidade. N3o se aprendem apenas contetdos
conceituais, mas também valores, atitudes e posturas diante do mundo, desde que a escola
ofereca condigdes concretas para que esses elementos sejam vivenciados no cotidiano escolar.
O interesse do aluno, portanto, assume papel orientador do processo de aprendizagem, uma vez
que a constru¢io do conhecimento torna-se mais significativa quando associada ao
envolvimento afetivo e 3 motivagio intrinseca (Silva, 2023).

No inicio do século XX, diversos estudos passaram a investigar o desenvolvimento
integral da crianca, evidenciando a importincia de fatores que extrapolam o dominio
estritamente cognitivo. Nesse contexto, a afetividade consolida-se como dimensio
indissocidvel da aprendizagem, sendo reconhecida como elemento fundamental na construgio
do conhecimento. A aprendizagem passa, entdo, a ser compreendida como um fendmeno
intencional, relacional e emocionalmente situado, no qual cognicdo e emocio se integram por
meio das interacdes sociais e da comunica¢io verbal e nio verbal, reafirmando o cariter

humano, histérico e social do processo educativo (Sousa et al., 2016; Alves, 2022).

2.1 AFETIVIDADE: FUNDAMENTOS CONCEITUAIS E PEDAGOGICOS

A afetividade constitui um constructo tedrico complexo e polissémico, abrangendo um
conjunto de manifesta¢cdes emocionais, sentimentos, motivag¢des, valores, atitudes e vinculos
interpessoais que participam ativamente da constitui¢do da subjetividade humana. No campo
educacional, essa dimensio ultrapassa a compreensio restrita ao Ambito das relacdes
interpessoais, configurando-se como elemento estruturante da pratica pedagégica e do processo
de ensino-aprendizagem, uma vez que se articula de forma indissocidvel as dimensdes

cognitivas e sociais implicadas no desenvolvimento dos sujeitos (Alves, 2022).
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O reconhecimento da centralidade da afetividade no desenvolvimento humano e na
aprendizagem escolar tem sido amplamente sustentado por diferentes correntes tedricas da
Psicologia e da Educacdo. Autores como Piaget (1999), Vygotsky (2008) e Wallon (2007), ainda
que partam de matrizes epistemolégicas distintas, convergem ao afirmar que os aspectos
afetivos n3o apenas acompanham, mas condicionam e orientam os processos cognitivos,
interferindo diretamente na forma como o individuo constréi conhecimentos, estabelece
relagdes sociais e atribui sentido as experiéncias vividas. Tal convergéncia tedrica contribui
para a superagio de abordagens fragmentadas do desenvolvimento, reafirmando a
indissociabilidade entre afeto, cognigio e interagdo social.

Na perspectiva de Henri Wallon (2007), a afetividade ocupa posigdo estruturante no
desenvolvimento humano, integrando-se de maneira orginica aos dominios cognitivo e motor.
Para o autor, o sujeito constitui-se historicamente nas relagdes sociais, sendo a emogio a
primeira forma de comunicacdo e de organizagio da experiéncia, antecedendo e sustentando o
desenvolvimento das funcdes intelectuais. Desde os primeiros momentos da vida, a afetividade
atua como mediadora da relacdo da crianca com o mundo, orientando suas a¢des, percepgdes e
aprendizagens e conferindo sentido as experiéncias vividas.

No campo pedagégico, essa concepcdo evidencia que as aquisi¢des cognitivas e motoras
sdo potencializadas pelas respostas afetivas do meio social, como o acolhimento, o
encorajamento e a presenca do adulto, os quais favorecem a exploragio do ambiente e a
ampliagio das capacidades infantis (Wallon, 2007). Conforme assinala Cunha (2020), tais
interacdes contribuem significativamente para o fortalecimento da autonomia e para a
consolida¢do de aprendizagens mais significativas.

De forma convergente, a abordagem histérico-cultural de Lev Vygotsky (2008) sustenta
que os processos psicoldgicos superiores se constituem nas interagdes sociais, sendo o
desenvolvimento cognitivo indissocidvel dos aspectos afetivos. Para o autor, pensamento e
emogio compdem uma unidade dialética, na qual interesses, motivacdes e sentimentos
orientam a atividade intelectual e a atribuicio de significados as experiéncias vividas. No
contexto educacional, Cunha (2020) ressalta que essa compreensio implica reconhecer que a
aprendizagem nio se restringe a assimilagio racional de conteddos, mas depende, de maneira
decisiva, do envolvimento emocional do estudante e da mediacdo pedagdgica exercida pelo

professor, responsavel por criar condi¢des favorédveis a internaliza¢do dos conhecimentos.
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Jean Piaget (1999), embora tenha centrado suas investigacdes na génese do
conhecimento e no desenvolvimento das estruturas cognitivas, também reconhece a relevincia
da afetividade na organizagio da conduta humana. Para o autor, cognicdo e afetividade
constituem dimensdes complementares e indissocidveis, uma vez que, enquanto a cognigio
estrutura e organiza o conhecimento, a afetividade esta relacionada 2 motivagdo, ao interesse e
ao equilibrio das ag¢des. Assim, o desenvolvimento intelectual n3o ocorre de forma neutra ou
desvinculada das emocdes, mas em permanente interagio com elas, o que reforca a necessidade
de praticas pedagdgicas que considerem o educando em sua totalidade biopsicossocial.

Sob essa perspectiva, a afetividade consolida-se como fundamento pedagdgico do
processo de ensino-aprendizagem, ao criar condi¢des emocionais favordveis ao engajamento, a
participagdo ativa e a construgio de conhecimentos significativos. O professor assume, nesse
cendrio, papel central enquanto mediador afetivo, ao promover um ambiente educativo pautado
no didlogo, no respeito, na escuta sensivel e na valorizacdo das experiéncias dos alunos,
contribuindo para a superagio de dificuldades, para o fortalecimento da autonomia e para o
desenvolvimento integral dos sujeitos (Guimaries; Maciel, 2021).

Corroborando essa compreensio, Ferreira e Ribeiro (2019) destacam que, embora os
processos cognitivos sejam indispensiveis ao desenvolvimento intelectual, a afetividade
constitui condi¢io necessiria para o funcionamento da inteligéncia, na medida em que
impulsiona o sujeito a agir, explorar o meio e engajar-se na busca pelo conhecimento. Nesse
sentido, especialmente nos anos iniciais da escolariza¢do, a presenca de relacSes afetivas
positivas favorece a curiosidade, a motivagio e o interesse das criancas pelas atividades
escolares, reafirmando a afetividade como eixo estruturante de uma préitica pedagdgica

humanizada, critica e socialmente comprometida.

2.2 A RELACAO ENTRE AFETIVIDADE, APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Desde os primeiros momentos de vida, a crianca depende de relagdes marcadas pelo
cuidado, pela atencdo e pela afetividade para desenvolver-se de maneira equilibrada e integrada
aos contextos familiar e social. Nesse sentido, o professor, enquanto mediador das interacdes
pedagégicas, exerce influéncia decisiva nesse processo, ao articular intencionalmente
dimens&es cognitivas, afetivas e sociais no cotidiano escolar (Cunha, 2020). A atuagio docente

incide diretamente sobre o desenvolvimento emocional e comportamental dos educandos, uma
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vez que toda acdo pedagdgica é atravessada por intencionalidades que repercutem na forma
como a crianga se percebe, se relaciona com o outro e compreende o ambiente escolar (Ferreira;
Ribeiro, 2019).

Por essa razdo, a educacdo afetiva deve constituir um dos eixos centrais da prética
docente, visto que a afetividade condiciona nio apenas o comportamento e a constitui¢io do
cariter, mas também a prépria atividade cognitiva (Alves, 2022). Conforme assinala Silva
(2023), o afeto ndo se opde ao conhecimento. Ao contrario, pode funcionar como fonte de
motivagio, clareza e prazer em aprender, favorecendo a relacio do sujeito com o mundo e
ampliando sua capacidade de compreensdo da realidade.

No decorrer do processo de escolarizacio, especialmente nos anos iniciais, o aluno tende
a projetar na escola a expectativa de encontrar um ambiente distinto daquele vivenciado em
outros espagos sociais, bem como um professor sensivel as diferencgas sociais, culturais e
familiares que atravessam sua trajetéria de vida. No cotidiano escolar, manifestam-se
experiéncias emocionais diversas: enquanto alguns estudantes vivenciam sentimentos de
satisfagdo, éxito e reconhecimento, outros expressam inseguranca, desinimo e percepcdes de
incapacidade. E nesse contexto que a afetividade se revela como elemento fundamental para a
construgio de experiéncias educativas positivas e para a promogio de um ambiente propicio a
aprendizagem (Sousa et al., 2016).

Alves (2022) enfatiza que professores e alunos sio sujeitos integrais, constituidos por
dimensdes afetivas, cognitivas e motoras, e que a relagio pedagdgica se estabelece entre pessoas
completas, em constante interagdo. Quando essa relagio é marcada por conflitos recorrentes,
auséncia de didlogo e fragilidade dos vinculos, podem emergir obsticulos ao processo de
aprendizagem, além de repercussdes negativas sobre a pritica pedagdgica do docente. Em
contrapartida, a presenca de relagdes afetivas positivas em sala de aula favorece a construcio
da confianca, da seguranca emocional e do vinculo pedagégico, elementos essenciais para que
o aluno se sinta acolhido, pertencente e incluido no espago escolar. Tal aspecto torna-se ainda
mais relevante nos primeiros anos de escolarizagio, periodo em que muitas criangas enfrentam
dificuldades decorrentes do afastamento do convivio familiar.

O vinculo afetivo estabelecido entre professor e aluno configura-se como uma relacio
de troca, construida e fortalecida ao longo do tempo, na qual as rea¢des emocionais exercem
influéncia significativa sobre os processos de aprendizagem. Experiéncias pedagégicas

atravessadas por emogdes tendem a ser retidas de forma mais duradoura e significativa,

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educac¢io. Sao Paulo, v. 12, n. 3, mar. 2026.
ISSN: 2675-3375



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

evidenciando que o envolvimento afetivo potencializa a memoéria, o pensamento e a
apropriagio do conhecimento. Nessa perspectiva, Vygotsky (2008) ressalta que emogio e
cognigdo constituem uma unidade indissocidvel no desenvolvimento humano, sendo mediadas
pelas interacdes sociais e pela linguagem.

Desse modo, a afetividade manifesta-se no contexto educacional por meio das
interacdes estabelecidas entre professor e aluno, contribuindo para a construcio de um
ambiente acolhedor, equilibrado e emocionalmente seguro, condi¢io fundamental para a
qualidade do ensino. Ao favorecer o fortalecimento da autoestima e do senso de competéncia,
a afetividade envolve expressdes verbais, nio verbais e emocionais, contemplando tanto
sentimentos positivos quanto situa¢des de conflito, inerentes as relacdes humanas. Cabe,
portanto, a escola promover simultaneamente o desenvolvimento do conhecimento e das
relagSes sociais, reconhecendo o cariter integral da formag¢io humana (Alves, 2022).

Silva (2023) destaca que o aluno tende a aprender de forma mais significativa em
contextos nos quais se sente seguro e valorizado, sob a mediagio de um professor capaz de
articular, de maneira equilibrada, os aspectos intelectuais e afetivos da pratica pedagdgica. A
experiéncia escolar torna-se mais prazerosa quando nio se estabelece uma dicotomia entre o
cognitivo e o emocional, mas uma integracio harmoniosa entre essas dimensdes,
potencializando o interesse, o engajamento e a participagio dos estudantes.

Considerando que a escola constitui o espaco no qual as criancas passam grande parte
de seu tempo, aprendendo a conviver, respeitar normas e fazer escolhas, torna-se
imprescindivel que esse ambiente seja acolhedor e propicio ao desenvolvimento integral. Paulo
Freire (1996) ressalta a importéncia de refletir sobre o ser humano concreto e sobre as condigdes
histéricas e sociais que atravessam sua existéncia, enfatizando que o processo educativo se
constrdi de forma dialégica, na medida em que professores e alunos aprendem conjuntamente,
em uma relagcio mediada pelo respeito e pela escuta.

Para que a sala de aula se configure como um espaco efetivamente favorivel a
aprendizagem, faz-se indispensédvel o estabelecimento de rela¢des pautadas no respeito, na
empatia e na afetividade. Conhecer a trajetéria de vida dos educandos, seus medos, expectativas
e aspiragdes possibilita ao professor promover aprendizagens significativas, conectadas a
realidade dos alunos e aos sentidos que atribuem ao conhecimento. Como afirma Freire (1996),

abrir-se a afetividade nio implica tratar todos de maneira uniforme, mas assumir uma postura
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ética e humana, marcada pelo cuidado, pela sensibilidade e pelo compromisso com a formacio
do outro.

Por fim, a afetividade desempenha papel fundamental na superagio de fragilidades
emocionais, como a baixa autoestima, ao reconhecer e valorizar o potencial de cada crianca
(Alves, 2022). Acreditar na capacidade do educando significa criar condi¢Ses para que ele se
perceba como sujeito capaz de aprender, evoluir e transformar-se. E por meio de um olhar
pedagégico atento e sensivel ao processo de aprendizagem que o educador identifica talentos,
fortalece vinculos e contribui de maneira significativa para a formacio integral dos alunos

(Guimaries; Maciel, 2021).

2.2.1 Afetividade como pritica pedagégica na Educagdo Infantil

O processo de ensino-aprendizagem constitui-se a partir da articulagio indissocidvel
entre os dominios cognitivo e afetivo, especialmente no contexto da Educacio Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse periodo, marcado pelo ingresso da crianca no
ambiente escolar formal, observa-se o desenvolvimento da fun¢do simbélica, fundamental para
a construcdo do pensamento. Conforme Piaget (1999), essa fungio diz respeito i capacidade de
diferenciar significantes e significados, possibilitando 4 crianca representar mentalmente
objetos, situagdes e experiéncias por meio de simbolos, como a linguagem, o desenho e o jogo
simbélico. Nessa etapa do desenvolvimento, a aprendizagem encontra-se intimamente
relacionada ao desejo de conhecer, o qual se fortalece em ambientes educativos que promovem
acolhimento, seguranca emocional e significado afetivo s experiéncias escolares.

Nesse sentido, compete a escola e, de maneira especial, ao professor, planejar e conduzir
intervencgdes pedagdgicas que considerem a qualidade das relacSes estabelecidas com a crianga.
A postura docente expressa na forma de comunicagdo, na escuta sensivel e na disponibilidade
emocional exerce influéncia direta sobre o envolvimento do aluno com o processo educativo.
A afetividade, nesse contexto, nio se confunde com permissividade ou auséncia de exigéncias,
mas se traduz no respeito as particularidades do desenvolvimento infantil, s necessidades de
exploragio, expressdo e construgio de sentidos préprias dessa fase da vida (Guimaries; Maciel,
2021).

Desse modo, torna-se responsabilidade da instituicio escolar assegurar condicdes
afetivas favorédveis i aprendizagem, reconhecendo a integracio entre corpo, emogio, desejo e

inteligéncia. A atitude do professor frente ao conhecimento, marcada pelo entusiasmo, pela
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criatividade e pela sensibilidade as singularidades dos educandos, contribui para que a
aprendizagem seja vivenciada como uma experiéncia positiva e significativa. Tal postura
fortalece o sentimento de pertencimento ao espaco escolar e consolida vinculos mais
consistentes com o saber.

Cunha (2020) conceitua a afetividade como o conjunto de fendmenos psiquicos
manifestos por meio de emogdes, sentimentos e paixdes, invariavelmente acompanhados por
sensacdes de prazer ou desprazer. Sob essa perspectiva, elementos como afeto, aprendizagem,
percepcdo, conhecimento e vinculo encontram-se profundamente inter-relacionados,
evidenciando que aprender implica transformacdes relativamente duradouras no
comportamento e na compreensdo, decorrentes da experiéncia e mediadas por relagdes
significativas. Assim, a aprendizagem ndo se limita a aquisi¢do de contetddos, mas envolve
processos relacionais nos quais o sujeito atribui sentido as vivéncias escolares. A construgio do
conhecimento, portanto, pressupde a existéncia de vinculos afetivos, uma vez que é por meio
das interacdes interpessoais e das percepc¢des construidas no convivio escolar que o aluno se
apropria do saber.

Por fim, é imprescindivel considerar a diversidade dos contextos sociais e afetivos dos
quais os alunos s3o oriundos. Criangas que n3o vivenciaram experiéncias afetivas positivas
tendem a apresentar maiores dificuldades na constitui¢io de vinculos no ambiente escolar.
Todavia, os anos iniciais do Ensino Fundamental configuram-se também como um periodo
especialmente favordvel ao desenvolvimento da empatia, uma vez que o egocentrismo
caracteristico do pensamento pré-operatdrio comeca a ser gradativamente superado, ampliando
as possibilidades de convivéncia, cooperagio e intervencdo pedagdgica qualificada (Alves,

2022).

2.3 O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR AFETIVO NO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

No 4dmbito das investigagdes educacionais contemporineas, especialmente aquelas
dedicadas a Educacdo Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor é
concebido como sujeito central na mediacdo entre a crianga, o conhecimento e o contexto
sociocultural no qual o processo educativo se desenvolve. Tal mediacdo ultrapassa a dimensio
técnico-instrumental da docéncia, assumindo cariter eminentemente relacional, ético e afetivo,

uma vez que a aprendizagem se constrdi a partir das interacdes humanas estabelecidas no
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cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a afetividade configura-se como eixo estruturante da
prética pedagdgica, influenciando diretamente os modos de vinculagio dos alunos com o saber
e com a instituicio escolar (Guimaries; Maciel, 2021).

A teoria psicogenética de Henri Wallon oferece fundamentos consistentes para a
compreensio da func¢io do professor enquanto mediador afetivo. Para o autor, o
desenvolvimento infantil resulta da articulacio indissocidvel entre emocio, movimento e
inteligéncia, sendo a afetividade o elemento inaugural das rela¢ées da crianga com o meio social
(Wallon, 2007). Desse modo, o espaco escolar, sobretudo nas etapas iniciais da escolarizagio,
deve reconhecer as manifestacdes emocionais como dimensdes constitutivas do processo
educativo, cabendo ao docente acolhé-las, interpreta-las e orienti-las em favor da construcio
do conhecimento.

Em convergéncia com essa abordagem, a teoria histérico-cultural de Lev Vygotsky
compreende a aprendizagem como um fendmeno socialmente mediado, no qual pensamento e
emocdo constituem uma unidade funcional inseparivel. Segundo o autor, as interacdes
estabelecidas entre professor e aluno exercem influéncia decisiva sobre o desenvolvimento
cognitivo, particularmente no 4mbito da zona de desenvolvimento proximal (Vygotsky, 2008).
Nesse sentido, a mediacio afetiva desempenha papel fundamental ao instaurar um ambiente
de seguranca emocional, no qual a crianga se sente legitimada a participar ativamente, expressar
ddvidas, cometer erros e elaborar novos significados.

No campo da pedagogia critica, Paulo Freire reforca a centralidade da afetividade ao
defender uma prética educativa ancorada no didlogo, no respeito e na amorosidade. Para Freire
(1996), ensinar implica um compromisso ético com o outro, o reconhecimento dos saberes
historicamente construidos pelos educandos e a disposi¢do para uma escuta sensivel, capaz de
transformar a sala de aula em espaco de humanizagio. A auséncia dessas dimensdes, conforme
adverte o autor, reduz o ato educativo a uma pritica mecanizada, esvaziada de sentido
formativo e emancipatdrio.

As evidéncias oriundas de pesquisas recentes indicam que préiticas pedagdgicas
sustentadas por relacdes afetivas positivas contribuem significativamente para o
fortalecimento da autoestima, da autonomia e da motivacio dos alunos, além de favorecerem
a construgdo de um clima escolar cooperativo e inclusivo (Alves, 2022). A valorizagdo das

conquistas individuais, o incentivo a participagdo, a compreensio do erro como parte
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constitutiva do processo de aprendizagem e o uso de estratégias lidicas constituem expressdes
concretas da mediacdo afetiva no cotidiano da sala de aula.

Nos anos iniciais da escolarizacio, particularmente nos processos de alfabetizacio e
letramento, a dimensio afetiva assume relevincia ainda maior. Oliveira e Rodrigues (2019)
alertam que experiéncias reiteradas de fracasso escolar tendem a produzir desmotivacio e
fragilizacdo emocional, comprometendo o desenvolvimento global da crianga. Diante disso,
cabe ao professor adotar uma postura pedagdgica orientada pelo apoio, pelo encorajamento e
pela construcdo da confianca, compreendendo o erro nio como falha, mas como elemento
constitutivo do aprender.

Apesar do consenso teérico acerca da importincia da afetividade na prética educativa,
estudos apontam que a formacio inicial e continuada de professores ainda privilegia, de modo
predominante, os aspectos técnico-cognitivos da docéncia, relegando a dimens3o relacional a
um plano secundério. Alves (2022) defende a superagio dessa dicotomia por meio de uma
formacdo docente pautada na integralidade do ser humano, capaz de articular razio, emocio,
ética e cultura. Nessa mesma direcdo, Ferreira e Ribeiro (2019) ressaltam que o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais constitui competéncia profissional
indispensavel 4 atuagdo docente, especialmente no contexto da Educagio Infantil.

Diante do exposto, evidencia-se que a afetividade exerce impacto direto sobre a relacdo
professor-aluno, podendo potencializar ou limitar os processos de aprendizagem. Ambientes
educativos sustentados por vinculos afetivos positivos favorecem sentimentos de
pertencimento, seguranga e engajamento, condicdes essenciais ao desenvolvimento cognitivo e
socioemocional das criancas. Em contrapartida, a auséncia desses vinculos tende a intensificar
dificuldades de aprendizagem, conflitos interpessoais e desinteresse escolar (Cunha, 2020).

Conclui-se, portanto, que o professor, ao assumir uma postura mediadora fundamentada
na empatia, no didlogo e no respeito as singularidades dos educandos, contribui de forma
decisiva para a consolidacdo de préiticas pedagdgicas mais humanizadas e socialmente
comprometidas (Silva, 2023). A afetividade, nesse contexto, nio se restringe a manifestagdes
pontuais de cuidado, mas se afirma como principio pedagdgico estruturante, capaz de sustentar
processos educativos coerentes com a formacdo integral da crianca e com as exigéncias

contemporineas da educagio.
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2.3.1 A dimens3o afetiva nas politicas educacionais

No plano normativo, a dimens3o afetiva encontra respaldo em importantes documentos
que orientam as politicas educacionais brasileiras. Textos oficiais, como os Parimetros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) e as Diretrizes para a Formagio de Professores da
Educagio Bésica (Brasil, 1999), reconhecem que a formagio escolar deve contemplar, de
maneira integrada, capacidades cognitivas, afetivas, sociais e éticas, reafirmando a afetividade
como condi¢io indispensédvel 4 garantia de uma educacdo de qualidade. Ademais, dispositivos
legais como a Constitui¢do Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente reforcam
a corresponsabilidade da familia, da escola e do Estado na promocio do desenvolvimento
integral da crianca, fundamentado no respeito 4 dignidade humana e na construgio de vinculos
afetivos sauddveis.

As Diretrizes para a Formagdo de Professores (Brasil, 1999) enfatizam que a qualidade
das relagdes interpessoais estabelecidas no ambiente escolar exerce influéncia direta sobre os
processos educativos, destacando principios como o di4logo, o respeito mutuo e a valorizacdo
da diversidade. Embora a afetividade nio seja sempre mencionada de forma explicita nesses
documentos, ela se apresenta de modo implicito nas competéncias éticas, sociais e relacionais
exigidas do profissional docente, indicando sua centralidade na constituicio da prética

pedagégica.

2.3.2 A dimensdo afetiva na formacdo de professores da Educacgio Infantil

A formagio inicial e continuada de professores que atuam na Educagio Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental exige o desenvolvimento de competéncias que
transcendem o dominio técnico e cognitivo, incorporando aspectos relacionais, emocionais e
afetivos que permeiam o exercicio da docéncia (Antunes, 2016). As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacio de Professores estabelecem que o educador deve ser capaz de
analisar situa¢es educativas e relacGes interpessoais, reconhecendo as caracteristicas
cognitivas, afetivas e fisicas dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
(Brasil, 1999). Tal orientagio evidencia a necessidade de uma formagio que compreenda o
professor em sua totalidade, considerando a complexidade e a natureza relacional do trabalho

pedagégico.
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Entretanto, anilises de documentos curriculares e de projetos pedagdgicos de cursos de
licenciatura revelam que a dimens3o afetiva, embora mencionada de forma pontual nos textos
normativos, raramente se materializa de maneira sistemdtica na organizacdo curricular.
Predomina, nesses contextos, uma énfase no desenvolvimento de competéncias cognitivas e no
dominio de contetidos especificos, em detrimento da formacio emocional e relacional do
professor. Essa constatacio é recorrente em estudos sobre formagido docente no Brasil e aponta
para a necessidade de que os cursos promovam experiéncias formativas que articulem teoria e
prética, favorecendo o desenvolvimento de competéncias afetivas, conforme orientam as
politicas educacionais vigentes (Brasil, 2000).

Com o intuito de atender is exigéncias legais e s demandas da educagio bésica, diversas
institui¢cdes de ensino superior passaram a ofertar programas especiais de formacio destinados
a professores em exercicio nos anos iniciais que ainda nio possuiam licenciatura. Em geral, tais
programas organizam-se em eixos voltados a formagio bésica, complementar e livre. Contudo,
a andlise dessas propostas evidencia que, mesmo em formatos alternativos, a dimensio afetiva
nio se consolida como objetivo explicito do processo formativo, tampouco como eixo
estruturante das préticas pedagdgicas desenvolvidas, o que reforca a invisibilidade desse
aspecto na formagio docente (Guimaraes; Maciel, 2021).

Esse distanciamento entre as orientacdes expressas nos documentos oficiais e a efetiva
incorporagio da afetividade nos curriculos de formacio contribui para a permanéncia de
préticas pedagdgicas fragmentadas e pouco sensiveis as necessidades emocionais de professores
e alunos. Essa lacuna compromete a construgio de relagdes pedagbgicas mais humanizadas e
limita o potencial transformador da acio docente, especialmente em contextos educativos que
demandam acolhimento, escuta sensivel e mediagio afetiva qualificada (Ferreira; Ribeiro,
2019).

Ferreira e Ribeiro (2019) apontam que diversos fatores contribuem para a
marginalizacio da dimensio afetiva na formacio de professores, entre os quais se destacam as
condi¢des de trabalho docente, a complexidade da articulagdo entre cognicio e emogio e a
escassez de produg¢des académicas que abordem, de modo aprofundado, a afetividade na relacdo
educativa. Pesquisas indicam que o professor brasileiro apresenta elevado envolvimento
emocional com o trabalho e forte compromisso com a transformagio social por meio da
educagdo. Todavia, conforme observa Alves (2020), as exigéncias contemporineas da docéncia,

como a inclusdo escolar, a diversidade cultural, o uso de tecnologias digitais e a intensificagdo
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da cobranca por resultados, demandam competéncias emocionais e relacionais frequentemente
negligenciadas na formac3o inicial.

A auséncia de politicas consistentes de formacio continuada, associada a condi¢des de
trabalho adversas, tem contribuido para o aumento do estresse, da frustragio profissional e do
adoecimento psiquico dos docentes, fenémenos amplamente discutidos na literatura
educacional (Cunha, 2020; Antunes, 2016). Esses fatores impactam diretamente a qualidade das
interacdes estabelecidas no espaco escolar, sobretudo na Educagio Infantil, etapa em que o
vinculo afetivo constitui condi¢io essencial para o desenvolvimento integral e para a
aprendizagem significativa da crianga.

Além disso, estudos contemporineos reforcam a indissociabilidade entre os aspectos
cognitivos, emocionais e afetivos no processo educativo, evidenciando que tais dimensdes
atuam de forma integrada no desenvolvimento humano. Apesar dessas contribuicdes, persiste,
tanto na pratica pedagdgica quanto na formacio docente, uma visio dicotdmica que privilegia
o cognitivo em detrimento da afetividade, perspectiva incompativel com as especificidades da
Educacio Infantil, etapa em que o desenvolvimento emocional constitui base estruturante para
a construgido dos processos cognitivos (Pimenta; Lima, 2017).

Outro aspecto relevante refere-se i escassez de estudos e publicacdes dedicados
especificamente a afetividade na formagio de professores. Levantamentos realizados por
Oliveira e Rodrigues (2019) evidenciam a reduzida presenga dessa temitica na produgio
académica, o que contribui para sua baixa visibilidade nos curriculos formativos. Embora
pesquisas recentes indiquem um interesse crescente pelo tema, a afetividade ainda se configura
como um campo em consolida¢io, demandando maior investimento tedrico e empirico para

sua efetiva incorporagdo nos processos de formacdo docente.

3 METODOLOGIA

A metodologia deste estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, delineada
com o objetivo de assegurar rigor cientifico e coeréncia analitica na investigagio da pedagogia
da afetividade no contexto das séries iniciais. A opc¢do por essa abordagem justifica-se pela
necessidade de compreender os significados, as concep¢des e as interpretagdes tedricas
atribuidas 4 afetividade como dimensio constitutiva do processo de ensino-aprendizagem,
privilegiando a anélise dos aspectos subjetivos, sociais e relacionais envolvidos na pratica

educativa.
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Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, a pesquisa caracteriza-se como
bibliografica, baseada no exame critico de livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses e
documentos normativos da 4drea educacional, o que possibilitou a sistematizagio de diferentes
contribuicdes tedricas e a construcio do referencial analitico do estudo. Quanto ao
delineamento, o trabalho assume cariter descritivo e exploratério, na medida em que busca
apresentar e analisar conceitos, caracteristicas e implicacdes da afetividade no campo
pedagégico, ao mesmo tempo em que amplia a compreensio sobre sua relevincia para a prética

docente e para a formagio integral dos educandos nos anos iniciais, conforme orienta Gil (2019).

4 RESULTADOS E ANALISE

A anilise das produgdes tedricas selecionadas neste estudo evidencia que a afetividade
se configura como eixo estruturante do processo de ensino-aprendizagem, assumindo
centralidade particularmente na Educacio Infantil e nos anos iniciais da escolarizagio, fase
marcada por intensas transformacdes cognitivas, emocionais e sociais. Os resultados revelam
convergéncia significativa entre os autores analisados quanto & compreensio de que a
aprendizagem ultrapassa a mera assimilagio de contetidos formais, envolvendo, de maneira
integrada, dimensdes emocionais, relacionais e socioculturais que permeiam as experiéncias
educativas. Nesse sentido, a afetividade emerge como elemento mediador essencial da
aprendizagem, exercendo influéncia direta sobre a motivacio, o engajamento e o
desenvolvimento integral do educando.

As investigacdes examinadas indicam que o processo educativo se materializa,
sobretudo, nas relacdes estabelecidas entre professor e aluno, sendo o ambiente escolar um
espago privilegiado para a construgio de vinculos afetivos significativos (Cunha, 2020;
Oliveira; Rodrigues, 2019). Quando o estudante se percebe acolhido, respeitado e reconhecido
em suas singularidades, tende a desenvolver maior seguranca emocional e confianca em suas
capacidades, fatores que favorecem sua disposi¢do para aprender e participar ativamente das
atividades propostas (Alves, 2022). Tal compreensio encontra respaldo na perspectiva
walloniana, segundo a qual a emocdo ocupa papel central no desenvolvimento humano,
constituindo-se como base da inteligéncia e da socializacio, o que inviabiliza qualquer
dissociagdo entre afetividade e cognig¢do no contexto educativo (Wallon, 2007).

Nessa perspectiva, a atuacdo docente revela-se determinante para a constitui¢io de um

clima escolar propicio 4 aprendizagem. Os resultados evidenciam que professores que adotam
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préticas pedagdgicas fundamentadas no didlogo, na empatia e no respeito as diferencas tendem
a promover ambientes mais cooperativos e democraticos, nos quais o erro é compreendido
como parte constitutiva do processo de construcio do conhecimento. Essa concepgdo aproxima-
se das contribuigdes de Piaget (1999), ao defender que o conhecimento é construido ativamente
pela crianca por meio de interagdes sucessivas com o meio, sendo o interesse e a motivagio
elementos fundamentais para o desenvolvimento intelectual.

As contribui¢des da teoria histérico-cultural de Vygotsky (2008) também se mostram
centrais para a interpretacdo dos resultados, ao evidenciar que o desenvolvimento cognitivo
ocorre nas interagdes sociais mediadas pela linguagem e pelas relacées afetivas. Para o autor,
pensamento e emocdo constituem uma unidade funcional indissocidvel, de modo que os
vinculos estabelecidos no ambiente escolar exercem influéncia direta sobre os processos de
aprendizagem. Assim, praticas pedagdgicas que negligenciam a dimensio afetiva tendem a
limitar o potencial de desenvolvimento dos alunos, especialmente na Educagio Infantil, etapa
em que a mediagdo do adulto assume papel decisivo na internalizagio dos conhecimentos.

Os resultados analisados dialogam, ainda, com a perspectiva freireana ao reafirmarem
a necessidade de uma pratica pedagégica humanizadora, sustentada pelo didlogo, pela escuta e
pelo respeito mutuo. Freire (1996) problematiza modelos educativos centrados exclusivamente
na transmissio de contetidos, argumentando que uma educagio destituida de afeto compromete
a curiosidade, a criatividade e a autonomia dos educandos. Nessa direcio, a afetividade nio se
configura como elemento acessério do processo educativo, mas como principio ético e politico
da prética docente, indispensavel 4 construcio de uma educacio critica e emancipatéria.

Outro aspecto recorrente nos estudos refere-se ao papel da afetividade na prevencio de
dificuldades de aprendizagem e de conflitos no contexto escolar. Os resultados indicam que a
auséncia de relacGes afetivas positivas pode gerar desmotivagio, inseguranga emocional e
problemas de convivéncia, impactando negativamente o percurso escolar dos estudantes. Em
contrapartida, praticas pedagdgicas pautadas na afetividade contribuem para o fortalecimento
da autoestima, para a melhoria das relacSes interpessoais e para a constituicio de ambientes
escolares mais acolhedores e inclusivos. Conforme destaca Cunha (2020), o afeto ndo se opde
ao conhecimento; ao contririo, atua como elemento potencializador da aprendizagem ao
despertar o prazer em aprender e o interesse pelo saber.

A anélise do material tedrico evidencia, ainda, que a pedagogia da afetividade nio deve

ser compreendida como uma prética espontinea ou intuitiva, mas como uma ac¢io pedagdgica
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intencional, que exige formacdo docente consistente e reflexdo continua sobre a prética
educativa. Os resultados apontam a necessidade de que a dimens3o afetiva seja incorporada de
maneira sistemética tanto na formacio inicial quanto na formacio continuada dos professores,
fortalecendo competéncias relacionadas 4 escuta sensivel, 4 empatia e 2 mediagio de conflitos.
Conforme assinalam Ferreira e Ribeiro (2019), os saberes docentes sio construidos na
articulagdo entre teoria e pritica, sendo imprescindivel que a formacdo do professor contemple
as multiplas dimensdes do trabalho educativo.

Nesse contexto, a Educagio Infantil assume papel estratégico na consolidagio de
priticas pedagdgicas afetivas, uma vez que a inser¢io da crianca no ambiente escolar
representa, frequentemente, sua primeira experiéncia sistematizada de socializa¢do fora do
contexto familiar. Os resultados indicam que o vinculo afetivo estabelecido nesse periodo
inicial é decisivo para a adaptagio da crianga a escola e para o éxito do processo de ensino-
aprendizagem. Wallon (2007) ressalta que as experiéncias emocionais vivenciadas na infincia
exercem influéncia significativa sobre o desenvolvimento futuro do sujeito, o que reforga a
responsabilidade da institui¢do escolar na promogio de relagdes afetivas saudéveis.

Por fim, os achados deste estudo corroboram a compreensio de que o desenvolvimento
humano ocorre de forma integrada, articulando dimensdes cognitivas, afetivas e sociais. A
postura assumida pela escola e pelos docentes revela-se determinante para a regulacido
emocional, o comportamento e a aprendizagem dos estudantes. Assim, os resultados reforcam
a necessidade de que a educacdo escolar reconheca e priorize a afetividade como elemento
estruturante da préitica pedagdgica, especialmente nos anos iniciais, contribuindo para a

formacdo de sujeitos auténomos, criticos e socialmente comprometidos.

s CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo permite afirmar que a pedagogia da afetividade se constitui como um
elemento estruturante do processo de ensino-aprendizagem nas séries iniciais, ao reconhecer a
indissociabilidade entre as dimensdes afetiva, cognitiva e social que compdem o
desenvolvimento infantil. A anilise tedrica realizada evidencia que priticas pedagdgicas
ancoradas em relacdes afetivas positivas potencializam a constru¢io de aprendizagens
significativas, fortalecem os vinculos interpessoais e contribuem para o desenvolvimento

integral das criangas, especialmente no contexto da Educag¢io Infantil.
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Os achados indicam que a incorporacdo intencional da dimensio afetiva na atuacio
docente favorece nio apenas o aumento da motivagio e da participagio ativa dos alunos, mas
também o desenvolvimento da autonomia e do senso de pertencimento ao espago escolar.
Ademais, a promogio de ambientes educativos pautados no acolhimento, no didlogo e no
respeito as singularidades revela-se condigio essencial para a constitui¢io de um clima escolar
democratico e propicio a aprendizagem, no qual o professor assume o papel de mediador das
experiéncias educativas e das relagdes sociais que se estabelecem em sala de aula.

A infincia configura-se como uma etapa marcada por intensos processos de
transformacio e pela necessidade de adaptacdo progressiva ao meio social, sendo a inser¢do no
contexto escolar um momento decisivo para a formagio emocional e cognitiva da crianga.
Nesse sentido, o estabelecimento de vinculos afetivos consistentes entre professor e aluno
mostra-se fundamental para garantir seguranca emocional, favorecer a adaptagio a rotina
escolar e minimizar possiveis dificuldades de aprendizagem, sobretudo nos periodos iniciais de
transi¢do entre o ambiente familiar e o escolar.

As contribui¢es teéricas de autores como Vygotsky e Wallon corroboram essa
compreensio ao enfatizarem o cariter social da afetividade e ao evidenciarem que emocio e
cognicdo constituem dimensdes interdependentes no processo de construgio do conhecimento.
Sob essa perspectiva, a aprendizagem tende a assumir maior significado quando mediada por
relagdes pedagdgicas nas quais valores como cuidado, respeito, cooperacio e escuta sensivel sdo
experienciadas cotidianamente no ambiente escolar.

Diante do exposto, conclui-se que a afetividade nio deve ser compreendida como um
componente periférico da pratica pedagdgica, mas como um principio orientador do trabalho
docente nas séries iniciais. A valorizacdo dessa dimensio contribui para a formac3o de sujeitos
autdnomos, criticos e socialmente comprometidos, a0 mesmo tempo em que evidencia a
necessidade de sua incorporacdo de forma sistemaitica tanto nos processos de formagio inicial
e continuada de professores quanto nas politicas educacionais e nas propostas pedagdgicas das

institui¢des de ensino.
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