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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo compreender os percursos formativos e as
praticas pedagdgicas alfabetizadoras de professores/as, a partir das narrativas que evidenciam
seus processos de desenvolvimento profissional docente. Desenvolve a seguinte questio-
problema: Como as narrativas de professores/as alfabetizadores/as revelam os percursos
formativos vividos e de que modo esses percursos se articulam as suas praticas pedagdgicas e
aos processos de desenvolvimento profissional docente? Ancorado em uma abordagem
qualitativa, de natureza (auto)biografica, o estudo toma as narrativas como dispositivos
formativos e investigativos, capazes de revelar sentidos, saberes e aprendizagens construidos ao
longo da trajetéria pessoal e profissional dos sujeitos, sustentado nas discussdes de Ferrarotti
(2010), Passeggi (2021), Souza (2014) e outros. Ao dar visibilidade s experiéncias vividas no
contexto da alfabetizacdo, o trabalho busca problematizar como os percursos formativos se
articulam as préiticas pedagdgicas, evidenciando tensdes, desafios e possibilidades que

atravessam o exercicio da docéncia alfabetizadora.
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ABSTRACT: This article aims to understand the training paths and literacy teaching practices
of teachers, based on narratives that highlight their professional development processes. It
addresses the following question: How do the narratives of literacy teachers reveal their
training paths and how do these paths relate to their teaching practices and professional
development processes? Anchored in a qualitative, (auto)biographical approach, the study takes
narratives as training and investigative devices, capable of revealing meanings, knowledge, and
learning constructed throughout the personal and professional trajectories of the subjects,
supported by the discussions of Ferrarotti (2010), Passeggi (2021), Souza (2014), and others. By
giving visibility to experiences lived in the context of literacy, the work seeks to problematize
how training paths are linked to pedagogical practices, highlighting tensions, challenges, and
possibilities that traverse the exercise of literacy teaching.

Keywords: Teacher Professional Development. Training Paths. Literacy Pedagogical Practices.

RESUMEN: El presente articulo tiene como objetivo comprender los recorridos formativos y
las précticas pedagdgicas de alfabetizacién de los maestros, a partir de las narrativas que
evidencian sus procesos de desarrollo profesional docente. Desarrolla la siguiente pregunta
problemitica: {Cémo revelan las narrativas de los maestros alfabetizadores los recorridos
formativos vividos y de qué manera estos recorridos se articulan con sus practicas pedagébgicas
y los procesos de desarrollo profesional docente? Basado en un enfoque cualitativo, de
naturaleza (auto)biografica, el estudio toma las narrativas como dispositivos formativos e
investigativos, capaces de revelar significados, conocimientos y aprendizajes construidos a lo
largo de la trayectoria personal y profesional de los sujetos, sustentindose en las discusiones de
Ferrarotti (2010), Passeggi (2021), Souza (2014) y otros. Al dar visibilidad a las experiencias
vividas en el contexto de la alfabetizacién, el trabajo busca problematizar cémo los recorridos
formativos se articulan con las préicticas pedagdgicas, poniendo de manifiesto las tensiones, los
retos y las posibilidades que atraviesan el ejercicio de la ensefianza de la alfabetizacién.

Palabras clave: Desarrollo profesional docente. Itinerarios formativos. Practicas pedagdgicas de
alfabetizacién.

CONSIDERAGOES INICIAIS

O desenvolvimento profissional tem sido objeto de estudo por pesquisadores a partir do
final da década de 8o do século XX. Pode ser definido por um conjunto de experiéncias ou
processos pelos quais os/as professores/as vio adquirindo em sua vida ao longo do tempo.
Acredita-se que o desenvolvimento profissional docente demanda de processos interativos que
acontecem dentro ou fora das escolas, tais como: a formagio continuada designada pelos
programas especificos dos sistemas de ensino e na prépria escola, a relagio professor-aluno, as
implicacGes dos saberes populares trazidos pelos alunos e a cultura escolar posta pelo curriculo
formal, as dimens&es afetivas, cognitivas e a organizacdo politico-curricular da educagio. Esses
elementos envolvem a necessidade de os professores irem aprendendo novos conhecimentos e

assim, possibilitar sua articulagdo e mobilizagdo na pritica pedagdgica.
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Os movimentos histéricos, politicos e sociais que contextualizam a formac3o e a pratica
pedagégica dos professores, em suas diferentes etapas e modalidades de ensino na educagio
bésica, ndo distanciam da possibilidade de identificar as suas necessidades formativas ao longo
do tempo, uma vez que o individuo expde valores, hébitos e atitudes prementes dos novos
contextos, o que implica ao professor, a necessidade de ressignificar suas praticas mediatizadas
pelo conjunto de saberes que sio apreendidos ao longo da trajetéria profissional. Assim, ha
necessidade da consideragio quanto a dimensio histérico-cultural que reconhece as
aprendizagens humanas influenciadas pelo contexto em que estdo inseridos.

Considerando essa dimensio dos saberes adquiridos e a urgéncia de serem aperfeicoados
pelos professores ao longo do tempo, para que a escola cumpra a sua fungio social, deve-se levar
em conta que o desenvolvimento profissional favorece ao professor, a reflexdo sobre suas
préticas, olhando para o viés da sua formacdo como um lécus de aprendizagem que dado o tempo
desse processo, que muitas vezes, nio mais conseguem “dar conta” no itinerario educativo, e
com isso, é indispensivel a (res)significacio destes conhecimentos: seja por meio das
abordagens do curriculo, da experiéncia, da disciplina e da prépria formagio adquirida, uma vez
que o sistema vai adentrando as novas conjunturas que as cerceiem.

Diante do exposto, o artigo desenvolve a seguinte questio-problema: Como as narrativas
de professores/as alfabetizadores/as revelam os percursos formativos vividos e de que modo
esses percursos se articulam as suas préticas pedagdgicas e aos processos de desenvolvimento
profissional docente? Em vista da questio da pesquisa, definimos o seguinte objetivo:
compreender os percursos formativos e as préiticas pedagdgicas alfabetizadoras de
professores/as, a partir das narrativas que evidenciam seus processos de desenvolvimento
profissional docente.

Como forma de sustentar as discussdes deste escrito, escolhemos algumas bases teéricas-
epistemoldgicas que discutem acerca do desenvolvimento profissional docentes, saberes e
fazeres profissional e praticas pedagégicas alfabetizadoras: Day (2001), Fullan e Hargreaves
(1992), Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003) entre outras. O artigo trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa-narrativa, com o uso do método (auto)biogrifico em educacdo, com a
intencdo de perceber o que as colaboradoras pensam, sentem e compreendem sobre o objeto de
estudo, entrelacando suas histérias de vida, trajetérias formativas e praticas profissionais.
Utilizamos como dispositivo de produgio narrativa o uso dos Memoriais Biogrificos de

Formacio.
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E importante esclarecer que este escrito se trata de um recorte da Tese de Doutorado
defendida no Programa de P4s-Graduacio em Educagio - PPGED, da Universidade Federal do
Piaui- UFPI; na linha de pesquisa: Formacdo de Professores e Praticas as Docéncia e ao Nicleo
de Pesquisa em Educagio, Formagio Docente, Ensino e Priticas Educativas (NUPEFORDEPE).

O texto possui o seguinte formato estrutural: a primeira parte, tém-se o documento
introdutdrio, que estabelece os encontros entre o objeto de pesquisa, o problema e os objetivos.
Na segunda parte: o referencial tedrico, denominado: Desenvolvimento Profissional Docente e
suas implicagdes nas priticas pedagdgicas. Na terceira parte, trazemos o Delineamento
Metodolégico da Pesquisa. Na quarta parte, traz as narrativas produzidas oriundas da escrita
dos Memoriais Biograficos de Formagio. A quinta parte apresenta as consideragdes finais do

estudo retomando os objetivos e a questdo apontada.

Desenvolvimento Profissional Docente e suas implicagdes nas priticas pedagégicas

O desenvolvimento profissional docente acontece no entrelace das histérias de vida,
formacdo e préitica dos/as professores/as no cotidiano escolar. Nessa direcio, Day (2001)
considera que “[...] envolve todas as experiéncias espontineas de aprendizagem e as atividades
conscientemente planificadas realizadas pelo beneficio, direto ou indireto, do individuo, do
grupo ou da escola e que contribuem, através destes, para a qualidade da educagdo em sala de
aula”. Tomando como parimetro, a associac¢do bioldgica do desenvolvimento humano em suas
capacidades fisicas e cognitivas, o autor considera que o desenvolvimento profissional docente,
em sua naturalidade nio é um processo neutro. Ele estd voltado para uma articulacio entre todos
os elementos biolégicos e exteriores, que influenciam fortemente no processo formativo do ser
humano.

Este processo, implica a dimensio da aprendizagem humana em seu caréter inconcluso,
ou seja, o professor é um individuo por formacio académica, cujas experiéncias de vida,
adquiridas ao longo de sua existéncia n3o sdo suficientes para reafirmar a sua posi¢io de ser
humano, e com isso, ele deve estar sempre possibilitando a sua aquisi¢do de saberes, porque as
demandas da sociedade como as organizacdes institucionais emergem da configuracio de novas
atitudes, conforme apresenta (Day, 2001).

Consideramos que o professor ao desenvolver-se profissionalmente, deve levar em conta
todas as experiéncias adquiridas até entdo, porque sio como pano de fundo, para o

estabelecimento de novas aprendizagem e a continua (re)afirmacio da identidade profissional

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sao Paulo, v. 12, n. 3, mar. 2026.
ISSN: 2675-3375



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

por meio das indmeras situagdes vivenciadas. Com isso, reconhece-se que o desenvolvimento
profissional docente nio é um processo pronto e acabado, visto que ele acontece pela necessidade
de o/s professores/as se posicionarem criticamente sobre os elementos de sua pritica e
(res)significarem os saberes ao longo de suas vivéncias.

O desenvolvimento profissional docente acontece a partir dos miltiplos acontecimentos
na vida das préprias professoras, implica uma aprendizagem linguistica que envolve atividades
conscientes em beneficio do profissional docente. Portanto, quando o/a professor/a se
desenvolve profissionalmente, ele estd preocupado com os aspectos individuais e coletivos do
grupo de alunos, com o crescimento da escola e a melhoria da qualidade desses processos.

Com base nessa compreensio, o desenvolvimento profissional ainda pode ser definido
pela multiplicidade de situaces, valores e crencas em torno do grupo de professoras. Quando a
professora se desenvolve profissionalmente, ela estd se considerando agente da mudanca dos
seus grupos de alunos, visto que o desenvolvimento profissional docente, é uma necessidade,
porque o professor deve acompanhar o processo evolutivo social. Parte da configuracio dos
contextos individuais e sociais, e suas rela¢des com a dimensio social.

No entanto, a educagio, como vincula-se ao mundo do trabalho, & pratica social e a
pesquisa académica, deve ter como respaldo a necessidade de um compromisso sélido com o
processo de mudanca nas préticas educativas: os itinerérios did4ticos, o aporte metodolégico, os
pressupostos avaliativos, a elaboracdo de recursos, os melhoramentos teéricos, bem como as
relagdes professor e aluno.

Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003, p. 66) concebem o desenvolvimento profissional
como “um processo continuo que ndo se produz de forma isolada, ele estd inserido em um
projeto de vida, no qual se combinam e integram diferentes modalidades formativas”. A
aprendizagem, assim como o desenvolvimento profissional, deve permear toda a vida, e todo
profissional deve assumir a responsabilidade por sua formagio, tanto individual quanto
coletiva, de acordo com suas necessidades e possibilidades, levando sempre em consideragio o
contexto do qual faz parte.

Autores como Fullan e Hargreaves (1992), asseguram que entender o desenvolvimento
profissional dos professores é (re)conhecer pelo menos quatro aspectos basicos: a) os objetivos,
as intengdes e o papel que o professor se atribui; b) o professor como pessoa, seus valores e
caracteristicas individuais; c) o contexto real em que o professor trabalha e d) a cultura escolar

presente no cotidiano do professor e seus colegas. Essas situa¢des favorecem o desenvolvimento
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profissional do professor evitando modismos e implementa¢des cegas de novas estratégias de
ensino e visam criar comunidades nas quais os professores possam discutir e desenvolver seus

propésitos coletivamente, ao longo do tempo.

Delineamento metodolégico da pesquisa

O potencial do método (auto)biogrifico manifesta-se na centralidade das narrativas —
orais ou escritas - produzidas pelos(as) colaboradores(as) da pesquisa, que assumem o papel de
narradores(as) de suas préprias experiéncias. Essa postura possibilita o desvelamento de
aspectos transcendentes da existéncia, favorecendo a expressio da esséncia do vivido, como
argumenta Husserl, segundo anélise de Braganca (2021).

Dessa forma, destaca-se o papel das colaboradoras da pesquisa (professoras
alfabetizadoras), cujas narrativas (auto)biogréficas foram compreendidas nio apenas como um
dos dispositivos metodolégico, mas também como instrumento formativo e de producio de
conhecimento. A aprendizagem emergente desse processo é fruto da “relacdo dialética entre
pesquisador(a) e participantes, marcada pelo reconhecimento mutuo, a escuta sensivel e pela
valorizagdo das experiéncias vividas” (Freire, 2005).

No 4mbito desta investigacdo, a escolha epistemoldgica e metodoldgica da tese, com a
possibilidade do “exercicio de narratividade ou reflexdo narrativa”, conforme propde (Passeggi,
2021), cujo interlocutor pode produzir um saber critico e emancipatério, a partir da tomada de
consciéncia. Ao narrar sua formacio, o/a professor/a possui, diante de si, um meio de
investigagio e um instrumento formativo, pois precisa refletir para construir e organizar as
lembrancas.

Tomando como pardmetro as narrativas (auto)biogrificas nos contextos de
desenvolvimento profissional de professoras alfabetizadoras de classes multiisseriadas, de
escolas do campo que discorremos em nosso estudo, e por considerar esse amplo e complexo
universo que é a narrativa, no sentido de que nio parte apenas por levantar questionamentos as
colaboradoras sobre situagdes das quais elas queiram produzir, mas sobretudo, porque a escrita
de si, desperta um olhar atencioso e reflexivo sobre os contextos que afetam e dio sentido a vida
humana.

Compreende-se, portanto, que ndo se pode falar em formacdo sem considerar a reflexdo,
pois é essa habilidade que permite ao sujeito modificar e transformar sua condigio pessoal,

profissional ou social. Assim, o método (auto)biogrifico se apresenta como uma importante
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ferramenta de pesquisa e de formac3o, 3 medida que possibilita ao sujeito revelar-se por meio
da reflexdo sobre sua trajetdria de vida. Esse processo de autorreflexdo conduz a transformacio
e se constitui, portanto, como um ato formativo.

Apropriar-se da prépria vida é um método poderoso, principalmente porque nio ha como
pesquisar de forma neutra, afinal as pessoas sdo determinadas por posi¢Ses pessoais sobre tudo
e isso se reflete com a mesma clareza na forma como elas pesquisam. Nesse aspecto, Ferrarotti
(2010) destaca que todo ser humano carrega dentro de si uma histéria, composta por uma série
de interagdes estabelecidas no meio familiar, social e cultural, que intervém diretamente em seu
processo de constituicio como pessoa. Nesse sentido, valores, costumes, ideias,
comportamentos e préiticas - sejam de natureza social, pessoal ou profissional - tornam-se
referéncias fundamentais, moldadas pelo contexto e pelas relacdes vividas e construidas ao
longo da vida.

Sendo o objeto de estudo: Formacdo, saberes e Desenvolvimento profissionais de
docente, a partir de agora, apresentaremos as etapas desta investigagio:

O lécus da pesquisa foram o3 (trés) escolas de classes multisseriadas da rede publica
municipal de ensino, situada no campo, pertencentes ao municipio de Caxias/MA. As escolas
estdo situadas em comunidades diferentes. Justificamos a diferencga de localidade devido serem
escolas consideradas isoladas, por possuirem singularidades especificas, no que concerne as
professoras, sua formacio e seu desenvolvimento profissional, e particularidades no que se
referem as préticas de leitura e escrita desenvolvidas na rotina dessas escolas.

Tivemos alguns critérios de inclusdo: a) Possuir graduacdo Pedagogia; b) Pertencer ao
quadro efetivo ou contratado da rede municipal de Caxias/MA; c) Atuar como professoras
alfabetizadoras do/nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental multisseriado; d) Participar de
formacdes continuadas e atividades de desenvolvimento profissional; e) Ter no minimo cinco
anos de experiéncia como professor/a alfabetizador/a em classes multisseriadas f) Aderir
voluntariamente a pesquisa. Os critérios de exclusio foram todos os elementos contraditérios
para a participagio direta das colaboradoras na pesquisa.

Buscando respeitar aos aspectos éticos e legais da pesquisa cientifica, conversamos sobre
as pretensdes do estudo junto das professoras participantes, de forma a respeitar os principios
da pesquisa com seres humanos. Por se tratar de pesquisa com seres humanos, nio revelamos a
verdadeira identidade das colaboradoras, sendo identificadas por meio de nomes de flores: Rosa,

Margarida e Horténsia. Por tratar-se de um recorte oriundo de uma pesquisa de doutorado
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concluido, as colaboradoras assinaram ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE,
para que ambas possam estar asseguradas e cientes do que e como estas teriam as suas
participa¢des em cada momento da investigagio.

Em relagio a fonte narrativa (auto)biografica deste estudo, constituimos do uso dos
Memoriais Biogrdficos de Formagdo?. O memorial biografico, segundo Brito (2010) trata-se de um
documento escrito, de natureza (auto)biografica, cujo contetido aborda diferentes experiéncias
de seu autor, em sintonia com os objetivos de sua utilizagio.

Na pesquisa de Tese de Doutoramento, a escrita do memorial biogréfico foi orientada
por eixos teméticos e estar articulados diretamente aos objetivos especificos da investigagio:
Analisar os elementos que caracterizam desenvolvimento profissional do professor
alfabetizador; Caracterizar os saberes da pritica pedagdgica alfabetizadora entrelagadas com o
processo de desenvolvimento profissional; Compreender os percursos formativos de
professoras alfabetizadoras e suas implica¢des no processo de desenvolvimento profissional.

As alfabetizadoras envolvidas na pesquisa ao escreverem sobre suas histérias na
alfabetizacdo de criancas em classes multisseriadas, no campo, puderam ainda rememorar
diferentes aspectos de suas préiticas docentes alfabetizadoras, bem como os limites e as
possibilidades na articulagio e mobilizagio de saberes no Ambito da sua profissionalizagdo, as
motivacdes e reconhecimento das necessidades dos estudos de formagio continuada e
ressignificacdo de préticas no cotidiano da escola multisseriada.

Como forma de analisar o contetido das narrativas das colaboradoras da pesquisa,
oriundas da entrevista narrativa e dos memoriais biogridficos optamos pela anilise
compreensiva-interpretativa, conforme proposta de Souza (2014). O autor recomenda o
desenvolvimento de uma anélise criteriosa que possibilite perceber as subjetividades das
narrativas dos colaboradores da investigagio, destacando a diversidade de anélises no campo:
“Sido diversas as possibilidades de analise com fontes narrativas, (auto)biografias, memoriais e
com escritas em processo de formacdo. Cabe aqui destacar as [...] possibilidades diversas de
analise interpretativa e compreensiva das histérias de vida [...]” (Souza, 2014, p. 42). Para
explicar o processo de organizacdo e de andlise das narrativas, na perspectiva interpretativa-
compreensiva, precisamos considerar aspectos de objetividade e subjetividade das experiéncias

narradas a partir das seguintes etapas/tempos de analise conforme Souza (2014): Tempo I dispde

7 O dispositivo para a producdo dos dados foi desenvolvido inloco apés a aprovagio do Projeto de Tese, no Comité

de Etica da UFPI.
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da Pré- anilise e leitura cruzada; Tempo II estd relacionado a Leitura temdtica- unidades de
anélises descritivas; e o Tempo III constituindo da Leitura interpretativa e compreensiva do
corpus.

O tempo I corresponde & pré- anélise, encaminhando para a constru¢io do perfil
biografico das colaboradoras. No tempo II, a leitura temitica subsidiou a defini¢do das unidades
temiticas de anélise, tendo como base os objetivos da pesquisa e informacdes oriundas da
empiria. O tempo III, apds sistematizacio de leituras e releituras das narrativas das entrevistas
e dos memoriais biogrificos produzidos, que constituird momento singular de descricdo,
interpretacio e anilise, recorrendo i revisio de literatura para balizar as constatagdes da

pesquisa.

Narrativas (auto)biograficas: percursos formativos, desenvolvimento profissional docente e as
préticas pedagégicas alfabetizadoras

As professoras alfabetizadoras, ao exercitarem o fendmeno da reflexividade narrativa,
possuem, diante de si, um meio de investigacio e um instrumento formativo, haja vista que,
para permitir a producdo e a organizac¢io coerente das lembrancas; submetem-se a reflexdo. No
enfoque da presente pesquisa, o exercicio de narrar aspectos formativos e da pratica pedagdgica
alfabetizadora possibilitou a elas mesmas a rememoracio de suas experiéncias de modo a ensejar
a analise de seu desenvolvimento profissional docente ao longo da trajetéria formativa e do
exercicio da docéncia.

Os Memoriais Biogrdficos de Formagdo, foram importantes fontes narrativas desta
pesquisa, por favorecer a sistematizagdo das seguintes unidades temdticas de anélise, e tem o
seguinte objetivo: Compreender percursos formativos de professoras alfabetizadoras e suas

implica¢Ges no desenvolvimento profissional.

Figura o1: Unidades Temiticas de Anélise oriundas dos Memoriais Biograficos de Formac3o.

. . )
*Percursos formativos de professoras alfabetizadoras de
classes multisseriadas da rede municipal de ensino de

Caxias- MA
J

N
*Caracteriza¢do dos saberes e fazeres da pratica pedagdgica
alfabetizadora em classes multisseriadas

J

Fonte: Memoriais Biogréficos de Formacio (2025).

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sao Paulo, v. 12, n. 3, mar. 2026.
ISSN: 2675-3375



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

Ao nos valermos da memoéria, podemos compreender o passado para entender o presente,
e ponderar sobre as recordacdes, por exemplo, das nossas experiéncias escolares, no momento
da nossa formacio docente. Recordar o nosso passado se mostra uma ferramenta de valor
imensuravel, conforme nos diz Prado e Soligo (2005). A Unidade Tematica de Anélise a seguir,
tem a intengdo de refletir sobre os percursos formativos de professoras alfabetizadoras de classes
multisseriadas da rede municipal de ensino de Caxias- MA, oriunda da escrita dos memoriais

biograficos de formacio.

Percursos formativos de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas da rede municipal
de ensino de Caxias- MA

Nesta secdo, usada para desvelar o perfil das professoras alfabetizadoras atuantes das
classes multisseriadas, na escola do campo, e também apresentamos os relatos escritos nos
memoriais biogridficos no contexto das suas histérias de vida, tempos, contextos e travessias da
formacdo e das praticas profissionais que favorecem seu desenvolvimento profissional, a partir
do enunciado: “Narre sobre o seu perfil biogrdfico, informando o curso de formagdo inicial, ano de
conclusdo, instituicdo formadora, pés-graduacdo (nivel, drea e instituicdo), tempo de atuacdo no
magistério, incluindo as classes multisseriadas na alfabetizacdo do campo, regime de trabalho e outros
aspectos que julgar relevantes”.

Os textos nos remetem a aspectos pessoais e profissionais dos colaboradores, que
produziram conhecimentos de si e, com isso, permitiram-nos conhecer quem sio as professoras
alfabetizadoras dessas classes multisseriadas da rede municipal de ensino de Caxias- MA.
Reiteramos que com vistas a assegurar o anonimato, as professoras foram chamadas por nomes
de flores: Rosa, Margarida e Horténsia. Para a apresentacdo dos perfis, recorremos a algumas falas
retiradas das narrativas das professoras colaboradoras da pesquisa. A rememoragio dos seus
perfis biograficos permitiu-nos conhecer um pouco de cada uma, suas vivéncias e atuagio

profissional como podemos verificar logo abaixo:

Olha, eu sou formada em Pedagogia pela Universidade Estadual do
Maranhio - UEMA desde o ano 2005. Confesso que do tempo em que conclui
a minha formacdo em Pedagogia para entrar na especializagdo custou um
pouco porque me tornei mie, e fui cuidar das criangas. Somente o meu
marido trabalhava para sustentar a casa, enquanto eu cuidava das criancas e
dos afazeres domésticos. No ano 2007, teve o concurso da prefeitura de
Caxias, no qual obtive aprovagio. Gragas & Deus! Lembro que assumi o
concurso no ano 2007. Minhas criangas eram pequenas ainda, entéo tive que
deixar minha mi3e olhando enquanto eu ir trabalhar com o meu esposo. No
ano 2018, ingressei na especializagio Atendimento Educacional
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Especializado pelo IESF, onde conclui em 2019. Atuo como professora hi
exatamente 18 (dezoito anos) e como alfabetizadora em classes
multisseriadas ha 06 (seis) anos na escola do campo [...] (Narrativa sobre os
Percursos formativos, Professora Rosa, 2025).

Eu fiz Magistério na década de go. Depois de algum tempo, eu tive a
necessidade de continuar estudando, me inscrevi no vestibular da UEMA no
ano de 1999 e conclui em 2003. Muitos anos depois, acho que no ano de 2012,
mais ou menos, entre no curso de Especializagio em Gestdo Escolar, no
IESF, e conclui no ano 2013. Eu sou professora concursada da Prefeitura.
Nesse intervalo, entre a graduacio e a especializagio, eu passei no concurso
da Prefeitura em 2006 e assumi no ano seguinte, em 2007. E até hoje estou
atuando na 4rea! Primeiro atuei na escola seriada. Depois fiquei apenas na
classe multisseriada. E desafiador, mas d4 tudo certo [...]. (Narrativa sobre
os Percursos formativos, Professora Margarida, 2025).

Sou professora de formagio em Pedagogia pelo IESM em Timon. Onde
entrei em 2011 e conclui no ano 2014. Em 2019, entrei no curso EAD de
Especializacdo em Alfabetizagio e Letramento pela UNIASSELVI,
concluindo no ano 2020, durante a pandemia. Do meu tempo de formagio
para a Especializacdo demorou um pouco, pois tive muitos problemas
familiares nesse intervalo. O municipio nunca ofertou especializagio
gratuita, somente cursos bésicos, e eu tive que participar dos encontros
promovidos pela secretaria, ou me “virar como podia” com a minha
formacdo. Eu atuo hé 20 anos na Educagdo. Ingressei por meio de concurso
ptblico no municipio. Na época eu sé tinha o Magistério. Em classes
multisseriadas, eu ja tenho o7 (sete) anos na zona rural. E uma tarefa ardua,
cheia de complexidades, porém, muito prazerosa. Eu gosto de trabalhar com
as criangas do campo e por elas. Eu me movo como educadora, porque me
sensibilizo as situagdes enfrentadas por ela, e crio possibilidades de
transformacdo. Isso é fato! [...] (Narrativa sobre os Percursos formativos,
Professora Horténsia, 2025).

A Professora Rosa, é formada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhio -
UEMA. Possui especializagio em Atendimento Educacional Especializado - AEE. Pertence ao
quadro efetivo da Prefeitura Municipal de Caxias, desde o ano 2007. Em relagio a sua trajetéria
profissional, tém 18 (dezoito) anos de experiéncia no exercicio da docéncia. Destes, dezoito
anos, (06) anos exercendo a fun¢io de alfabetizadora em classes multisseriadas em escolas do
campo.

A professora Rosa, em seu memorial biografico, relata que a sua vida profissional foi
marcada por enfrentamos, desafios e complexidades, dentre os quais: tornou-se mie cedo, o que
precisava dividir seu tempo para cuidar das atividades domésticas e cuidar de seus filhos. A
colaboradora realca que o tempo de ingresso a formagio continuada em curso de especializacgio
demorou, justamente pelas demandas assinaladas anteriormente.

Em relacdo ao perfil de formacio, desenvolvimento e pratica profissional da Professora
02, por sua vez, narra que seu primeiro curso é o Magistério (antigo curso pedagégico), o qual

concluiu no final da década de go. Depois de algum tempo, a colaboradora reconheceu a
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necessidade de continuar estudando, sendo inscrita no vestibular da UEMA, para o curso de
Pedagogia, o qual concluiu no ano 2003. No ano 2012, ingressou seus estudos na formagio
continuada no curso de Especializacio em Gestdo Escolar, concluindo em 2013. A Professora o2
é concursada da Prefeitura de Caxias. Nesse intervalo, entre a graduacio e a especializagio, foi
aprovada no concurso ptiblico da Prefeitura de Caxias, no ano 2007.

Com a escrita do memorial biogréfico de formagio da Professora Margarida, ainda foi
possivel identificar que a sua trajetdria inicial na docéncia foi incursio da escola seriada,
(questdo que considerando o tempo de sua formacio e o exercicio profissional, incumbe a légica
o seu trabalho com alfabetizagio na zona urbana). Depois de algum tempo migrou-se para a
classe multisseriada, na educagio do campo. A colaboradora reconhece os desafios e
complexidades da educacio neste universo sociocultural que é o campo, tanto no que diz
respeito as condicdes socioecondmicas das criangas, quando em termos de estrutura da escola,
caréncias de materiais pedagdgicos para trabalhar a lingua escrita s3o bastante visiveis, o que
requer maior determinagio no enfrentamento para cumprir o seu oficio de ser professora.

A Professora Horténsia, tém formacdo em Pedagogia. Possui Especializagio em
Alfabetizacdo e Letramento. A colaboradora pertence ao quadro efetivo do municipio de
Caxias. Possui cerca de (20) vinte anos de experiéncia como professora, e destes, cerca de (07)
anos no exercicio da alfabetizacdo em classes multisseriadas em escolas do campo. Esclarece
ainda que iniciou a sua trajetéria quando tinha apenas o Curso de Magistério.

Em seu memorial, a Professora Horténsia, relata que o seu tempo de ingresso na
especializacdo demorou em decorréncia de problemas familiares ocorridos nesse intervalo apés
a graduacdo. Horténsia, destaca um ponto que nos chama atenc¢do quando se mostra insatisfeita
ao fato de a rede municipal de Caxias nio ofertar curso de especializacdo gratuito como proposta
de desenvolvimento profissional aos professores.

Percebemos que as trés participantes do estudo possuem tempos de servico variados na
educacdo, o que convém destacar as proposi¢cdes de Huberman (2010) defendendo a ideia de
estigios ou fases de vida dos professores em situacdo de sala de aula, a saber: entrada na carreira
(0-3 anos), estabilizacdo (4-6 anos), diversificacio (7-25 anos), serenidade e distanciamento
afetivo (25-35 anos) e desinvestimento (35-40 anos), esta ultima relacionada ao recuo e
interiorizagio no fim da carreira profissional, na qual a postura geral é positiva, libertando-se
do investimento na profissio e sem lamentacdes; nio quer dizer que esta sequéncia seja vivida

sempre nesta ordem ou que nio haja interseccdes entre as fases. O quadro a seguir, destaca a
] ¢ guir,
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sintese do contetido das narrativas oriundas dos Memoriais Biogréficos de Formagio, a partir
dos relatos do Percursos formativos de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas da

rede municipal de ensino de Caxias- MA.

Quadro or: Percursos formativos de professoras alfabetizadoras de classes multisseriadas da rede municipal de
ensino de Caxias- MA

r

#+ Ha necessidade de amplia¢do das formagdes continuadas na perspectiva de desenvolvimento
profissional para a producdo de novos saberes e fazeres e relagées;

* A pratica docente exige reflexdo critica entre teoria e pratica. Por meio da pratica, as
alfabetizadoras ampliam seus conhecimentos sobre o que diversificar na aprendizagem da lingua
escrita, a partir dos novos saberes mediatizados pelos processos formativos;

# Reconhecem a formacdo continuada de professores na dimensdo técnica, pontuacdo a
possibilidade de certificagdo;

+* Urgéncia na melhoria das condigdes de trabalho no que diz respeito aos materiais didatico-
pedagdgicos como subsidios para a alfabetizacdo de criangas;

# As historias de vida das alfabetizadoras exercem forte influéncia nos aspectos de formagdo
continuada e desenvolvimento profissional: problemas pessoais ¢ familiares, ganham destaque nas

narrativaq
- v

Fonte: Memoriais Biograficos de Formagio (2025).

A formagio de professores pode ser compreendida como resultante dos multiplos
contextos dos quais as alfabetizadoras participam: as experiéncias de vida vivenciadas, o
contexto do tempo de sua formacio inicial, os ciclos formativos da Secretaria de Educagio, entre
vérios outros aspectos. Formagio continuada de professoras alfabetizadoras implica uma
questdo de reafirmar a sua identidade profissional, desvelar as diferentes nuances que
acontecem na escola do campo, e por isso, precisa ser compreendida como uma formagio que

acontece ao longo da vida.

Caracterizagio dos saberes e fazeres da pritica pedagdgica alfabetizadora em classes
multisseriadas

A pritica pedagdgica alfabetizadora em classes multisseriadas exige saberes e fazeres,
que avultam em estratégias que contemplem a heterogeneidade de alunos com diferentes idades
e niveis de conhecimento, como por exemplo: o planejamento de atividades diferenciadas, o uso
de materiais concretos e jogos para engajar a turma, a aplicagio de técnicas de contacdo de
histérias e leitura em voz alta para trabalhar as habilidades de alfabetizac3o, e a integragio do
curriculo com a realidade local, valorizando a cultura e as vivéncias dos alunos. Neste sentido,
questionamos: Quais saberes e fazeres sio articulados e mobilizados no cotidiano da pratica

pedagégica alfabetizadora em classes multisseriadas? A presente Unidade Temética de Analise
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tem por objetivo caracterizar os saberes e fazeres sio articulados e mobilizados no cotidiano da
pritica pedagdgica alfabetizadora em classes multisseriadas, conforme descritos pelas

colaboradoras do estudo.

Minha rotina de alfabetiza¢do nio é das melhores. Mas eu me esforgo para
desenvolver uma prética de alfabetizagdo com vistas a particularidade de
cada crianga. O meu pré-requisito para desenvolver a rotina da alfabetizagio
é observar como as criangas chegam 2 escola. Sobre as atividades de leitura e
escrita que realizo, eu julgo necessirio desenvolver uma mediagdo deste
processo de forma atenciosa, com escuta e paciéncia. Para cada atividade, eu
vou auxiliando pausadamente como deve ser operada por elas as atividades.
Por exemplo, quando a musica trabalha com vogais ou consoantes, eu vou
associando a letra com o animal e também o tamanho do animal, também
dou a estrutura do animal em forma de imagens para elas aprenderem mais
rapidamente, e assim por diante [...]. (Narrativa sobre os saberes e fazeres da
prética pedagébgica alfabetizadora em classes multisseriadas, Professora Rosa,

2025).

E certo que cada crianca tem uma cultura prépria para aprender ler e escrever.
Desde a minha formagio, eu tenho levado a sério a rotina colaborativa e que
tenha coeréncia com o que de fato a crianca possui. Apesar de ser um trabalho
amplo e complexo, eu preciso ser dinimica. Dessa forma, eu adequo a minha
pratica para elas aprenderem dando “pistas”, “dicas”, até formar essa
aprendizagem de forma completa. [...]. Eu procuro sempre trabalhar
atividades diversificadas e, principalmente, envolver a coletividade, pois
muitas criangas tem comportamento individualista, acredito que seja pela
auséncia de educacio ou valores que as familias ndo repassam em casa. E uma
realidade desafiadora, mas nio impossivel. [...], tenho visto muitos avangos,
principalmente quando elas por conta prépria sentem-se motivadas a pedir
um livro para 1& as palavrinhas, interpretar a imagem por sua prépria
autonomia. Isso é prazeroso, porque me faz observar para planejar em novas
atividades que garantem a continuidade dessa motivagio e do sistema de
construcio da linguagem. (Narrativa sobre os saberes e fazeres da prética
pedagdgica alfabetizadora em classes multisseriadas, Professora Margarida,

2025).

A minha classe é mista. Tem criancas com dificuldades de aprendizagem,
mas também tem criangas que estio mais desenvolvidas. Outras, estio em
processo. Eu trabalho o método fénico, trabalho o letramento, trabalho com
as diferentes formas de desenvolvimento da leitura e da escrita dessas
criancas. De fato, eu preciso fazer um bom planejamento das minhas
atividades propostas, para que estejam alinhadas as condi¢des e situagdes de
cada uma, fator que eu penso ser muito doloroso para nés que trabalhamos
com multisseriadas. Na rotina eu trabalho muito com jogos educativos para
promover a interacdo e o conhecimento do contetido por meio dialégico e
contextualizado. Os géneros textuais nio saem do meu repertério, pois eles
estdo presentes a todo momento na sociedade e elas precisam produzir textos
para o seu cotidiano. (Narrativa sobre os saberes e fazeres da préitica pedagédgica
alfabetizadora em classes multisseriadas, Professora Horténsia, 2025).

Com base nas narrativas tecidas pelas Professoras Rosa, Margarida e Horténsia, notamos
um ponto em comum entre elas: o processo de alfabetizaco requer intensa interagio entre
professores e alunos. Essa interacdo se concretiza na mediacdo do conhecimento que é muito

importante para conduzir as criancas em processos reflexivos no aprendizado da escrita, que
p p ¢ P p » q
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podem contribuir com o desenvolvimento para que avancem nas etapas mais complexas de
apropriagdo da escrita.

Mediar o processo de alfabetizacdo consiste, segundo Soares (2003, p.24), "[...] numa
atividade social praticada por um agente cognitivo que contribua efetivamente no
desenvolvimento da cognicdo de outros individuos". Essa atividade, no contexto escolar, é de
responsabilidade dos professores a fim de facilitar as aprendizagens dos alunos. Para cumprir
as exigéncias da mediacdo das aprendizagens os professores precisam organizar as situa¢des de
ensino (por meio de atividades) e gerir as relacdes dos alunos com o conhecimento.

Analisando o relato de Rosa, Margarida e Horténsia, percebemos que elas destacam a
mobilizacdo de seus saberes e fazeres em sua pratica pedagdgica alfabetizadora, a partir do
reconhecimento que a alfabetiza¢io deve ser um processo mediado e caracterizado pela técnica
e reflexdo; e ndo mais a técnica pela técnica; “[...] essa reflexdo sobre a técnica e a observacio
miutua aos sons da fala, seriam a ligacio entre os signos ideoldgicos, palavras, processos de
comunicagdo e interagdo entre texto, significados e processos de produgio [...]”. (Bakhtin, 2003,
p-25).

O método de associacio entre letras, imagens e estruturas de determinados elementos
resulta em uma alfabetizagio nio contextualizada como retratada no relato das Professoras Rosa
e Horténsia. Os métodos associacionismos sdo aqueles em que a “[...] aprendizagem se d4 por
um processo de associagdo de ideias, que vai desde as mais simples as mais complexas [...]”
(Mortatti, 2000, p.34). A partir da visdo da autora, podemos afirmar que a definicdo do que é
simples ou complexo é resultado de uma concepg¢io adultocéntrica, ancorada na ideia de que
para aprender a pessoa precisaria primeiro aprender as ideias mais simples, associadas ao
contetido ensinado.

As narrativas denotam que a mediacdo orquestrada mais uma vez por Rosa e Horténsia,
se d4 por meio de associacBes de letras, embora em relatos anteriores afirme privilegiar a
variedade de textos que podem favorecer as habilidades de leitura e escrita. Foucambert (1994)
sugere um ensino da linguagem escrita contextualizado, uma vez que os incrementos de “[...]
habilidades de leitura sdo desenvolvidas por meio da imersdo da escrita e na pratica de leitura,
nio podendo ser ensinadas de maneira isolada e descontextualizada das préticas sociais [...]”.
Reiteramos que a atividade do ensino da leitura deve estar baseada em métodos que considerem
a necessidade de inserir as criangas em priticas de leitura e escrita contextualizadas, na qual o

leitor e o escritor podem compreender a funcio social da escrita.
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Compreendemos a partir das narrativas tecidas pelas professoras, de modo geral,
enfatizam o caréter do papel do professor alfabetizador em consistir na criagdo de possibilidades,
promovendo priticas que vdo além de uma sala de aula, buscando compreender as dimensdes
de todo esse processo de alfabetizar, uma pratica capaz de formar sujeitos com autonomia e
criticidade. A realidade objetiva estimula a internalizagio de conceitos, valores e significados

construidos ao longo da histéria humana e empregados em seus discursos sociais. (Bakhtin,

2003, p.44).

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo evidenciou que os percursos formativos das professoras alfabetizadoras,
compreendidos a partir de suas narrativas, constituem-se como espagos privilegiados de
producio de saberes profissionais, nos quais experiéncias pessoais, trajetérias formativas e
praticas pedagégicas se entrelacam de forma dinimica. As narrativas revelaram que o
desenvolvimento profissional docente ndo se d4 de maneira linear ou apenas por meio de
formacdes institucionais, mas é construido continuamente no cotidiano escolar, nas relagdes
estabelecidas com os alunos, com os pares e com os contextos socioculturais em que a pritica
alfabetizadora se realiza.

As préticas pedagdgicas alfabetizadoras analisadas mostraram-se profundamente
marcadas pelas histérias de vida e pelos sentidos atribuidos pelas docentes a sua profissio,
evidenciando que ensinar a ler e escrever envolve dimensdes técnicas, éticas, afetivas e politicas.
Nesse sentido, a escuta sensivel das narrativas permitiu compreender como as professoras
ressignificam saberes, enfrentam desafios e constroem estratégias pedagdgicas coerentes com
as realidades de seus alunos, fortalecendo a compreensio da docéncia como pritica reflexiva e
situada.

Por fim, ao valorizar as narrativas (auto)biogrificas como dispositivo formativo e
investigativo, este artigo reafirma a importincia de pesquisas que reconhecam os professores
como sujeitos de saber e de experiéncia. Conclui-se que os processos de desenvolvimento
profissional docente, especialmente no campo da alfabetizagio, ganham densidade quando
ancorados na reflexdo sobre os préprios percursos formativos e priticas pedagdgicas,
contribuindo para a construcdo de uma formagio docente mais humana, critica e

contextualizada.
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