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AS INFLUENCIAS DAS POLITICAS DE ADAPTACAO CURRICULAR NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Pimela Fernanda de Oliveira Arruda!l

RESUMO: Este artigo discutiu as influéncias das politicas de adaptacdo curricular nas préticas
pedagégicas inclusivas no curso de Pedagogia, considerando a formacao inicial como base para
o desenvolvimento de competéncias docentes voltadas ao planejamento, & avaliagio e a
organizacio de estratégias que garantam participacio e aprendizagem em contextos diversos. O
objetivo foi compreender como marcos legais e documentos orientadores se relacionam com a
construgio de priticas inclusivas na formacio do pedagogo, destacando desafios e possibilidades
para que a inclusdo se efetive no cotidiano escolar. A metodologia adotada foi bibliografica,
baseada em legislacio educacional, diretrizes nacionais e literatura académica sobre curriculo,
inclusdo e formacdo docente, permitindo analisar conceitos-chave e tendéncias recorrentes. Os
resultados evidenciaram que as politicas reforcam a adaptacdo curricular como estratégia de
equidade e enfrentamento de barreiras, mas apontam tensdes quando a formacio inicial trata a
inclusdo de forma fragmentada, sem transversalidade entre didatica, avalia¢do e estédgio.
Observou-se que a avaliagio aparece como um ponto critico, exigindo mudangas de perspectiva
para reconhecer diferentes formas de demonstrar aprendizagem, mantendo critérios claros e
coerentes com a diversidade. As discussdes indicaram que a efetividade da adaptagio curricular
depende de planejamento intencional, recursos pedagdgicos acessiveis e fortalecimento do
trabalho colaborativo na escola e na formagio universitiria. Conclui-se que a consolidagio de
préticas inclusivas na Pedagogia requer integrar politicas e pratica formativa, ampliando
experiéncias que desenvolvam repertério diditico e postura reflexiva, além de incentivar
estudos futuros que analisem curriculos e experiéncias concretas de formagio.

Palavras-chave: Adaptacio Curricular. Educagdo Inclusiva. Curso de Pedagogia. Formagio
Docente. Praticas Pedagédgicas.

1 INTRODUCAO

Falar sobre adaptacdo curricular dentro do curso de Pedagogia é mexer num ponto
muito sensivel: a forma como a formacdo inicial prepara (ou deixa de preparar) futuros
professores para lidar com a diversidade real da escola. Na pritica, a inclusdo n3o acontece
porque a gente “defende” a inclusdo, mas porque existem escolhas curriculares, metodolégicas
e avaliativas que dio conta de acolher diferencas sem baixar expectativas, sem simplificar a

7
aprendizagem e sem empurrar o estudante para fora do processo. E justamente ai que as politicas
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de adaptacdo curricular entram como referéncia: elas n3o sdo “um detalhe”, mas uma base que
orienta o que fazer, como planejar e quais responsabilidades a institui¢do assume.

No cenirio brasileiro, essa discussio nio fica apenas no campo das ideias, porque o
préprio marco legal j4 aponta a educagio como direito e coloca a escola (e, por consequéncia, a
formagdo de professores) diante do compromisso de garantir aprendizagem e participagdo. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional define principios e responsabilidades do sistema
educacional e sustenta a necessidade de organizacio do trabalho pedagégico com foco
formativo, o que cria um terreno fértil para pensar adaptacdes como parte do planejamento e
nio como improviso (BRASIL, 1996).

Quando a gente traz a inclusdo para o centro, a Lei Brasileira de Incluso reforga que
nio basta “aceitar” o estudante: é preciso enfrentar barreiras e garantir condi¢ées de acesso e
permanéncia com qualidade. Isso muda a légica da préitica pedagdgica, porque coloca a
adaptacdo curricular como estratégia ética e pedagdgica de equidade isto é, oferecer caminhos
diferentes para que todos possam aprender, sem transformar a diferenca em motivo de exclusio
(BRASIL, 2015).

No entanto, a formacio em Pedagogia precisa transformar esses principios em
competéncias concretas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
trazem uma compreensio ampla do papel do pedagogo, envolvendo docéncia, gestio e atuagio
em processos educativos diversos, o que inclui lidar com contextos plurais e necessidades
variadas. Isso significa que a inclusio nio pode ser tratada como tema “isolado” em uma
disciplina, mas como perspectiva transversal no curriculo, atravessando planejamento, did4tica,
avaliacdo e praticas formativas (BRASIL, 2006).

E nesse ponto que as politicas e materiais orientadores sobre adaptacdes curriculares
ganham relevincia, porque ajudam a “traduzir” a inclusio em decisGes pedagdgicas.
Documentos do MEC voltados as adaptages curriculares trabalham a ideia de que adaptar ndo
é “facilitar”, mas ajustar objetivos, procedimentos, recursos e avalia¢cdes conforme necessidades
especificas, distinguindo intervengdes de maior porte (que exigem decisdes institucionais) e de
pequeno porte (mais diretamente ligadas ao trabalho do professor) (BRASIL, 1999).

Ao mesmo tempo, a inclusdo também depende de como a escola organiza apoios e
responsabilidades. Normas federais sobre educagio especial e atendimento educacional
especializado reforcam a importincia de estruturar medidas de apoio de forma articulada ao

ensino regular, o que pressiona a formagio inicial a preparar professores para trabalhar em rede,
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dialogar com servigos, planejar em colaboragio e pensar adaptagdes como parte da rotina
pedagégica (BRASIL, 2011).

A partir desse conjunto de politicas, este artigo se propde a analisar como as politicas
de adaptagio curricular influenciam as praticas pedagdgicas inclusivas no curso de Pedagogia,
considerando que a formac3o inicial tem impacto direto no tipo de professor que chega a escola:
mais seguro para planejar com flexibilidade, mais atento as barreiras de aprendizagem e
participa¢do e mais capaz de avaliar de forma coerente com a diversidade dos estudantes. Em
outras palavras, o foco nio é apenas “o que a politica diz”, mas como ela orienta (ou deixa
lacunas) na organizagdo curricular e nas experiéncias formativas vividas ao longo do curso.

Por fim, discutir adaptagio curricular na Pedagogia é discutir a prépria identidade
profissional docente: que professor estd sendo formado, que concepgio de ensino sustenta as
préiticas e quais condi¢des institucionais favorecem uma cultura inclusiva. A inclusio se
fortalece quando a politica vira pritica cotidiana no planejamento, na escolha de estratégias, na
avaliagdo e na forma como a docéncia reconhece diferencas como parte natural do processo
educativo. E é exatamente por isso que olhar para as politicas de adaptagido curricular, dentro da
formac3o inicial, se torna um caminho estratégico para compreender avangos, tensdes e desafios

da pedagogia inclusiva.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 Politicas de adaptagio curricular e fundamentos da inclusdo na formagdo em Pedagogia

A discussdo sobre adaptacio curricular, quando entra no curso de Pedagogia, nio pode
ser tratada como “um recurso para casos especificos”, e sim como parte de uma concepgio de
educagio que assume a diversidade como regra, ndo como excecdo. Nessa perspectiva, inclusdo
significa reduzir barreiras e ampliar possibilidades de participacdo e aprendizagem, o que exige
uma formac3o inicial capaz de articular teoria, pritica e compromisso ético. Esse entendimento
se fortalece quando a formacdo reconhece que o curriculo nio é neutro: ele seleciona, organiza
e define o que conta como conhecimento escolar e, por isso, precisa ser pensado para acolher
diferentes formas de aprender (MANTOAN, 2015).

Do ponto de vista normativo, a legislacio educacional brasileira sustenta a
responsabilidade do sistema escolar em garantir acesso e permanéncia com qualidade, o que
impacta diretamente o modo como as licenciaturas devem preparar seus futuros docentes. A

LDB aponta a educagio como processo formativo amplo e reforca a centralidade da formacio
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docente para atuar na educagio basica, trazendo base para discutir como o professor aprende a
planejar e avaliar em contextos reais e plurais (BRASIL, 1996).

Quando se observa a Lei Brasileira de Inclusio, esse compromisso ganha ainda mais
densidade, porque a inclusio passa a ser entendida como enfrentamento de barreiras e garantia
de direitos em condi¢des de igualdade. Esse marco reforca que a escola e a formagio de
professores precisa avancar em acessibilidade, recursos, estratégias e praticas que nio
responsabilizem o estudante por dificuldades que, muitas vezes, sdo produzidas por ambientes
pouco flexiveis. Assim, adaptag¢io curricular se aproxima da ideia de equidade: mudar caminhos
para preservar o direito de aprender (BRASIL, 2015).

Na 4rea da educagio especial, documentos orientadores consolidaram a compreensio
de que a inclusio ni3o é apenas um “tema” do curriculo, mas uma diretriz que atravessa
planejamento, avaliagio e organizagio do trabalho pedagégico. A Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva traz a defesa de um sistema educacional inclusivo
e coloca em evidéncia a articulago entre ensino comum e apoios especializados, apontando para
a necessidade de preparar professores para atuar com estratégias que ampliem participacido e
aprendizagem (BRASIL, 2008).

Além disso, o Decreto n2 7.611/2011 reforca a oferta do atendimento educacional
especializado de forma complementar ou suplementar, o que na pritica exige professores com
formacdo para trabalhar em colaboragio, planejar com flexibilidade e compreender que
curriculo e ensino precisam dialogar com acessibilidade e recursos pedagégicos. Quando a
formacdo inicial ignora isso, a escola tende a improvisar e a adaptar “no susto”, o que fragiliza
a qualidade do processo inclusivo (BRASIL, 2011).

Um ponto decisivo para entender adaptagio curricular é reconhecer que ela nio
significa “reduzir contetdo” automaticamente. Materiais do MEC sobre adequacdes
curriculares destacam a diferenca entre adaptacdes de grande porte (que dependem de decisdes
institucionais) e de pequeno porte (mais ligadas 4 pratica do professor no cotidiano), mostrando
que adaptar envolve objetivos, estratégias, recursos e avaliacdo. Ou seja: é planejamento
pedagégico com intencionalidade, ndo “facilitagio” do percurso (BRASIL, 1999).

No campo conceitual, a incluso também se conecta a mudangas na cultura escolar,
porque exige que a diferenca deixe de ser tratada como “problema do aluno” e passe a ser
encarada como desafio de organizacio pedagdgica. Sassaki ajuda quando fala de inclusio como

movimento social e educacional que demanda transformagio de ambientes e atitudes, nio
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apenas insergio fisica do estudante. Isso coloca a adaptagio curricular como estratégia coerente
com uma escola que aprende a se reorganizar (SASSAKI, 2010).

Por fim, é importante lembrar que a formacio em Pedagogia nio se constrdi apenas
com leitura de leis e documentos. O que de fato forma o futuro professor é a articulagdo entre
fundamentos, praticas e reflexdo critica sobre o cotidiano escolar. Freire ji defendia que ensinar
exige compromisso, leitura de realidade e a¢do transformadora; quando isso se aplica a inclusdo,
adaptacio curricular vira pritica consciente, sensivel e baseada em direitos e ndo uma resposta

apressada a demandas emergenciais (FREIRE, 1996).

2.2 As influéncias das politicas no curriculo do curso de Pedagogia e na construgio de priticas
inclusivas

As Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia indicam uma formacio
ampla, envolvendo docéncia, gestdo e atuagio em diferentes contextos educativos. Isso tem
impacto direto na inclusio, porque forma o pedagogo para lidar com realidades complexas, onde
as diferencas nio sdo “exce¢des”, mas parte do cotidiano. O desafio, porém, é transformar essa
orientagio em curriculo vivo: com conteddos, metodologias e avaliagdes que realmente
preparem para préticas inclusivas (BRASIL, 2006).

Na prética, uma influéncia comum das politicas de adaptagio curricular é incentivar
que o curso trate inclusdo de modo transversal e nio restrito a uma disciplina isolada. Quando
a formagdo faz a inclusdo “morar” apenas em um componente curricular, o professor tende a
ver adaptagio curricular como algo separado da didética, do planejamento e da avaliacdo. J4
quando ela atravessa o curriculo, a adaptacio passa a ser aprendida como competéncia
pedagégica central (MANTOAN, 2015).

O estégio e as praticas formativas também sio atravessados por essas politicas, porque
é no encontro com a escola real que o futuro professor percebe a diferenca entre “conhecer o
texto legal” e “saber agir pedagogicamente”. As politicas apontam direcdes, mas é na pritica
que aparecem as tensdes: turmas heterogéneas, recursos limitados, expectativas rigidas de
avaliacdo e pouca cultura de planejamento coletivo. Por isso, o curso precisa ensinar a ler a
realidade escolar e construir alternativas viaveis e éticas (TARDIF, 2002).

Quando se fala em adaptacio curricular, a avaliagio aparece como um ponto sensivel.
Muitos cursos ainda formam professores para avaliar com foco em padronizagio, o que entra
em choque com politicas que defendem acessibilidade, flexibiliza¢io e eliminacdo de barreiras.

Documentos operacionais do AEE reforcam que o planejamento do atendimento deve articular
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recursos e estratégias para apoiar o curriculo comum, o que implica pensar avaliagio como
processo formativo e ajustidvel sem perder a intencionalidade pedagégica (BRASIL, 2009).

Outra influéncia importante das politicas é a ampliagio do didlogo entre educacio
especial e educagio comum dentro da formacdo docente. Isso significa formar professores para
compreenderem que inclusio nio depende apenas de “boa vontade”, mas de conhecimento
didatico, recursos, planejamento colaborativo e revisio de priticas. Glat e Pletsch discutem
como a inclusio exige reorganizacio do trabalho pedagégico e fortalecimento de estratégias que
deem conta das singularidades sem romper o vinculo com o curriculo escolar (GLAT;
PLETSCH, 20m).

Também ¢é preciso considerar que politicas de adaptagio curricular pressionam o curso
a discutir barreiras atitudinais e culturais, porque muitas dificuldades ndo vém do estudante,
mas de crengas e expectativas sobre o que é “normal” aprender. Quando o curso nio enfrenta
preconceitos pedagdgicos e a légica do “aluno ideal”, o professor recém-formado tende a
reproduzir praticas excludentes, mesmo sem intengdo. A formacio precisa desenvolver uma
postura investigativa e reflexiva, capaz de questionar padrdes e produzir alternativas
(NOVOA, 2017).

Por isso, pensar influéncia das politicas no curriculo da Pedagogia é, no fundo, pensar
coeréncia formativa: o curso ensina planejamento inclusivo? Ensina avaliacdo ajustada? Ensina
didaticas flexiveis? Ensina produgio de recursos e acessibilidade? Ensina trabalho colaborativo?
Se a resposta for “mais ou menos”, a politica vira um texto distante; se a resposta for “sim, na
pratica”, a politica se transforma em experiéncia formativa concreta (BRASIL, 1999).

Por fim, a construcdo de préticas inclusivas na Pedagogia ganha for¢a quando o curso
valoriza o professor como sujeito que aprende continuamente e que precisa de repertdrio para
tomar decisdes pedagdgicas fundamentadas. Isso inclui compreender que adaptacdo curricular
nio é “ato solitdrio”: envolve didlogo com equipe, leitura do contexto, escuta do estudante e
compromisso com aprendizagem. Quando o curso favorece esse olhar, a inclusio deixa de ser

discurso e passa a ser competéncia profissional (FREIRE, 1996).

2.3 Adaptacio curricular na pritica: planejamento, avaliagio e formacdo para o trabalho
colaborativo

No cotidiano escolar, a adaptagio curricular aparece, muitas vezes, como urgéncia: o
professor percebe que 0 modo como planejou nio alcanca todos e precisa reorganizar caminhos.

Quando a formac3o inicial prepara para esse movimento, o professor entende que adaptar é
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planejar com flexibilidade desde o inicio usando estratégias, recursos e formas de avaliagdo que
ja considerem a diversidade. Isso reduz improvisos e fortalece a intencionalidade pedagdgica
(BRASIL, 1999).

O planejamento inclusivo comega quando o professor aprende a diferenciar “objetivo
de aprendizagem” de “forma de acesso ao conteiido”. Um aluno pode aprender o mesmo
conceito por caminhos diferentes, e é ai que entram adaptacdes de recursos, mediacdes, tempo
pedagégico e formas de registro. Materiais do MEC sobre adapta¢des de pequeno porte mostram
que mudancas na apresentac¢io do contetdo, na organizacio da sala e na forma de avaliar podem
ampliar acesso ao curriculo sem romper com o sentido pedagégico da proposta (BRASIL, 2000).

A avaliacido é talvez o campo onde mais se sente a influéncia das politicas, porque é
nela que a escola costuma “travar” quando precisa adaptar. Avaliar de modo inclusivo exige
abandonar a ideia de que todos precisam mostrar aprendizagem do mesmo jeito e no mesmo
tempo. Em vez disso, avalia-se processo, percurso e evidéncias diversas de aprendizagem, sem
perder critérios. A Resolucio do AEE reforca a necessidade de recursos e estratégias para
eliminar barreiras, o que inclui pensar avaliacdo como parte do planejamento e ndo como etapa
final punitiva (BRASIL, 2009).

Outro aspecto essencial é o trabalho colaborativo: adaptacdo curricular raramente
funciona quando fica apenas nas mios de um professor isolado. O curso de Pedagogia precisa
formar para a colaboracio com professores, coordenacio, AEE quando houver e outros
profissionais porque a inclusio é um projeto institucional, nio uma “tarefa individual”. O
decreto que trata da educagio especial e do AEE reforca a articulagdo de apoios ao ensino regular,
0 que, na prética, exige comunicacio e planejamento conjunto (BRASIL, 2o011).

No campo formativo, isso implica ensinar o futuro pedagogo a observar, registrar e
analisar situacdes de ensino com base em evidéncias, e nio apenas em impressdes. A pritica
reflexiva se fortalece quando o professor aprende a identificar barreiras concretas: materiais
inadequados, linguagem inacessivel, expectativas rigidas, falta de mediagdo, avaliagdo
padronizada. Quando a formagio desenvolve essa leitura, a adaptacdo deixa de ser “tentar algo”
e passa a ser decisio pedagédgica fundamentada (TARDIF, 2002).

Também é importante que o curso discuta o risco de transformar adaptacio curricular
em “reducio de expectativas”, o que acaba reforcando desigualdades. Inclusio ndo é “fazer
menos” para alguns; é criar condi¢des para que todos aprendam, respeitando necessidades e

ritmos, sem perder a qualidade do ensino. Mantoan alerta para o perigo de priticas que segregam
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dentro da sala, travestidas de “ajuda”, e defende mudancas estruturais nas praticas pedagégicas
para garantir participagio real (MANTOAN, 2015).
Além disso, a formagdo precisa integrar tecnologias assistivas e recursos acessiveis
’ . . ~ . ~
como parte do curriculo do professor, porque muitas barreiras sdo de acesso e comunicagio. A
Lei Brasileira de Inclusio reforca a importincia de acessibilidade e medidas que garantam
participagdo, e isso atravessa o fazer pedagdgico: materiais, ambientes, comunicacio e
metodologias. Quando o curso de Pedagogia incorpora isso na pratica formativa, o professor sai
mais preparado para construir adaptacdes vidveis (BRASIL, 2015).
Por fim, a adaptacgdo curricular se consolida como pratica inclusiva quando o professor
. ’ . 7 M . \ . ’ .
entende que ensinar é ato humano, politico e ético. Isso envolve escuta, respeito a histéria do
estudante e compromisso com aprendizagem significativa. Quando a formac3o inicial assume
esse horizonte, o professor aprende a adaptar sem perder rigor pedagdgico, fortalecendo o direito

de aprender e a dignidade do estudante no processo (FREIRE, 1996).

3 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliogréfica, construida a partir de
literatura académica e documentos oficiais relacionados a adaptagio curricular, inclusio
educacional e formacdo inicial no curso de Pedagogia. A pesquisa bibliografica é adequada
quando se busca compreender concepcdes, fundamentos e tendéncias tedricas, articulando
diferentes autores e marcos normativos para interpretar um tema e produzir anélise critica sobre
ele (GIL, 2002).

A construgido do corpus bibliografico considerou dois eixos principais: (a) legislacdes,
diretrizes e politicas pablicas que orientam inclusdo e adaptacdo curricular; (b) obras e estudos
de referéncia sobre educacio inclusiva, curriculo e formagio docente. Essa organizac¢do permitiu
observar tanto a base normativa quanto as interpretacdes pedagdgicas e desafios priticos de
implementagio, especialmente no campo da formacdo inicial. Nesse sentido, a pesquisa
bibliogrifica contribui para mapear convergéncias, lacunas e disputas conceituais presentes na
area (MINAYO, 2014).

Como procedimento de anélise, foi realizada leitura exploratéria e, em seguida, leitura
analitica, buscando identificar conceitos-chave (adaptacdo curricular, barreiras, acessibilidade,
avaliacdo inclusiva, transversalidade curricular e pratica colaborativa). A organizagio dos
achados ocorreu por aproximacdo temitica, relacionando o que as politicas prescrevem com o

que a literatura aponta como condi¢des reais para praticas inclusivas na formagio docente, o
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que é coerente com pesquisas em educacdio que valorizam interpretacio contextualizada
(SEVERINO, 2016).

Por fim, a anélise priorizou coeréncia entre os marcos legais e a formagio do pedagogo,
considerando que politicas educacionais influenciam tanto a estrutura curricular quanto as
préticas pedagdgicas trabalhadas na graduacdo. Assim, a metodologia bibliogrifica no foi
tratada como simples compilagio, mas como estratégia para produzir compreensio aprofundada
sobre como as politicas de adaptacdo curricular atravessam e tensionam o curso de Pedagogia e

suas praticas formativas (GIL, 2002).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da anélise bibliografica indicam, em primeiro lugar, que as politicas de
adaptacdo curricular no Brasil consolidam uma compreensio de inclusio como direito, o que
desloca o debate do campo da “boa intengio” para o campo da responsabilidade pedagégica e
institucional. A legislacdo e documentos oficiais apontam que a escola deve eliminar barreiras
e garantir acesso ao curriculo, o que exige professores formados para planejar e avaliar com
flexibilidade e intencionalidade (BRASIL, 2015; BRASIL, 1996).

Ao observar as diretrizes e politicas, percebe-se que adaptagio curricular aparece como
estratégia concreta de equidade, especialmente quando se reconhece que o curriculo pode
produzir exclusio ao manter formas rigidas de ensinar e avaliar. As orienta¢cdes do MEC
reforcam que adaptar nio é improvisar, mas ajustar objetivos, métodos, recursos e avaliacdo
conforme necessidades, distinguindo adaptacdes institucionais e aquelas possiveis no cotidiano
do professor (BRASIL, 1999).

Um achado importante é que a formagdo inicial em Pedagogia é constantemente
convocada a assumir a inclusio como eixo estruturante, mas nem sempre consegue traduzir essa
exigéncia em experiéncias formativas consistentes. As DCNs do curso indicam uma formagio
ampla e complexa, porém a inclusdo muitas vezes fica fragmentada, aparecendo em poucas
disciplinas, sem transversalidade real entre did4tica, avaliagdo e estidgio (BRASIL, 2006).

A literatura aponta que quando a inclusio é tratada como “assunto de um componente”,
o futuro professor tende a considerd-la algo separado do planejamento pedagdgico. Esse
resultado aparece como um desafio recorrente: forma-se o professor para ensinar “uma turma
ideal”, e depois ele precisa aprender sozinho a adaptar praticas para a turma real. Mantoan
sustenta que a inclusdo exige mudangas estruturais na escola e no modo de ensinar, e ndo apenas
“estratégias extras” para determinados alunos (MANTOAN, z015).
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Outro resultado relevante é que a avaliagdo se coloca como uma das maiores tensdes
entre politica e pratica. Em muitos contextos, a escola mantém avaliagdes padronizadas e
classificatérias, o que dificulta adaptacGes coerentes. As diretrizes operacionais do AEE
reforcam recursos e estratégias para eliminacido de barreiras, o que envolve repensar avaliacdo
como processo, com evidéncias diversas de aprendizagem (BRASIL, 2009).

A discussio tedrica mostra que préticas avaliativas inclusivas no significam auséncia
de critérios, mas mudanca na forma de observar aprendizagem, valorizando trajetdrias e
possibilidades de demonstracio do conhecimento. Quando o professor aprende a diferenciar “o
que se quer ensinar” de “como o estudante pode demonstrar que aprendeu”, abre-se espaco para
adaptacdes pedagdgicas sem perda de intencionalidade. Isso se articula com uma formagio
docente que reconhece saberes profissionais construidos na experiéncia e na reflexdo sobre a
pratica (TARDIF, 2002).

As fontes analisadas também evidenciam que adaptagio curricular depende de uma
cultura de planejamento colaborativo, e ndo de ac¢des isoladas. O decreto que trata da educacio
especial e do AEE reforca a articulagdo com o ensino regular, o que, na pritica, exige didlogo
entre professores, coordenacio e apoios. Esse resultado é decisivo: quando n3o hé colaboragio,
a adaptagio vira sobrecarga individual e tende a se fragilizar (BRASIL, 2011).

A literatura enfatiza que o professor precisa ser formado para trabalhar em rede e
compartilhar decisées pedagdgicas, especialmente quando lida com barreiras complexas. Glat e
Pletsch apontam que a inclusio implica reorganizar priticas e fortalecer condicdes
institucionais para que a escola responda 3 diversidade sem produzir segregacdes internas
(GLAT; PLETSCH, 20m).

Outro ponto observado é que as politicas reforcam a importincia de adaptar recursos e
estratégias, mas a formacdo inicial nem sempre contempla repertério suficiente em
acessibilidade, comunica¢io e recursos pedagdgicos. Esse hiato aparece quando o professor
chega 4 escola sem dominio pratico de adaptacdes de pequeno porte, embora documentos oficiais
descrevam essas possibilidades de forma clara (BRASIL, 2000).

Na anélise, aparecem como resultados frequentes as barreiras atitudinais: crengas sobre
“normalidade”, expectativas rigidas e praticas que responsabilizam o estudante pela nio
aprendizagem. A Lei Brasileira de Inclusdo, ao enfatizar enfrentamento de barreiras e garantia
de direitos, coloca a formacdo docente diante da necessidade de discutir preconceitos

pedagégicos e construir uma ética da equidade no curriculo da Pedagogia (BRASIL, 2015).

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sao Paulo, v. 12, n. 3, mar. 2026.
ISSN: 2675-3375

10



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

A partir dessas evidéncias, a discussdo aponta que adaptacdo curricular precisa ser
ensinada como competéncia de planejamento, ndo como “técnica de emergéncia”. Materiais do
MEC reforcam ajustes de objetivos, contetddos, metodologias e avaliagio como parte do trabalho
docente; portanto, a formacio inicial deve incorporar situagdes-problema, estudos de caso e
praticas supervisionadas que exercitem esse planejamento com acompanhamento (BRASIL,
1999).

Outro resultado é que a inclusio se fortalece quando a formagio docente valoriza
postura investigativa e reflexiva. Névoa defende uma formacdo centrada na profissionalidade
docente, com reflexdo sobre a prética, autoria e construcdo de identidade profissional; isso
dialoga diretamente com a necessidade de formar professores capazes de analisar contextos e
decidir adapta¢des de forma consciente (NOVOA, 2017).

A pesquisa bibliogrifica também sugere que o estigio supervisionado é um espaco
estratégico para consolidar préticas inclusivas, desde que seja orientado por reflexio e
acompanhamento, e nio apenas cumprimento de carga hordria. O estigio pode aproximar
politicas e pratica quando o curso acompanha planejamento, observacio e avaliagdo do futuro
professor, ajudando-o a compreender barreiras e construir alternativas pedagdgicas reais
(BRASIL, 2006).

Ao mesmo tempo, um risco identificado é a “adaptacdo como redugio de expectativa”,
o que pode produzir exclusio velada. A literatura reforca que incluir ndo é “ensinar menos”,
mas criar condi¢cdes para ensinar melhor com recursos, mediagdes e avaliacdo coerente.
Mantoan alerta que préticas aparentemente “protetoras” podem manter o estudante 3 margem,
se ndo houver compromisso com participagio efetiva e aprendizagem (MANTOAN, 2015).

A discussdo também aponta que politicas e diretrizes sio fundamentais, mas nio
resolvem a realidade sozinhas. Elas orientam, mas precisam ser apropriadas pelo curriculo do
curso, pelas préiticas formativas e pela cultura institucional. A inclusio avanca quando a
Pedagogia assume o compromisso de formar professores que planejem com flexibilidade e
saibam adaptar sem improviso, articulando direitos, didética e ética profissional (BRASIL, 1996;
BRASIL, 2015).

Por fim, os resultados indicam que o maior impacto das politicas de adaptacio
curricular na Pedagogia ocorre quando elas deixam de ser “contetido de legislacdo” e passam a
orientar vivéncias: planejamento inclusivo, avaliacdo formativa, trabalho colaborativo e

reflexdo sobre barreiras. Essa sintese reforca que formar para inclusio é formar para a realidade:
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uma escola diversa que exige professor preparado, critico e sensivel, capaz de garantir

aprendizagem com equidade (FREIRE, 1996).

s CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este estudo, ficou claro que a adaptacdo curricular ndo é um recurso
secundédrio, mas um caminho central para que a inclusio aconteca de verdade no cotidiano
escolar. O principal aprendizado é que politicas de adaptagio curricular, quando bem
compreendidas, ajudam a tirar a inclusdo do discurso e coloci-la no planejamento, na avaliagio
e nas escolhas metodolégicas que o professor faz todos os dias.

Os resultados mostraram que as politicas influenciam o curso de Pedagogia
principalmente quando estimulam transversalidade: inclusdo precisa atravessar diditica,
estdgio, curriculo e avaliacdo, e nio ficar limitada a uma disciplina especifica. Quando isso nio
acontece, o futuro professor tende a chegar a escola sem repertério pritico suficiente, o que
favorece improvisos e fragiliza o processo inclusivo.

Também foi possivel perceber que a avaliagio é um dos pontos mais desafiadores: muitas
praticas ainda se apoiam em padronizacdo, enquanto a inclusio exige observar percursos,
considerar evidéncias diversas e manter critérios claros com flexibilidade. Esse é um campo em
que a formagio inicial precisa avangar, oferecendo experiéncias que ensinem o professor a
avaliar de forma formativa e coerente com a diversidade.

Como limitagdo, por se tratar de uma pesquisa bibliogréfica, este trabalho n3o analisou
diretamente curriculos especificos de instituicdes de ensino superior nem experiéncias
concretas de estidgio em um curso particular de Pedagogia. Isso abre espaco para estudos futuros
que comparem matrizes curriculares, projetos pedagdgicos e priticas formativas, para
identificar com mais precisdo como as politicas sdo apropriadas em diferentes contextos.

Por fim, sugere-se que futuras pesquisas ampliem o olhar para propostas metodolégicas e
formativas que tornem a adaptacio curricular parte do cotidiano da formacdo docente, com mais
estudos de caso, simula¢des pedagdgicas e acompanhamento de planejamento e avaliagio. O
avanco da inclusdo depende, sobretudo, de professores bem formados e isso comega dentro da
prépria Pedagogia.
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