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RESUMO: Este estudo analisa as percepcdes de professores do ensino secundirio sobre os desafios
pedagdgicos e curriculares associados ao ensino da Botinica. Desenvolveu-se uma investigagdo
qualitativa, de natureza descritivo-interpretativa, envolvendo doze professores de Biologia de quatro
escolas secundérias localizadas nas provincias de Benguela, Luanda e Huila, Reptblica de Angola,
seleccionados por amostragem intencional. Os dados foram recolhidos por meio de entrevistas
semiestruturadas e analisados através da andlise de contetido temética. Os resultados indicam que os
docentes identificam como principais desafios a elevada abstrac¢do dos contetidos de botinica, a fraca
articulac@o entre teoria e prética, a insuficiéncia de recursos didécticos, limita¢des na formagio especifica
e fragilidades na organizagio curricular. Estes factores condicionam a aprendizagem significativa e o
envolvimento dos alunos. Conclui-se que a superacio destes desafios requer uma reorganizacio
curricular que valorize a Botinica no ensino secunddrio, associada ao reforco da formagdo pedagdgica
especifica dos professores e 4 adopcdo de estratégias de ensino mais contextualizadas e orientadas para
a pratica.

Palavras-chave: Ensino da Botinica. Desafios pedagdgicos. Desafios curriculares. Professores do ensino
secunddrio.

ABSTRACT: This study analyzes secondary school teachers’ perceptions of the pedagogical and
curricular challenges associated with teaching Botany. A qualitative, descriptive-interpretative
investigation was conducted, involving twelve Biology teachers from four secondary schools located in
the provinces of Benguela, Luanda, and Huila, Republic of Angola, selected through purposive sampling.
Data were collected through semi-structured interviews and analyzed using thematic content analysis.
The results indicate that teachers identify the main challenges as the high level of abstraction in botany
content, weak integration between theory and practice, insufficient teaching resources, limitations in
specific training, and weaknesses in curriculum organization. These factors hinder meaningful learning
and student engagement. It is concluded that overcoming these challenges requires a curricular
reorganization that values Botany in secondary education, combined with strengthening teachers’
specific pedagogical training and adopting more contextualized, practice-oriented teaching strategies.
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RESUMEN: Este estudio analiza las percepciones de los profesores de educacién secundaria sobre los
desafios pedagdgicos y curriculares asociados a la ensefianza de la Botédnica. Se desarrollé una
investigacién cualitativa, de caricter descriptivo-interpretativo, que involucré a doce profesores de
Biologia de cuatro escuelas secundarias ubicadas en las provincias de Benguela, Luanda y Huila,
Reptblica de Angola, seleccionados mediante muestreo intencional. Los datos se recopilaron a través de
entrevistas semiestructuradas y se analizaron mediante andlisis de contenido temitico. Los resultados
indican que los docentes identifican como principales desafios el alto nivel de abstraccién de los
contenidos de botdnica, la débil articulacién entre teoria y prictica, la insuficiencia de recursos
didacticos, limitaciones en la formacién especifica y debilidades en la organizacién curricular. Estos
factores condicionan el aprendizaje significativo y la implicacién del alumnado. Se concluye que la
superacién de estos desafios requiere una reorganizacidén curricular que valore la Botdnica en la
educacién secundaria, junto con el fortalecimiento de la formacién pedagdgica especifica de los docentes
y la adopcién de estrategias de ensefianza més contextualizadas y orientadas a la prictica.

Palabras clave: Ensefianza de la Bot4nica. Desafios pedagdgicos. Desafios curriculares. Profesores de
educacién secundaria.

INTRODUCAO

Ao longo das tltimas décadas, vérios estudos tém sublinhado a importincia da Botanica
enquanto drea fundamental da Biologia, na medida em que fornece fundamentos conceptuais
indispensdveis & compreensio da diversidade vegetal, dos processos ecolégicos e das relagdes
entre os seres vivos e o ambiente (Raven, Evert & Eichhorn, 2013; Uno, 2009). Neste contexto,
o ensino da Botinica assume particular relevincia na formagio cientifica dos alunos, ao
possibilitar a interpretacdo de fenémenos naturais e a compreensio de problemaiticas associadas
i sustentabilidade e 4 conservacio da biodiversidade (Hodson, 2014).

Apesar dessa relevincia, persistem dificuldades associadas & forma como os contetdos
de Boténica sio trabalhados em contexto de sala de aula. Estes contetidos s3o percebidos como
abstractos, sendo frequentemente abordados de modo expositivo e descritivo, com fraca ligagdo
as experiéncias dos alunos. A nocdo de plant blindness, proposta por Wandersee e Schussler
(2001), tem sido utilizada para caracterizar a atengio limitada atribuida is plantas no ensino e
na cultura cientifica em geral. Esta situacdo reflecte-se no desinteresse dos alunos e em fraca
aprendizagem observada em diferentes niveis de ensino (Hershey, 2002; Balding & Williams,
2016).

Nesta perspectiva, diversos estudos tém indicado que as dificuldades no ensino da
Botinica se manifestam de forma transversal aos diferentes ciclos de ensino. Tais dificuldades
encontram-se associadas, sobretudo, & adopg¢io de métodos de ensino centrados na memorizacgio
de contetidos e a fraca articulagdo entre teoria e pratica (Uno, 2009; Yorek, Sahin & Aydin,
2009). Acrescem a estes factores limitacdes de natureza curricular e formativa, relacionadas com

a organizacdo pouco articulada e a sequenciacdo insuficientemente integrada dos contetidos de
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Botinica, bem como com lacunas na formacdo de professores. Estes aspectos condicionam a
concretizacio de praticas educativas coerentes com os pressupostos da educacdo cientifica
contemporinea (Zeichner, 2010; Kind, 2016; OECD, 2018).

Em Angola, embora o ensino da Botanica integre o curriculo do ensino secundério, sdo

8013, g )
poucos estudos empiricos que exploram as percep¢des dos professores acerca dos desafios
pedagégicos e curriculares associados a este dominio. Tal situacdo é igualmente identificada em
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anélises internacionais sobre a producio cientifica em educagio em ciéncias na maioria dos
paises africanos (OECD, 2018). Tendo em conta o papel que os professores desempenham na
concretizagio do curriculo e na mediagio das préticas pedagdgicas em sala de aula, a valorizagio
da sua voz assume particular importincia para a compreensdo das dinimicas que influenciam o
ensino da Botinica. As percepg¢des docentes permitem identificar constrangimentos, interpretar
opg¢des pedagdgicas e compreender de que modo os programas curriculares sdo efectivamente
implementados em contextos escolares concretos.

E neste enquadramento que se insere o presente artigo, cujo objectivo é analisar as
percepcdes de professores do ensino secundério acerca dos desafios pedagdgicos e curriculares
associados ao ensino da Bot4nica. Pretende-se, em particular, compreender como esses desafios
se manifestam nas préticas pedagdgicas, na organizagio curricular dos contetdos de botinica e
na formacio docente, bem como as suas implicacdes para o ensino da Botinica no contexto

educativo angolano.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. Desafios pedagdgicos no ensino da Botinica

A compreensio dos sistemas vegetais exige observacio cuidada, comparagio
morfoldgica e interpretacdo de processos fisiolégicos que nio sio imediatamente perceptiveis
aos alunos. De acordo com Raven, Evert e Eichhorn (2013), “a biologia das plantas sé se torna
inteligivel quando as estruturas sdo analisadas em relagdo as suas funcdes e ao ambiente” (p.
12). Nesta perspectiva, quando esta exigéncia ndo é considerada nas préticas de ensino, os
contetidos botinicos tendem a ser reduzidos a descri¢des isoladas, com fraca capacidade
explicativa.

Segundo Uno (2009), a centralidade de priticas pedagégicas baseadas na exposigio oral
e na transmiss3o de informacio é um dos desafios mais recorrentes no ensino da Botinica. O

autor refere que “o ensino das plantas continua frequentemente centrado na enumeragio de

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educac¢io. Sao Paulo, v. 12, n. 1, jan. 2020.
ISSN: 2675-3375



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

termos e classificacdes” (p. 45), o que limita a capacidade dos alunos para estabelecer relagdes
entre estrutura, funcio e ambiente. Nesta linha de pensamento, considera-se que a persisténcia
deste tipo de abordagem compromete a compreensio dos processos biolégicos subjacentes.

Na perspectiva de Evert e Eichhorn (2013), a articulagio entre forma, fun¢do e ambiente
constitui um principio central para a compreensio da diversidade vegetal e dos processos
adaptativos. Os autores defendem que esta relagio deve orientar o ensino das plantas, sob pena
de os contetdos perderem coeréncia interna. Assim, a auséncia dessa articulacdo no ensino
contribui para que os alunos percepcionem a Botinica como um dominio distante da sua
realidade, enfraquecendo o seu potencial formativo.

A atencdo limitada atribuida as plantas no ensino das ciéncias tem sido descrita através
do conceito de plant blindness. Wandersee e Schussler (2001) definem-no como “a incapacidade
de perceber as plantas como componentes essenciais dos sistemas vivos” (p. 84), fenémeno
observavel tanto em contextos educativos como na cultura cientifica em geral. Nesta linha de
pensamento, entende-se que a plant blindness reflecte fragilidades pedagégicas estruturais e nio
apenas limita¢des perceptivas dos alunos.

A aprendizagem cientifica desenvolve-se de forma mais consistente quando os alunos
conseguem relacionar conceitos tedricos com evidéncias empiricas obtidas por meio da
observacio e da experimentacdo. Hodson (2014) sublinha que este processo é fundamental para
a construcdo de significados em ciéncias. A auséncia sistemética de experiéncias préticas no
ensino da Botinica contribui para uma abordagem excessivamente tedrica e distante da
realidade dos fenémenos vegetais.

Por outro, a adopgio reiterada de estratégias tradicionais no ensino da Botéinica tem sido
associada a limita¢Ges na formacdo pedagdgica especifica dos professores. De acordo com Kind
(2016), a falta de preparacio didictica em 4reas especificas das ciéncias condiciona a
diversificagio metodoldgica e a adaptacdo dos contetidos aos contextos educativos. Nesta
perspectiva, muitos dos desafios pedagdgicos identificados decorrem mais de fragilidades
formativas do que de resisténcias conscientes a inovagao.

No entanto, a centralidade das plantas nos desafios ambientais contemporineos tem sido
sublinhada por diversos autores da 4rea da Botanica. Taiz et al. (2015) afirmam que “as plantas
estdo no centro das questdes relacionadas com a sustentabilidade e a sobrevivéncia humana” (p.
1). Assim, integrar essa dimensio no ensino constitui uma via relevante para reforcar o

significado educativo da Bot4nica e responder aos desafios pedagdgicos identificados.
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2.2. Desafios curriculares no ensino da Botinica

A Boténica tem ocupado, historicamente, uma posicdo instdvel nos curriculos do ensino
secundério, apesar do seu papel central na compreensio dos sistemas vivos. Raven, Evert e
Eichhorn (2013) assinalam que os conteidos de Biologia vegetal tendem a ser tratados como
componentes secunddrias dos programas, frequentemente subordinadas a outros dominios da
Biologia considerados mais préximos da experiéncia humana. Esta posi¢do curricular
fragilizada condiciona a profundidade com que a Boténica é abordada e contribui para a sua
desvalorizagio no contexto escolar.

A distribui¢do dos contetidos de Botinica ao longo dos programas evidencia, em muitos
casos, auséncia de progressio conceptual consistente. Uno (2009) observa que conceitos
fundamentais da Biologia vegetal sio introduzidos de forma episédica, sem continuidade
suficiente para permitir a sua consolida¢do ao longo do tempo. Na perspectiva aqui adoptada,
esta organizagio curricular dificulta a constru¢io de uma compreensio integrada dos processos
vegetais e compromete a articulacdo entre aprendizagens realizadas em diferentes momentos
da escolaridade.

Todavia, a coeréncia cientifica do curriculo de Botinica depende, em larga medida, da
articulacdo entre forma, fun¢io e ambiente. Evert e Eichhorn (2013) defendem que esta relacio
deve orientar a seleccdo e a sequéncia dos contetidos, permitindo aos alunos compreender as
plantas como sistemas dinidmicos. Assim, quando o curriculo nio reflecte esta légica cientifica,
os contetdos tendem a fragmentar-se em tépicos isolados, reduzindo a sua inteligibilidade e
dificultando a apropriagio conceptual por parte dos alunos.

O tempo lectivo atribuido & Botinica no ensino secundério constitui outro elemento
curricular condicionante. Taiz, Zeiger, Mgller e Murphy (2015) sublinham que muitos processos
fisiolégicos das plantas exigem observacio prolongada e acompanhamento ao longo do tempo,
condicdes dificilmente compativeis com uma presenca reduzida deste dominio nos programas
escolares. A limitacdo do tempo curricular nio afecta apenas a extensio dos contetdos
trabalhados, mas condiciona sobretudo a qualidade das aprendizagens possiveis.

Para além destes aspectos, a auséncia de orientacdes metodoldgicas claras nos
documentos curriculares constitui um desafio relevante no ensino da Botinica. Zeichner (2010)
refere que, na auséncia de orientacdes metodoldgicas consistentes, os professores tendem a

recorrer a préticas tradicionais, consideradas mais seguras do ponto de vista curricular. Na
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perspectiva, esta lacuna curricular contribui para a reproducdo de abordagens expositivas e para
a dificuldade em diversificar estratégias de ensino em Bot4nica.

O curriculo prescrito adquire significado educativo apenas quando é interpretado e
concretizado pelos professores em contexto escolar. Zeichner (2010) argumenta que os docentes
actuam como mediadores curriculares, tomando decisdes que influenciam directamente a
seleccio de contetidos, a sequéncia das actividades e as estratégias de ensino. No contexto
angolano, onde os programas nacionais sio aplicados em realidades escolares diversas, este
papel mediador assume particular importincia. Para este estudo, os desafios curriculares no
ensino da Botinica nio podem ser analisados sem considerar este espago de interpretagio e
adaptacdo docente.

A concretizagio do curriculo da Botinica encontra-se igualmente relacionada com a
formacdo cientifica e didactica dos professores. Kind (2016) defende que a leitura critica dos
programas e a sua tradugido em praticas coerentes exigem dominio do contetido e conhecimento
pedagégico especifico. Assim, muitas das fragilidades curriculares observadas no ensino da
Boténica reflectem limitacdes na formagio docente, mais do que insuficiéncias inerentes aos
préprios programas.

As anilises internacionais sobre politicas educativas tém salientado a importincia da
coeréncia entre curriculo, formacdo de professores e praticas pedagdgicas. Relatérios da OECD
(2018) indicam que curriculos pouco articulados tendem a gerar praticas inconsistentes e
aprendizagens desiguais. Na perspectiva, enfrentar os desafios curriculares no ensino da
Boténica implica repensar o curriculo como um sistema integrado, atendendo simultaneamente
A organizacdo dos contetdos, ao tempo lectivo disponivel, as orientacdes metodoldgicas e as

condicdes reais da sua implementacio.

3. METODOLOGIA

O presente estudo adoptou uma abordagem qualitativa, de natureza descritivo-
interpretativa. Conforme salientam Creswell e Poth (2018), a investigagio qualitativa permite
analisar fenémenos complexos a partir das perspectivas dos participantes, valorizando os
significados atribuidos as experiéncias em contextos especificos, perspectiva igualmente
defendida por Flick (2018). Partindo deste enquadramento, considerou-se que os desafios
pedagébgicos e curriculares associados ao ensino da Botinica resultam das experiéncias e

interpretacdes dos docentes.
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Neste sentido, a investigacio foi realizada em quatro escolas secundérias ptblicas em
Angola, seleccionadas por representarem contextos educativos distintos. Participaram no
estudo doze professores de Biologia provenientes das provincias de Benguela, Luanda e Huila,
com experiéncia profissional minima de cinco anos no ensino secundario. De acordo com
Patton (2015), a seleccdo criteriosa dos participantes constitui um elemento central na
investigagio qualitativa, uma vez que a riqueza dos dados recolhidos depende directamente da
experiéncia e do conhecimento dos sujeitos envolvidos. A amostra foi definida por amostragem
intencional, considerando como critérios a leccionagio efectiva de contetidos de Botinica, a
experiéncia docente e a disponibilidade para participar voluntariamente no estudo.

Quanto a recolha de dados, esta foi efectuada por meio de entrevistas semiestruturadas,
técnica que, segundo Kvale e Brinkmann (2015), possibilita explorar em profundidade as
percepcdes e experiéncias dos participantes, assegurando simultaneamente flexibilidade e
comparabilidade entre os discursos. O guido de entrevista foi estruturado em torno de trés eixos
principais: (i) praticas pedagédgicas no ensino da Botanica, (ii) organizagio e implementagio
curricular dos contetddos de Botinica e (iii) formacio docente, incluindo as condices
institucionais em que o ensino se desenvolve. As entrevistas foram realizadas presencialmente,
em ambiente reservado, gravadas com autorizacio dos participantes e posteriormente
transcritas na integra, procedimento que contribui para a fidelidade da anilise e para a
transparéncia do processo investigativo (Seidman, 2019).

A anélise dos dados foi realizada por meio da anélise de contetido temética. Bardin (2016)
define esta técnica como um conjunto de procedimentos sisteméticos de descricio e
interpretacio do conteddo das mensagens, permitindo identificar padrdes de significado e
categorias analiticas relevantes. O processo de anilise foi desenvolvido em trés momentos:
leitura exploratéria das transcrigdes, codificacio das unidades de significado e construcdo de
categorias analiticas alinhadas com os objectivos do estudo. Na mesma linha de pensamento,
Braun e Clarke (2021) sublinham que a anilise temitica permite identificar regularidades e
variagdes nos dados, enquanto Saldafia (2016) destaca a importincia de procedimentos de
codificacdo rigorosos para assegurar consisténcia interpretativa e credibilidade analitica.

Ao longo de todo o processo investigativo, foram respeitados os principios éticos
aplicdveis a investigacdo em educagio. De acordo com as orientacdes da British Educational
Research Association (2018), foi garantido o consentimento informado dos participantes, bem
como a confidencialidade e o anonimato das informagdes recolhidas. Todos os professores

foram devidamente informados sobre os objectivos do estudo, a natureza voluntiria da
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participacdo e o direito de desisténcia a qualquer momento. Conforme sublinham Orb,
Eisenhauer e Wynaden (2001), o respeito por estes principios reforca a integridade cientifica da

investigagio e a credibilidade dos resultados obtidos.

4. RESULTADOS

Os resultados foram apresentados com base na anilise de contetido das entrevistas
realizadas com professores do ensino secundério, procurando descrever as suas percepcdes
acerca dos desafios pedagdgicos e curriculares no ensino da Botdnica. A apresentacio foi
organizada em categorias temditicas que reflectem padrdes recorrentes no discurso dos
participantes, sem pretensio de quantificacdo, mas evidenciando regularidades e sentidos

partilhados.

4.1. Percepgdes dos professores sobre o ensino da Botdnica no ensino secundirio

De forma geral, os professores entrevistados caracterizam os conteidos de Botinica
como desvalorizados no ensino secunddrio, sobretudo quando comparados com conteddos de
outras areas da Biologia, como a Zoologia ou a Anatomia Humana. Segundo os professores, esta
desvalorizagio encontra-se associada a percepcio de que a Botinica envolve contetdos
complexos e abstractos, que exigem um esfor¢o cognitivo elevado e apresentam dificuldades
especificas relacionadas com a visualizacdo de estruturas e processos. Como consequéncia, os
participantes referem que a Botdnica tende a ocupar um lugar secundario no ensino da Biologia,
sendo frequentemente abordada de forma apressada e com menor profundidade conceptual.
Como afirmou um dos professores, “a Botdnica é vista como uma parte dificil da Biologia e acaba
muitas vezes por ndo receber a atengdo necessdria” (P3).

Para além disso, virios professores indicam que os alunos demonstram pouco interesse
pelos contetidos de Botinica, situagio que atribuem, em parte, 3 forma como estes sio
apresentados em sala de aula. Segundo um dos entrevistados, “os alunos sentem dificuldade em
perceber a utilidade da Botdnica e acabam por ndo se envolver nas aulas” (P6). Esta falta de
envolvimento é descrita como um factor que dificulta o desenvolvimento de aprendizagens
consistentes.

Alguns professores referem ainda que esta percepc¢do negativa em relacdo a Boténica se
constrdi ao longo do percurso académico, sendo refor¢ada por experiéncias de aprendizagem
pouco significativas em anos anteriores. Nesta perspectiva, o ensino da Botinica surge

associado a uma imagem de disciplina muito teérica e distante da realidade dos alunos.
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4.2. Desafios pedagégicos no ensino da Botinica

Segundo os professores entrevistados, as principais dificuldades no ensino da Botinica
manifestam-se na necessidade de tornar os contetidos compreensiveis e significativos para os
alunos. Estes contetidos exigem elevados niveis de abstrac¢io, envolvendo processos e
estruturas pouco observéveis, o que dificulta a construcio de significados.

Perante estas dificuldades, os participantes salientam que as priticas pedagdgicas
adoptadas tendem a privilegiar estratégias de caricter expositivo, centradas na explicacio oral
e no uso do manual escolar. Virios professores reconhecem que esta abordagem, embora
frequente, limita as possibilidades de exploragdo conceptual e reduz o envolvimento activo dos
alunos. Como referiu um dos docentes, “acabamos por explicar muito a matéria no quadro porque os
contetidos sdo dificeis e ndo temos muitas alternativas” (P2).

Outro desafio apontado pelos professores prende-se com a dificuldade em contextualizar
os contetdos de Botinica e relacioni-los com a experiéncia quotidiana dos alunos. Segundo os
docentes, a auséncia dessa ligacdo com situagdes concretas ou com o contexto local contribui
para o desinteresse e para as dificuldades de compreensio. Um dos participantes afirmou que
“os alunos ndo conseguem ver para que serve a Botanica no dia-a-dia e isso afecta a aprendizagem” (P8).

Por outro lado, um outro desafio referido pelos professores prende-se com a
heterogeneidade das turmas, uma vez que os alunos apresentam niveis muito distintos de
conhecimentos prévios e de motivagio. Esta diversidade torna mais complexa a planificacdo
das aulas e a adopgdo de estratégias pedagdgicas diferenciadas, sobretudo nas nossas escolas com
recursos limitados. Nesta perspectiva, os professores indicam que a gestdo da sala de aula e do

ritmo de aprendizagem representa um obsticulo no ensino da Boténica.

4.3. Articulacdo entre teoria e pratica no ensino da Bot4nica

De forma geral, a maioria dos professores reconhece que a aprendizagem dos contetdos
de Botinica seria favorecida pela realizacio de actividades préticas e experimentais. Contudo,
referem dificuldades persistentes na concretizacio deste tipo de priticas em contexto escolar.
Em primeiro lugar, os docentes apontam a insuficiéncia de recursos materiais e de infra-
estruturas adequadas como um dos principais obsticulos a realizagio de actividades praticas.
Segundo os participantes, a auséncia de laboratérios ou equipamentos, de materiais bésicos e de
condi¢cdes para a observacdo directa de estruturas vegetais limita significativamente a

possibilidade de diversificar as estratégias pedagdgicas. Como expressou um dos docentes,

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educac¢io. Sao Paulo, v. 12, n. 1, jan. 2020.
ISSN: 2675-3375



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

“sabemos que a Botdnica precisa de prdtica, mas muitas vezes ndo temos meios para trabalhar com plantas
ou fazer experiéncias simples” (P4).

Para além das limitacdes materiais, vérios professores referem que o tempo lectivo
atribuido & Botinica no curriculo do ensino secundirio é insuficiente para permitir uma
articulagdo consistente entre teoria e pratica. Acresce que, a pressdo para cumprir os contetudos
programaiticos conduz frequentemente a prioriza¢io da exposicio tedrica em detrimento de
actividades préticas, consideradas mais exigentes em termos de planificacio e execugdo. Um
dos participantes afirmou que “o pouco tempo que temos acaba por nos obrigar a explicar a matéria
sem conseguir fazer aulas prdticas” (Pg).

Por outro, alguns professores salientam que a auséncia de priticas experimentais
compromete a compreensio dos contetddos por parte dos alunos, reforcando a percepcio de que
a Botinica é um contetido abstracto e distante da realidade. Nesta perspectiva, a dificuldade em
articular teoria e pratica contribui para aprendizagens superficiais e para a reducdo do interesse

dos alunos pelos contetidos botinicos.

4.4. Organizacio curricular do ensino da Boténica

Os professores referem que os conteidos de Botinica se encontram distribuidos de
forma fragmentada ao longo do curriculo, o que dificulta a construcdo de uma compreensio
integrada dos processos vegetais e compromete a progressio conceptual das aprendizagens.

Neste sentido, os professores referem que a sequéncia dos temas nem sempre ajuda os
alunos a consolidar os conceitos fundamentais, sendo frequente a introducdo de contetidos mais
complexos sem uma preparagio prévia adequada. Esta situacdo contribui para as dificuldades
de aprendizagem e leva, muitas vezes, a4 adopcdo de estratégias de ensino mais expositivas.
Como referiu um dos participantes, “os contetidos de Botdnica aparecem de forma dispersa e nem
sempre seguem uma légica que facilite a compreensdo dos alunos” (P6).

Para além disso, os professores salientam a fraca contextualiza¢do dos contetidos no
curriculo, referindo a pouca utilizagio de exemplos de plantas e ecossistemas locais nos
programas e materiais didicticos. Segundo os participantes, a auséncia de referéncias a flora
angolana dificulta a ligagio entre os contetddos de Boténica e a realidade dos alunos, tornando
as aprendizagens menos significativas. Um dos professores afirmou que “o curriculo quase ndo
traz exemplos de plantas de Angola, o que torna a matéria distante da realidade dos alunos” (P4).

Outro aspecto referido prende-se com a insuficiéncia do tempo lectivo atribuido a

Botinica, o qual condiciona o aprofundamento conceptual dos contetidos e dificulta a integragio
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de actividades praticas. De acordo com um dos docentes, “o tempo destinado a Botanica é muito
curto e ndo permite trabalhar os temas com a profundidade necessdria” (P11).

Por fim, os professores referem que as orientagdes curriculares disponiveis nem sempre
oferecem indicagdes claras sobre a articulacdo entre os diferentes contetidos nem sobre a sua
contextualizacdo em func¢io das realidades locais. Esta situagdo reforca a dependéncia do
manual escolar e limita a autonomia pedagdgica. Como destacou um dos participantes, “muitas
vezes seguimos o manual porque o curriculo ndo explica bem como ligar os temas nem como adaptd-los ao

nosso contexto” (P2).

Formacdo docente e condigdes institucionais

Relativamente a formagio continua, os professores indicam que as oportunidades de
actualizagio profissional no dominio do ensino da Biologia sio escassas ou inexistentes em
Angola. De acordo com os participantes, as ac¢des de formacio disponiveis tendem a incidir
sobre temas gerais da educacdo, sem contemplar de forma especifica os desafios associados ao
ensino da Biologia vegetal. Como referiu um dos entrevistados, “raramente hd formagées voltadas
para a Biologia e principalmente a Botanica, o que faz com que continuemos a ensinar da mesma forma”
(P8).

Para além das questdes formativas, outro obsticulo para a melhoria das préticas
pedagégicas, sdo as condi¢des institucionais. Em particular, a falta de recursos didacticos, de
materiais para actividades préticas e de infra-estruturas adequadas s3o os obsticulos recorrentes
nas escolas. Um dos professores referiu que “mesmo quando temos vontade de inovar, a falta de
materiais e de apoio da escola dificulta muito” (P10).

Acresce ainda que o elevado nimero de alunos por turma e a sobrecarga da carga horéria
docente reduzem as possibilidades de acompanhamento individual dos alunos e de planificagio
de actividades pedagdgicas diferenciadas. Além disso, a pressdo para cumprir a maior parte do
programa, muitas vezes definida como a obrigacdo de leccionar pelo menos 85% dos contetidos,
acaba por levar os professores a privilegiar a quantidade em detrimento da qualidade das

aprendizagens.

s. DISCUSSAO

Os resultados deste estudo permitem compreender os desafios pedagbgicos e curriculares
associados ao ensino da Botinica no ensino secundério a partir das percep¢des dos professores,

actores centrais na concretizac¢do do curriculo e na mediagio das praticas pedagdgicas. A ideia
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de que a Bot4nica constitui um contetddo complexo, abstracto e pouco valorizado no curriculo
encontra respaldo em estudos de Raven, Evert e Eichhorn (2013) e de Uno (2009), que sublinham
a exigéncia conceptual inerente & compreensio dos sistemas vegetais. Como refere Uno (2009),
a aprendizagem da Botinica torna-se particularmente desafiante quando os contetidos sio
apresentados de forma desarticulada e centrada na memorizagio de estruturas e terminologia,
situagio igualmente descrita pelos docentes entrevistados neste estudo. Esta convergéncia
sugere que as dificuldades identificadas nio se restringem a contextos especificos, mas
reflectem problemas estruturais do ensino da Biologia vegetal.

A predominincia de estratégias expositivas e a dificuldade em contextualizar os
contetidos botinicos, apontadas pelos professores, corroboram as analises de Hodson (2014), que
defende priticas pedagdgicas orientadas para a construcio activa do conhecimento cientifico.
Segundo o autor, a aprendizagem em ciéncias torna-se mais consistente quando os alunos
conseguem relacionar conceitos tedricos com situacdes concretas e evidéncias empiricas. Os
resultados deste estudo indicam que esta articulacio nem sempre se encontra assegurada no
ensino da Botinica, contribuindo para a percepcio deste contetido como distante da realidade
dos alunos e para o consequente desinteresse.

A dificuldade em articular teoria e prética pode ainda ser interpretada a luz do conceito
de plant blindness, proposto por Wandersee e Schussler (2001). A atengio limitada atribuida as
plantas no ensino resulta, em parte, de abordagens pedagégicas que privilegiam explicacdes
abstractas em detrimento da observacio directa e da experimentacdo. A escassez de actividades
préticas, associada a limitacdo de recursos e de tempo lectivo, contribui para a manutengio deste
fenémeno e compromete a construcio de aprendizagens significativas.

No plano curricular, a fragmentacio dos contetidos e a insuficiéncia do tempo lectivo
atribuido a Boténica, referidas pelos professores, encontram respaldo em anélises de Evert e
Eichhorn (2013), que defendem uma organizagio orientada pela articulagio entre forma, funcio
e ambiente. A auséncia desta légica dificulta a progressdo conceptual e a compreensio dos
processos vegetais como sistemas dinimicos. A falta de orienta¢Ses curriculares claras reforga
ainda o papel do professor enquanto mediador curricular, conforme sublinhado por Zeichner
(2010), exigindo competéncias que nem sempre sio desenvolvidas na formagao inicial.

As fragilidades associadas 4 formacio inicial e continua dos professores corroboram
estudos que apontam lacunas no conhecimento pedagégico especifico em 4reas particulares das
ciéncias. Kind (2016) refere que a auséncia de formagio didictica aprofundada limita a

diversificagdo das estratégias pedagdgicas e a adaptagio dos contetidos aos contextos educativos.
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No presente estudo, esta limitag¢do surge associada 4 manutengio de praticas tradicionais e a
dificuldade em inovar no ensino da Botanica.

As condigdes institucionais, nomeadamente a falta de recursos didacticos, de infra-
estruturas laboratoriais e de apoio institucional, revelam-se igualmente determinantes na
concretizacio das préticas pedagdgicas. Esta constatacdo estd em consonincia com anélises da
OECD (2018), que sublinham a importincia da coeréncia entre curriculo, formacdo docente e
condi¢des de implementagio para a promocio de aprendizagens de qualidade. No ensino
secundério angolano, estas limita¢Ses condicionam de forma significativa a possibilidade de
alinhar o ensino da Bot4nica com os pressupostos da educagio cientifica contemporinea.

Em suma, os resultados reforcam a ideia de que os desafios pedagégicos e curriculares
no ensino da Botinica devem ser compreendidos de forma integrada, envolvendo curriculo,
formacdo docente, priticas pedagdgicas e condi¢Ses institucionais. Como defendem Hodson
(2014) e Gilbert (2018), a melhoria do ensino das ciéncias exige abordagens articuladas, capazes

de promover aprendizagens conceptualmente sélidas e socialmente relevantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo analisou as percepcdes de professores do ensino secundério acerca dos
desafios pedagdgicos e curriculares associados ao ensino da Botinica no contexto educativo
angolano. A partir de uma abordagem qualitativa, foi possivel identificar dificuldades
recorrentes relacionadas com a complexidade e abstragio dos contetidos boténicos, a limitada
articulagdo entre teoria e pratica, bem como constrangimentos de natureza curricular e
institucional que condicionam as préticas pedagdgicas.

Os resultados evidenciam que a predominincia de estratégias expositivas, associada a
insuficiéncia de recursos didéicticos e 4 escassez de tempo lectivo, contribui para aprendizagens
pouco significativas e para o reduzido interesse dos alunos pelos contetidos de Botinica.
Paralelamente, a fragmentacdo curricular e a auséncia de orientagdes claras dificultam a
progressio conceptual e reforcam o papel do professor enquanto mediador curricular,
frequentemente confrontado com contextos de implementagio pouco favoraveis.

A formagio docente emerge como um elemento central na compreensio destes desafios.
As fragilidades na formagdo inicial e a escassez de oportunidades de formacio continua
especifica limitam a diversificagdo das priticas pedagdgicas e a adop¢io de abordagens mais

contextualizadas, sobretudo em contextos institucionais marcados por restricdes materiais.
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Do ponto de vista cientifico, este estudo contribui para a literatura sobre o ensino da
Botinica em contextos africanos de lingua portuguesa, ao valorizar a voz dos professores e ao
evidenciar a natureza sistémica dos desafios pedagdgicos e curriculares. Nio obstante,
reconhecem-se limita¢Ses relacionadas com o ntimero de participantes e com a focalizacdo
exclusiva na perspectiva docente, o que restringe a generaliza¢io dos resultados.

Futuras investigacdes poderdo aprofundar esta temdtica através da inclusio de outros
actores educativos, da observagio directa das praticas em sala de aula e da anélise de documentos
curriculares, contribuindo para o desenvolvimento de estratégias formativas e curriculares

orientadas para a melhoria do ensino da Boté4nica.
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