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RESUMO: Este artigo propde uma reflexdo sobre aprender e ensinar como dimensdes
indissocidveis de uma prixis do cuidado, a partir de uma abordagem fenomenolégico-
hermenéutica inspirada na ontologia estrutural de Heinrich Rombach e em sua interpretagio
por Marco Aurélio Fernandes. Compreende-se a aprendizagem como processo
multidimensional que articula praticas cotidianas e a busca de sentido da existéncia humana. A
luz da nocdo de experiéncia em Martin Heidegger, aprender é entendido como processo
transformador do sujeito, marcado por abertura, tensdo e producdo de novos sentidos. O estudo
assume cariter tedrico-interpretativo, fundamentado na anélise hermenéutica de textos
filoséficos e educacionais. Essa perspectiva dialoga com a concepgio de experiéncia formativa
em John Dewey, com a aprendizagem significativa de David Ausubel e com a aprendizagem
por descoberta de Jerome Bruner. O ensinar é compreendido como pratica de cuidado que cria
condi¢des ontoldgicas e relacionais para a transformacio do sujeito, em didlogo com Paulo
Freire, Hans-Georg Gadamer e Lev Vygotsky. Conclui-se que a educacdo se configura como
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experiencia de autoconstrucao, CUIdadO e emancipagao humana.

Palavras-chave: Ontologia estrutural. Cuidado. Aprendizagem. Ensino. Fenomenologia.

! Doutor em Educagio pela Universidad Nacional de Rosario. Possui pés-graduagio em Docéncia do Ensino
Superior pela Universidade Cindido Mendes, pés-graduagio em Tecnologia na Educagio pela Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro e pés-graduagio em Metodologia do Ensino Fundamental pela
Universidade Federal de Gois. Graduado em Letras Portugués/Inglés pela Universidade Estadual de Goias.

2 Doutor em Filosofia pela Pontificia Universitd Antonianum e Professor Associado da Universidade de Brasilia.
Possui graduagio em Filosofia pela Universidade Sio Francisco. Atua na 4rea de Filosofia, com énfase em
fenomenologia e pensamento de Heidegger, desenvolvendo pesquisas principalmente nos temas: fenomenologia,
existéncia, liberdade e facticidade.

3 Doutor pela Universidad Nacional de Rosario e pela Universidade Federal de Minas Gerais. Professor do
Instituto Federal do Par4, atuando nas 4reas de educacdo, fenomenologia e ontologia estrutural.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacido. Sio Paulo, v. 12, n. 5, maio. 2026.
ISSN: 2675-3375



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

INTRODUCAO

A préxis educativa, quando compreendida 4 luz do cuidado ontolégico, emerge como
terreno fecundo para repensar a relacio entre ensinar e aprender. Partindo da hermenéutica
fenomenoldgica de Heidegger e da ontologia estrutural de Rombach, neste artigo retomamos o
estudo de Marcos Aurélio Fernandes (2014) para propor que aprender e ensinar sio faces de um
mesmo movimento existencial, alicercado na abertura de horizontes e na experiéncia de
estranhamento.

Ao dialogar com a pedagogia do diidlogo proposta por Freire, defendemos que a
interpelacio filoséfica — entendida como o exercicio de pensar, investigar e questionar -
converte-se em motor de uma didatica que valoriza o n3o saber como ponto de partida e o
cuidado como fundamento ético-ontolégico. A partir dessa perspectiva, o aprendiz n3o é mero
receptor de conteddos, mas sujeito em constante transformacio, atravessado por uma
experiéncia medial que o impele a apreender o sentido oculto das coisas. Por sua vez, o educador
assume o papel de cuidador-orientador que “deixa ser”, criando um espaco dialégico em que o
conhecimento se autogera e se retroalimenta.

Nesse cenério, as contribui¢des de Dewey, Ausubel e Bruner ampliam e reforcam tal
compreensio. Dewey nos lembra que “toda experiéncia genuina é educativa” (Democracia e
Educagio, 1916/1959, p. 78), destacando que aprender é sempre um ato de investigagdo pratica,
capaz de colocar o sujeito em relacdo viva com o mundo. Ausubel, por sua vez, enfatiza que “o
fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o aprendiz j4 sabe”
(Educational Psychology, 1968, p. 127), o que ressoa com a ideia de que o aprender emerge da
mobilizacdo de sentidos pré- estruturados na existéncia. Bruner complementa essa perspectiva
ao afirmar que “a aprendizagem pela descoberta é a que melhor promove a continuidade do
pensamento” (The Process of Education, 1960, p. 72), destacando o carater ativo, autoformativo
e interpretativo da constru¢do do conhecimento - dimensdo que se articula diretamente com a
hermenéutica do ser e com a nogio rombachiana de participagdo estrutural.

A partir dessa perspectiva ampliada, o aprendiz nio é mero receptor de contetidos, mas
sujeito em constante transformacdo, atravessado por uma experiéncia medial que o impele a
apreender o sentido oculto das coisas. Por sua vez, o educador assume o papel de cuidador-
orientador que “deixa ser”, criando um espago dialégico em que o conhecimento se autogera e

se retroalimenta.
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Nossa hipétese central é a de que somente através de uma prixis pedagdgica que una o
cuidado ontolégico (Heidegger e Rombach), a pratica dialégica (Freire) e as concepcdes
experiencial, significativa e ativa da aprendizagem (Dewey, Ausubel e Bruner) serd possivel
fomentar ambientes de aprendizagem verdadeiramente emancipadores. Para tanto, exploramos,
em primeiro lugar, como Fernandes concebe a aprendizagem em multiplas dimensGes - da
habilidade operatéria ao desvelamento do ser - e, em seguida, refletimos sobre o ensinar

enquanto ato de cuidado e liberdade.

METODOLOGIA

No presente estudo, adota-se uma abordagem qualitativa, de cariter eminentemente
bibliogréfico e filoséfico-hermenéutico, cuja finalidade é promover uma reflexio tedrica
aprofundada sobre os sentidos do aprender e do ensinar enquanto fenémenos constitutivos da
existéncia humana. Trata-se de uma investigacdo que ndo busca explica¢es causais nem
generalizacdes empiricas, mas a compreensio dos significados ontolégicos, existenciais e ético-
pedagdgicos que estruturam a experiéncia educativa.

O eixo metodolégico do trabalho fundamenta-se na articulacdo interpretativa entre trés
matrizes tedricas principais: a fenomenologia ontolégica de Martin Heidegger, a fenomenologia
estrutural da medialidade desenvolvida por Heinrich Rombach e a pedagogia critica e dialégica
de Paulo Freire. Essas perspectivas sio colocadas em didlogo ndo como sistemas equivalentes,
mas como horizontes distintos e complementares, cuja aproximacio se d4 em chave
hermenéutica.

No que se refere 4 fenomenologia ontoldgica, a leitura de Heidegger concentra-se
especialmente nas nocdes de experiéncia, cuidado (Sorge), abertura ao ser e deixar-ser
(Seinlassen), fundamentais para compreender o aprender como um acontecimento de ser e ndo
como mera operagdo cognitiva ou técnica. J4 em Rombach, a énfase recai sobre a fenomenologia
estrutural da medialidade, entendida como uma abordagem que descreve os campos de relagio
nos quais sujeito, mundo e sentido se co-constituem. Importa destacar que essa fenomenologia
estrutural n3o se confunde com o estruturalismo cléssico, de matriz formalista ou linguistica,
pois nio opera por esquemas fixos, mas pela descri¢io dinimica das estruturas de sentido em
emergéncia.

A contribui¢io de Paulo Freire é mobilizada a partir de sua pedagogia critica e dialégica,

especialmente no que se refere as nocdes de problematizacdo, conscientizagio, didlogo e
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autonomia. Nessas categorias, o aprender é compreendido como um ato ético, histérico e
politico de libertacdo, profundamente vinculado a leitura critica do mundo e a transformacio
da realidade.

A hermenéutica filoséfica constitui o horizonte metodolégico que atravessa toda a
investigagdo, orientando a leitura, a anlise e a interpretacdo dos textos dos autores centrais —
Heidegger, Rombach e Freire — bem como de interlocutores cldssicos e contemporineos que
ampliam o campo reflexivo, como Sécrates e Nicolau de Cusa. A referéncia ao pensamento
socrdtico, particularmente a valorizagio do nio-saber como condicio de abertura ao
conhecimento, e & via negativa cusana, que reconhece os limites da razdo diante do inefavel,
contribui para aprofundar a compreensio do aprender como experiéncia de abertura e de
estranhamento.

Paralelamente, a interpretacio hermenéutica promove o confronto conceitual entre
categorias dessas tradigdes, buscando identificar ressonincias, aproximagdes e tensdes, e nio
equivaléncias conceituais diretas. Assim, por exemplo, a nocdo freiriana de interpelagio e
conscientizacdo é colocada em didlogo com o cuidado ontolégico em Heidegger e com a ideia de
cura sui em Rombach, sempre respeitando as especificidades histéricas, filoséficas e
epistemolégicas de cada autor.

A integracio desses procedimentos metodolégicos — levantamento bibliogrifico
rigoroso, analise fenomenolégica ontoldgica e estrutural, e interpretacio hermenéutica —
assegura a consisténcia tedrica da investigacio e possibilita compreender como, no cerne da
experiéncia educativa, as dimensdes ontoldgicas, existenciais e dialégicas do cuidado podem
articular-se de maneira significativa. Tal abordagem visa, sobretudo, iluminar préticas
pedagdgicas que, para além de técnicas e procedimentos, estejam comprometidas com a
formacdo de sujeitos conscientes, criticos e livres, capazes de se reconhecerem como obra de si

mesmos e de contribuirem para a constru¢io de um mundo mais humano e mais justo.

A NATUREZA DA APRENDIZAGEM E A ARTE DE ENSINAR NA PERSPECTIVA
DE ROMBACH

Apresenta-se, nesta se¢io, uma sintese da compreensio de aprendizagem e ensino
desenvolvida por Marcos Aurélio Fernandes (2014), em didlogo com a fenomenologia estrutural
de Heinrich Rombach. Nessa perspectiva, a aprendizagem é concebida como uma prixis
formativa por meio da qual o ser humano se constitui como obra de si mesmo, realizando suas

possibilidades existenciais no interior de um processo continuo de autoconstrugdo. O ensino,
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por sua vez, nio se define como transmissio de contetidos, mas como uma pratica de cuidado
caracterizada pelo gesto de “deixar-ser”, isto é, de criar condi¢Ges para que o aprender aconteca.

Fernandes (2014) observa que todo aprender envolve sempre um contettddo e um modo
de apropriacido, o que conduz a questio fundamental: o que efetivamente se aprende quando se
aprende algo? A resposta implica reconhecer que a aprendizagem se d4 em multiplas camadas.
Aprender a dirigir, por exemplo, desenvolve competéncias operacionais necessdrias a
mobilidade; entretanto, esse nivel permanece restrito se nio houver compreensio dos principios
que sustentam tal prética, como os fundamentos mecinicos ou fisicos envolvidos.

Quando o aprendiz, movido por curiosidade auténtica, busca ultrapassar a mera
funcionalidade e compreender os fundamentos do que aprende, inaugura-se um percurso

formativo que pode se estender da formacdo inicial & pesquisa cientifica. Nesse
movimento, o aprendizado deixa de ser apenas técnico e passa a envolver uma dimensio
reflexiva e existencial, na qual o sujeito é conduzido a interrogar o sentido do ser, da vida e da
prépria finitude. Aprende-se, assim, ndo apenas a conhecer objetos, mas a tornar-se, realizando-

se como ser humano em busca de sentido.

Aprender como experiéncia transformadora

A aprendizagem, compreendida fenomenologicamente, é essencialmente experiéncia. O
termo “experiéncia” carrega um duplo sentido: refere-se tanto ao ato de experimentar quanto
aquilo que é experimentado, sempre de modo histérico, fitico e existencial. Heidegger (2003)
afirma que fazer uma experiéncia significa ser atingido e transformado por aquilo que se
encontra, ndo sendo algo produzido voluntariamente, mas acolhido como acontecimento.

Essa concepcio permite compreender o aprender como um fenémeno medial, que ndo é
nem puramente ativo nem passivo, mas se d4 no entrelagamento entre sujeito e mundo.
Hermégenes Harada (2009) destaca que tal compreensio interpela diretamente as instituicdes
educativas, pois questiona modelos de ensino orientados exclusivamente por légicas utilitaristas
e produtivistas. Na sociedade contemporinea, marcada pela performatividade, a experiéncia
tende a ser reduzida a funcionalidade, obscurecendo sua dimensio originiria como
acontecimento de sentido.

Nesse contexto, aprender, quando auténtico, constitui-se como um evento
transformador, capaz de reconectar o sujeito 4 sua poténcia criadora e i abertura para o vir-a-

ser. A experiéncia educativa, portanto, nio pode ser reduzida a procedimentos técnicos, mas
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deve preservar sua capacidade de provocar estranhamento e questionamento.

Aprender como apreensio de sentidos e fundamentos

A dimensio experiencial da aprendizagem conduz i necessidade de apreensio dos
fundamentos do saber. Conforme Aquino (2004), aprender nio consiste em acumular
informacdes, mas em compreender os principios que estruturam a realidade. Inspirado em
Tomads de Aquino, o autor afirma que o verdadeiro conhecimento envolve a apreensio das
causas e dos fundamentos, permitindo ao sujeito realizar inferéncias, dedu¢des e novas
descobertas.

Essa concepgdo contrasta com abordagens contemporineas que reduzem o aprender ao
acumulo de dados descontextualizados. Aprender, nesse horizonte, significa discernir entre
principios e consequéncias, seja por via dedutiva, seja por via indutiva, sempre orientado pela

busca do sentido.

Aprender como apreensio da singularidade e da totalidade

O saber sé se constitui plenamente quando o conhecimento é integrado a uma totalidade
significativa. Aprender implica reconhecer a forma tipica de um fendmeno e intui-la em
diferentes contextos, o que remete a noc¢io husserliana de intui¢do eidética. Trata-se da
capacidade de perceber as estruturas essenciais que se manifestam nos fendmenos empiricos.

Conforme Carneiro Ledo (2010), esse processo possui cariter genealdgico: aprender
significa remontar das formas acabadas as suas origens, compreendendo os processos que as
constituem. Assim, a aprendizagem articula singularidade e totalidade, fato e fundamento,

experiéncia e estrutura.

Aprender como abertura e transformacdo

Fernandes (2014) destaca que aprender é um processo de abertura de horizontes, marcado
pela tens3o entre expectativa e satisfagdo. Essa dinimica sustenta a motivacdo e o desejo de
saber, frequentemente desencadeados pelo estranhamento, quando o que parecia ébvio perde
sua evidéncia.

Nesse sentido, aprender nio se reduz 4 acumulagio de saberes, mas configura-se como
um processo de autogeracio do conhecimento, no qual o sujeito cuida de si e do mundo. Trata-

se de um movimento continuo e retroalimentado: quanto mais se aprende, mais se intensifica o
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desejo de continuar aprendendo.

Ensinar como a arte de deixar-ser

A luz de Heidegger, aprender e conhecer exigem Seinlassen, o “deixar-ser”
(HEIDEGGER, 2012). Ensinar, portanto, ndo significa impor conteddos, mas criar condi¢des
para que o ente — e o aprendiz — possa manifestar-se em sua verdade. O professor assume o
papel de orientador que convida 4 investigagdo, 4 pesquisa e a descoberta.

Essa relagio funda-se no reconhecimento do outro como sujeito, estabelecendo uma
relagdo dialégica que se opde a légica instrumental. Ensinar ¢, assim, um ato de cuidado, que
requer renuncia ao controle e confianga na poténcia formativa do processo educativo. A
referéncia ao wu wei de Chuang-Tzu reforca essa compreensio: agir sem impor, permitindo
que o fluxo da aprendizagem aconteca.

Na perspectiva estrutural de Rombach, ensinar e aprender constituem um tnico processo
relacional, no qual professor e aprendiz participam da co-criagio de sentidos e mundos
possiveis. Ambos se fundam na liberdade, na confianca e no respeito matuo, configurando

préticas de cuidado consigo, com o outro e com o mundo.

O QUE E ISTO APRENDER E ENSINAR EM HEIDEGGER?

Ao refletir sobre o que significa aprender e ensinar, Heidegger (1987) parte de uma
anélise rigorosa da Critica da Razdo Pura, de Kant, buscando pensar os limites e o sentido do
conhecer, bem como da prépria determinacdo da coisa. Nesse movimento, Heidegger propde
uma reflexdo que ultrapassa tanto a subjetividade quanto a objetividade, indicando que
compreender uma coisa nio se reduz a um simples ato cognitivo, mas é um processo de
apropriagdo existencial. Ele afirma que, desde a etimologia grega, o termo Ma0eo1§ significa
“aprender” e MaBnuata, “o que se pode aprender”. Desse modo, para ele, aprender é um modo
especifico de tomar posse, de se apropriar, nio de forma arbitriria, mas de um modo que
corresponde 4 esséncia da prépria coisa.

Heidegger observa que se MdBeoig é aprender e MabBnuata é aquilo que pode ser
aprendido, isso significa que as coisas estdo incluidas nessa possibilidade “na medida em que
podem ser aprendidas” (HEIDEGGER, 1987, p. 77). Contudo, ele adverte: nem todo tomar é
aprender. Apropriar-se, no sentido banal de simplesmente possuir ou manipular, nio significa

aprender no sentido préprio. H4 uma diferenca essencial entre o simples uso instrumental de
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algo e a compreensio de sua verdade, de sua esséncia.

Nesse contexto, surge uma pergunta central: “Qual é o modo de ‘tomar’ que constitui o
aprender?” (HEIDEGGER, 1987, p. 78). Heidegger responde que é o modo préprio de
Mabnuata, o qual ndo é simplesmente o ato de usar, mas o ato de se apropriar do sentido da
coisa. Por exemplo, quando alguém aprende a manusear uma arma, n3o aprende propriamente
0 que é a arma em sua esséncia; aprende apenas a usi-la. Aprender, nesse nivel, torna-se um
exercicio de dominio técnico. Mas Heidegger quer mostrar que hd um aprender mais profundo,
que nio se reduz ao uso, mas que busca compreender “o que é uma arma”, ou seja, sua esséncia
como objeto de uso no mundo humano, seu pertencimento ao contexto existencial.

Nesse sentido, quando essa apropriacido se d4 pelo uso, Heidegger nomeia esse processo
de exercicio. Entretanto, ele ressalta: “O exercicio é apenas uma forma de aprender, mas nio é
a esséncia do aprender” (HEIDEGGER, 1987, p. 78). A esséncia do aprender, no sentido préprio
de MaBeolLg, estd ligada ao processo de tornar-se apropriado a coisa, de fazer com que a coisa se
mostre a partir de sua prépria verdade e de sua relagio com o ser do homem.

Esse aprender nio se limita, portanto, a procedimentos operacionais. Heidegger observa
que, por meio do exercicio, podemos aprender a usar algo - como carregar, mirar, apertar o
gatilho -, mas, nesse processo, ocorre também um “aprender a conhecer a coisa”, pois o uso
também conduz ao encontro com a coisa em sua totalidade. “O aprendizado também é sempre
aprender a conhecer, e nesse processo hd sempre uma direcao” (HEIDEGGER, 1987, p. 79). Isso
significa que, além de aprender a usar, o ser humano aprende a compreender o que aquela coisa
¢ dentro de um contexto de mundo, de rela¢des, de finalidades.

Esse movimento de aprendizagem nio é homogéneo; hi diferentes niveis e
profundidades. Ao aprender sobre uma espingarda, por exemplo, alguém pode inicialmente
apropriar-se de seu funcionamento técnico — como desmonté-la, limpa-la e opera-la -, mas pode
ir além, buscando compreender as leis da balistica, os fundamentos da mecénica, os principios
da a¢do quimica dos explosivos, e até questionar sua fun¢io no mundo: “O que é, afinal, uma
arma?”. Esse questionamento nio é apenas técnico, mas também existencial e ético, o que
remete diretamente 3 dimens3o mais origindria do aprender, que consiste em um aprender a
conhecer que fundamenta tanto o uso quanto a prépria produgio da coisa.

Assim, Heidegger afirma de modo contundente: “As MaBnuata sio as coisas das quais
tomamos conhecimento, como j4 sabemos de antem3o: o corpo em sua corporalidade; as plantas

em sua nobreza; os animais em sua animalidade; as coisas em sua coisalidade” (HEIDEGGER,
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1987, p. 79). Ou seja, o verdadeiro aprender é aquele em que se compreende o ente a partir de
seu ser, em sua manifestagio prépria, e ndo apenas em seu uso instrumental.

O aprender, portanto, é sempre um processo de apropriacdo peculiar, no qual o sujeito
nio toma algo externo a si, mas sim aquilo que, de algum modo, j4 lhe pertence em sua abertura
ao ser. Heidegger (1987, p. 80) ainda explica que ensinar, nesse contexto, é antes de tudo dar, e
nio oferecer: “O ensindvel ndo se oferece, ele se d4. Indica-se ao estudante que se aproprie do
que ja lhe pertence”. Assim, ensinar nio é transmitir contetddos prontos, mas é conduzir o outro
ao encontro com aquilo que ele, de certo modo, j4 tem como possibilidade, mas que precisa fazer
emergir pela prépria experiéncia de compreensio.

O verdadeiro ato de aprender, portanto, ndo consiste em acumular informacdes externas,
mas em “tomar aquilo que j4 se tem”, ou seja, em apropriar-se de si mesmo no seu ser-no-
mundo, experimentando o conhecimento como um desvelamento do real. Isso implica que o
ensino auténtico nio é um simples repasse de dados, mas um ato de conducio, no qual o mestre
e o aprendiz estdo juntos no caminho do aprender.

Diante disso, Heidegger conclui que “ensinar nio significa nada mais do que deixar os
outros aprenderem. E um conduzir reciproco no caminho do aprender” (1987, p. 80). Por isso,
aprender é sempre mais dificil que ensinar, pois exige que o sujeito se coloque verdadeiramente
no caminho da abertura ao ser. Apenas quem é capaz de aprender pode, de fato, ensinar de forma
auténtica, e o mestre difere do aluno apenas porque “pode aprender melhor e deseja aprender de
forma mais originéria”, pois, em tltima instincia, “em toda verdadeira docéncia, quem mais
aprende é o mestre” (HEIDEGGER, 1987, p. 81).

Por essa razdo, Heidegger evoca a figura de Sécrates, que, ao caminhar pelas ruas de
Atenas, interpelava as pessoas com uma tnica pergunta fundamental: “O que s3o as coisas?”
Esse é o sentido originidrio de MaBnuata, nio o aprender superficial, mas o aprender que
interroga, que busca a esséncia, que parte da pressuposicio de que, de algum modo, ji
carregamos conosco a possibilidade de saber, mas precisamos fazer esse saber emergir pela via
do questionamento e do desvelamento.

Nessa perspectiva, aprender nio é simplesmente agregar informacdes, mas é antes uma
tarefa de escuta, abertura e aceitagio do ser das coisas. Heidegger (1987, p. ?) nos lembra que o
aprendizado s6 ocorre verdadeiramente quando somos afetados pela presenca da coisa, quando
nos deixamos interpelar por ela e, assim, somos conduzidos a sua esséncia. Isso significa que o

ato de aprender exige disposi¢io para o siléncio, para a escuta atenta e para a suspensio dos
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preconceitos que frequentemente nos impedem de ver as coisas como elas s3o.

Por isso, o ensino heideggeriano distancia-se radicalmente das praticas pedagdgicas
baseadas na mera transmissio de contetidos. Ensinar nio é transferir conhecimento como um
objeto, mas é criar as condi¢des para que o estudante possa habitar o espaco do aprender, no qual
ele préprio se encontra na experiéncia de descobrir, compreender e apropriar-se. Heidegger
afirma claramente que “ensinar é mais dificil que aprender n3o porque exige mais, mas porque
quem ensina deve ser capaz de aprender melhor e mais profundamente” (1987, p. 81).

Portanto, tanto ensinar quanto aprender, para Heidegger, nio se reduzem a
procedimentos técnicos, mas pertencem ao modo de ser préprio do humano enquanto ser- no-
mundo, sempre j4 lancado em rela¢des de sentido com os outros e com as coisas. Nesse horizonte
ontolédgico, ensinar é essencialmente “deixar-aprender”, isto é, permitir que o aprendiz se abra
ao que quer ser aprendido e a0 modo como esse aprender o transforma (HEIDEGGER, 1987,
§22, p. 118). Assim, ensinar e aprender constituem tarefas ontolégicas que dizem respeito a
maneira como nos formamos no mundo e nos abrimos ao ser. O verdadeiro aprender ¢, entio,
um movimento continuo de abertura, desvelamento e apropriacio da verdade do ser; e o ensinar,
em sua esséncia, é o acolhimento e o acompanhamento desse movimento, um caminhar
conjunto no qual mestre e aprendiz se deixam conduzir pela prépria emergéncia do

conhecimento.

APRENDER E ENSINAR NA PERSPECTIVA DE PAULO FREIRE

Na busca por compreender como despertar a experiéncia do n3o saber no processo
educativo, recorremos is reflexdes de Paulo Freire (1996) em Pedagogia da Autonomia, obra na
qual o autor fundamenta o ensinar e o aprender na problematizagio, no didlogo e na curiosidade,
sempre orientados pelo horizonte da autonomia do educando. Para Freire, tanto o ato de ensinar
quanto o de aprender exigem pesquisa constante, pois, como afirma, “ensinar exige pesquisa”
(FREIRE, 1996, p. 16). Nesse sentido, a pesquisa ndo constitui um luxo académico, mas uma
condi¢io imprescindivel para a formacio de uma consciéncia critica e para qualquer proposta
educativa emancipatéria (DEMO, 2007, p. 23).

Ao defender que “n3o h4 pesquisa sem ensino e nem ensino sem pesquisa” (FREIRE,
1996, p. 16), Freire reconstréi o papel do professor como pesquisador pedagégico e o do aluno
como parceiro ativo na investigagio da realidade.

Nesse sentido, o educador nio se limita a transferir contetdos: ele convoca o aluno a
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questionar, a problematizar e a construir conhecimento conjuntamente. Por outro lado, o
aprendiz deixa de ser mero receptor e torna-se coautor do processo, aprendendo também a
investigar.

Para Freire, a curiosidade é o motor do movimento criativo de aprender e ensinar. Ele
observa que a curiosidade ingénua, quando estimulada e problematizada, “nio se destrdi, antes
se cristaliza como inquietacdo indagadora” (FREIRE, 1996, p. 17). Nesse horizonte, o ato
educativo n3o pode reduzir-se i transmissio de conteidos prontos, mas deve transformar o
espanto inicial diante do mundo em pesquisa rigorosa, que amplia continuamente a inquietude
investigativa e conduz da experiéncia imediata a formas mais criticas e reflexivas de
compreensio.

Ademais, Freire sublinha que “o exercicio da curiosidade convoca a imaginacio, a
intui¢io, as emocgdes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da perfilizacio dos
objetos”, isto é, na investiga¢io profunda de sua configuracio, de seus contornos essenciais e da
razdo de seu ser (1996, p. 69). Aqui, o autor reforca que aprender n3o é apenas acumular
informacdes, mas desenvolver um olhar atento as multiplas dimensdes do real, exercitando a
criatividade e a sensibilidade para perceber o que esta por tris dos fenémenos.

A autonomia, por sua vez, emerge como fruto dessa pratica dialégica e curiosa. Segundo
Freire, “sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nio aprendo,
nem ensino” (1996, p. 69). Nessa dtica, o educador autoritrio, ao silenciar a curiosidade do
educando, tolhe seu processo de autonomia. Em contraste, um clima pedagégico-democratico,
marcado por limites éticos que respeitam a dignidade de cada sujeito, estimula a liberdade de
indagacio e a formagio de cidad3os criticos.

Além disso, é também por meio do didlogo que se constrdi a seguranga necesséria a
autonomia. Freire afirma que “ensinar exige disponibilidade para o didlogo” (1996, p. 69), ou
seja, abertura para escutar e ser transformado pelo outro. Essa postura n3o apenas fortalece o
vinculo professor-aluno, mas possibilita que a prética educativa seja, ela mesma, objeto de
reflexdo critica, um convite a avaliar permanentemente como nossas ag¢des formam ou
comprometem a autonomia.

Portanto, Freire (1996, p. 55) lembra que “ninguém é sujeito da autonomia de ninguém?”,
mas que cada aprendiz deve forjar seu préprio processo de amadurecimento, dia apds dia. Assim,
uma pedagogia da autonomia precisa centrar-se em experiéncias estimuladoras da decisdo e da

responsabilidade, sempre respeitosas da liberdade. S6 assim
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o ndo-saber inicial se converte em forca criadora, gerando sujeitos capazes de

transformar o mundo e a si mesmos.

UM DIALOGO FILOSOFICO SOBRE APRENDER E ENSINAR: HEIDEGGER,
ROMBACH, PAULO FREIRE E OUTROS AUTORES

Pensar sobre os sentidos do aprender e do ensinar a luz das filosofias de Heidegger,
Rombach e Paulo Freire nos permite construir uma compreensio profunda, humana e
libertadora da educagdo.

Para Heidegger, (2003, p. 67) aprender nio se resume a acumular informacdes. Trata-se
de um acontecimento de ser, de uma abertura radical a0 mundo, em que o sujeito se deixa afetar,
interpelar e transformar pela experiéncia. O aprender se di quando permitimos que o ser se
desvele no encontro com aquilo que nos toca e nos convoca.

Ensinar, portanto, ndo é outra coisa sendo criar condi¢des para que esse desvelar
aconteca, é, no fundo, um “deixar-ser”.

Rombach, (2004, p. 45-52) por sua vez, em sintonia com Heidegger, amplia essa
compreensio ao conceber a aprendizagem como um processo de autogeragio e de transformagio
estrutural do ser. O homem se faz obra de si mesmo na medida em que se constitui na relagio
com o mundo, com os outros e consigo préprio.

Nessa perspectiva, ensinar nio é transferir conhecimento, mas oferecer uma ambiéncia
propicia, um meio no qual o sujeito possa emergir, se transformar e se realizar. O ensino §,
portanto, um acontecimento medial, que se d4 no entre, na relagio viva que possibilita o
aprender.

Por outro lado, Freire, (1987, p. 68) se aproxima dessas concepgdes, mas traz uma énfase
singular: a dimensdo ética, social e politica da educacdo. Para ele, ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo — os homens se educam em comunhio, mediados pelo mundo. Do
mesmo modo, em Pedagogia da Autonomia, sustenta que ensinar exige respeito a autonomia,
problematizagdo, didlogo e compromisso com a humanizagio (FREIRE, 1996, p. 25-32). Assim,
o aprender e o ensinar sdo praticas necessariamente partilhadas e voltadas a libertagio.

Nesse sentido, a aprendizagem se realiza no didlogo, na problematiza¢io da realidade,
na leitura critica do mundo. O ensinar nio pode ser entendido como um ato vertical, de
transmiss3o, mas como um gesto horizontal de criagdo de sentido, de conscientiza¢do, no qual

o aprendiz se torna sujeito de sua prépria histéria e da transformagio da realidade.
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Assim, o didlogo entre essas trés perspectivas revela importantes convergéncias. Todos
rejeitam a ideia de ensino como mera transmissdo e aprendizado como simples acimulo de
informacdes. Aprender, para eles, é sempre uma experiéncia que transforma o ser. Seja como
abertura ao mistério do ser (Heidegger), como constituigio estrutural na medialidade
(Rombach) ou como consciéncia critica da realidade (Freire), aprender é, antes de tudo, tornar-
se.

Nesse processo, a relagio aparece como elemento central. A aprendizagem e o ensino
acontecem no encontro, no didlogo, na ambiéncia, no “entre” que constitui a experiéncia
humana.

Mas também surgem diferencas importantes que valem a pena destacar. Enquanto
Heidegger e Rombach privilegiam uma abordagem ontolégica e fenomenolégica, centrada no
ser, no mistério e na experiéncia estrutural da existéncia, Freire enfatiza a dimensio ética,
histérica e politica, pois para ele, o mundo ndo é apenas um horizonte de desvelamento, mas
um espaco concreto de injustigas, opressdes e possibilidades de libertacdo. Heidegger se mantém
mais préximo de uma postura meditativa e existencial; Rombach, de uma fenomenologia
estrutural da medialidade; e Freire, de uma pedagogia critica, voltada para a transformagio
social.

Apesar dessas diferencas, o didlogo entre esses pensadores abre caminho para uma
compreensio ampliada do aprender e do ensinar. Aprender n3o é apenas adquirir
conhecimentos, mas existir conscientemente no mundo.

Ensinar também é promover encontros, criar condi¢des para que o outro se descubra, se
transforme e atue de forma livre, responséivel e soliddria. Uma educacdo verdadeiramente
humana precisa ser ontolégica, na medida em que se pergunta quem somos; experiencial, pois
nos coloca em movimento de transformacio; e ética-politica, porque nos convoca a assumir
nossa responsabilidade na constru¢io de um mundo mais justo, mais livre e mais humano.

Além dos autores citados outros autores também tratam sobre o ensinar e aprender como
Vigotski que compreende o aprender como um processo sécio-histérico e culturalmente
mediado, no qual a interacio com o outro — especialmente o professor — possibilita ao
estudante avancar além das capacidades individuais imediatas. O aprender nio é mera
internalizacdo de contetidos, mas transformacio ativa das funcdes psicolégicas superiores,
sendo que “o aprendizado desperto processos internos de desenvolvimento” (Vigotski,

1934/2007, p. 97) que apenas se realizam na relagdo. Gadamer, por outro lado, entende o aprender

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacio. Sao Paulo, v. 12, n. 5, maio. 2026.
ISSN: 2675-3375

13



Revista Ibero-
Americana de
Humanidades,
Cienciase
Educagio

. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

como um acontecimento hermenéutico: nio se trata de aquisi¢do técnica, mas de uma
experiéncia que altera o horizonte daquele que compreende. Assim, “toda compreensio é,
essencialmente, transformagio” (Gadamer, 1960/1997, p. 458), e ensinar consiste em inserir o
aprendiz no movimento continuo do didlogo interpretativo, no qual passado e presente se
entrelacam na construcio de sentido. Dewey acrescenta a essa perspectiva o primado da
experiéncia reflexiva, ao afirmar que somente experiéncias que promovem continuidade e
crescimento sio verdadeiramente educativas; por isso, “toda experiéncia genuina é educativa”
(Dewey, 1916/1959, p. 78), desde que favorega a investigacdo, a resolugdo de problemas e a
interagdo inteligente com o ambiente.

Ausubel reforca essa dimensdo formativa destacando o papel determinante dos
conhecimentos prévios na aprendizagem significativa, sintetizando seu principio classico: “o
fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem ¢é aquilo que o aprendiz ji sabe”
(Ausubel, 1968, p. 127). Ensinar, nesse sentido, é organizar condi¢des para que novas ideias se
ancorem nas estruturas cognitivas ji existentes. Bruner, em didlogo com essa perspectiva,
enfatiza o aprender como descoberta ativa, defendendo que a participagido do estudante nos
processos de investigacdo, indugio e formulacdo de hipdteses promove a continuidade e a
autonomia do pensamento, pois “a aprendizagem pela descoberta é a que melhor promove a
continuidade do pensamento” (Bruner, 1960, p. 72). Embora partam de fundamentos distintos
— sociointeracionais (Vigotski), hermenéuticos (Gadamer), pragmatistas (Dewey) e
psicolégicos cognitivistas (Ausubel e Bruner) — todos esses autores convergem na recusa de
uma pedagogia meramente transmissiva e na defesa de que aprender é um processo ativo,
relacional, situado e transformador; e que ensinar, por sua vez, consiste em criar condigdes para
que o estudante participe, interprete, descubra e ressignifique o mundo.

Nesse horizonte, ensinar é cultivar espacos de abertura, onde o ser humano, sensivel ao
mistério da existéncia (como propde Heidegger), mobilizado em sua poténcia criativa (como
sugere Rombach) e comprometido com a libertacdo de si e dos outros (como defende Freire), se
torna verdadeiramente sujeito de sua propria histéria, de sua liberdade e de seu préprio aprender.

Portanto, em Heidegger, ensinar significa essencialmente “deixar-aprender”, pois “o
verdadeiro ensino nio consiste em transmitir saber, mas em deixar aprender” (Was heifit
Denken? 1954/2002, p. 15), abrindo o espago no qual o aprendiz possa apropriar-se do sentido do
que se mostra. Em Rombach, o aprender se d4 como participacdo estrutural nas tramas de

relagdo que constituem a realidade: “o homem ¢é sempre participagio estrutural em campos de
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relacdo” (Strukturontologie, 1981, p. 42), de modo que educar é integrar o sujeito no campo
dinimico das formas-de-vida.

Vigotski, por sua vez, compreende aprender como um processo sécio-histérico mediado,
no qual o professor atua como suporte que possibilita ao aluno avangar na Zona de
Desenvolvimento Proximal: “o aprendizado desperto processos internos de desenvolvimento”
(A formacio social da mente, 1934/2007, p. 97). J4 Gadamer entende o aprendizado como um
acontecer hermenéutico, uma experiéncia que transforma aquele que compreende, pois “toda
compreensio é, essencialmente, transformagio” (Verdade e Método, 1960/1997, p. 458),
tornando o educador alguém que abre horizontes de sentido mais do que alguém que transmite
contetdo.

Em Paulo Freire, ensinar e aprender constituem um ato dialégico e libertador, no qual
professor e estudante se reconhecem como sujeitos na problematizacio critica do mundo, uma
vez que “ninguém educa ninguém [...] os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (Pedagogia do Oprimido, 1970/2019, p. 95), e em que a curiosidade “n3o deve ser
domesticada, mas estimulada” (Pedagogia da Autonomia, 1996, p. 17). Dewey enfatiza a
experiéncia reflexiva, situando o aprender como investigagio prética: “toda experiéncia genuina
¢ educativa” (Democracia e Educagdo, 1916/1959, p. 78). Ausubel destaca o peso dos
conhecimentos prévios, afirmando seu principio classico: “o fator isolado mais importante que
influencia a aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja sabe” (Educational Psychology, 1968, p.
127). Bruner, por sua vez, vé o aprender como descoberta ativa, pois “a aprendizagem pela
descoberta é a que melhor promove a continuidade do pensamento” (The Process of Education,
1960, p. 72).

Apesar de partirem de enfoques distintos — ontolégicos (Heidegger, Rombach),
hermenéuticos (Gadamer), sociointeracionais (Vigotski), critico-libertadores (Freire) e
psicolégicos (Dewey, Ausubel, Bruner) — todos convergem ao recusar a pedagogia transmissiva
e ao afirmar que ensinar e aprender sdo processos relacionais, abertos e transformadores. Em
conjunto, defendem que o estudante nio é um recipiente a ser preenchido, mas um sujeito em
construgio, cuja formacio exige didlogo, experiéncia, mediacio, reflexio e abertura para novas

possibilidades de existéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

O didlogo entre Heidegger, Rombach, Freire e os demais pensadores aqui articulados
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evidencia que ensinar e aprender sio processos que ultrapassam largamente a transmissdo de
contetidos: tratam-se de modos de ser-no-mundo, relacSes estruturantes que configuram a
existéncia humana em sua abertura, historicidade e capacidade de significagio. Heidegger
mostra que aprender é sempre um modo de desvelamento, um deixar-se afetar pelo ser;
Rombach aprofunda essa compreensdo ao conceber o aprender como participagio estrutural,
processo medial em que sujeito, mundo e sentido se co- pertencem. J4 Freire ressignifica essa
abertura ontolégica em chave ética e sociopolitica, ao afirmar que ninguém educa ninguém
sozinho, pois ensinar é um ato de cuidado, didlogo, humanizacao e libertacao.

A essa base ontoldgica e ético-dialégica somam-se as contribuicées hermenéuticas de
Gadamer, para quem aprender é movimento de fusio de horizontes e abertura ao sentido, e as
perspectivas sociointeracionais de Vigotski, que concebem o conhecimento como producio
coletiva mediada pela linguagem e pela cultura. Dewey, por sua vez, recorda que toda
experiéncia genuina é educativa, enfatizando a investigacdo pritica como ntcleo do aprender.
Ausubel reforca que toda nova aprendizagem se ancora nos significados prévios que estruturam
nossa relagio com o mundo. Bruner completa esse quadro ao defender o aprender como
descoberta ativa, movimento que potencializa a continuidade e a expansio do pensamento.

Tomados em conjunto, esses autores convergem em um mesmo ponto essencial: o
aprendiz nio é um recipiente, mas um sujeito em formac3o, aberto ao mundo, as relagdes e aos
sentidos que emergem da experiéncia. Ensinar, portanto, ndo é impor, transmitir ou controlar,
mas cuidar, orientar, interpretar, dialogar, provocar e criar condi¢des para que o outro se
aproprie de si e do mundo, tornando-se capaz de agir, compreender e transformar.

Dessa articulagio plural - ontolégica, estrutural, hermenéutica, sociointeracional,
experiencial e critico-libertadora — emerge a possibilidade de uma pritica educativa mais
completa e profunda: uma educagio fundada no cuidado ontolégico (Heidegger e Rombach), no
didlogo emancipador (Freire), na compreensio interpretativa (Gadamer), na mediacdo
sociocultural (Vigotski) e nas dindmicas de aprendizagem experiencial, significativa e ativa
(Dewey, Ausubel e Bruner).

Assim, concluimos que somente uma pedagogia capaz de integrar essas diversas
dimensdes pode responder aos desafios contemporineos da forma¢io humana. Uma educagio
que une rigor e sensibilidade, teoria e pratica, cuidado e liberdade; que reconhece no estudante
nio um receptor de contetidos, mas um ser capaz de criar sentido, projetar possibilidades e

construir um mundo mais justo. Em tltima instincia, aprender e ensinar se revelam como
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gestos profundamente humanos de abertura, coesio, transformagio e emancipa¢do — caminhos

pelos quais reafirmamos a dignidade, a historicidade e a poténcia criadora do ser humano.
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