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RESUMO: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta a Educa¢io Basica brasileira
e tem sido analisada quanto a sua capacidade de promover inclusdo, antirracismo e
decolonialidade. Este estudo, de abordagem qualitativa e bibliogréfica, examina como a BNCC
dialoga com politicas de equidade e com as necessidades de estudantes historicamente
marginalizados. Embora apresente avancos ao reconhecer a diversidade e propor formagio
integral, o documento ainda apresenta limites no enfrentamento do racismo estrutural e das
epistemologias coloniais. Conclui-se que uma interpretagio critica e situada da BNCC ¢
fundamental para que educadores possam ressignificar suas priticas e promover uma educagio
verdadeiramente inclusiva e emancipatéria. Para isso, torna-se imprescindivel que escolas,
gestores e professores assumam uma postura comprometida com a transformagio social,
reconhecendo a poténcia de perspectivas antirracistas e decoloniais na construgio de espagos
educativos mais justos e equitativos.
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ABSTRACT: The Brazilian National Common Curricular Base (BNCC) guides Basic
Education nationwide and has been examined regarding its potential to promote inclusion,
antiracism, and decolonial perspectives. This qualitative and bibliographic study analyzes how
the BNCC engages with equity-oriented policies and addresses the needs of historically
marginalized students. Although the document advances by acknowledging diversity and
proposing holistic student development, it still presents significant limitations in confronting
structural racism and colonial epistemologies. It is concluded that a critical and contextualized
interpretation of the BNCC (National Common Core Curriculum) is fundamental for
educators to be able to redefine their practices and promote a truly inclusive and emancipatory
education. To this end, it is essential that schools, administrators, and teachers adopt a stance
committed to social transformation, recognizing the power of anti-racist and decolonial
perspectives in building more just and equitable educational spaces.

Keywords: Inclusive education. BNCC. Antiracism. Decoloniality. Social justice.
1- INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido objeto de intensos debates na
drea da Educacio, especialmente no que tange as politicas de inclusdo, equidade e valorizacido
da diversidade. Em um pais marcado por desigualdades histéricas e estruturais, discutir a
BNCC sob a é6tica da educagio inclusiva, antirracista e decolonial torna-se fundamental para
compreender seus potenciais e limita¢des. Este artigo busca analisar criticamente as diretrizes
da BNCC, investigando até que ponto o documento contribui para uma formacio cidada
comprometida com a justiga social e a superagio de préticas discriminatérias. A partir de uma
revisdo bibliogréifica de autores como Gomes (2017), Arroyo (2013) e Walsh (2009), busca-se
evidenciar os tensionamentos existentes entre politicas curriculares e préticas escolares, bem

como apontar caminhos possiveis para a consolida¢io de uma educacio emancipatéria.

. . APRESENTAGCAO DO TEMA

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tornou-se um documento central da
politica educacional brasileira, orientando praticas pedagdgicas, contetidos curriculares e
processos formativos na Educacdo Bésica. Em um pais marcado por desigualdades histéricas —
raciais, sociais, culturais e territoriais — analisar a BNCC sob a perspectiva da educagio
inclusiva, antirracista e decolonial é essencial para compreender seus limites e potencialidades.
O presente estudo parte da realidade do Entorno Sul do Distrito Federal, especialmente do
Colégio Estadual Professora Helena Luzia Rodrigues de Queiroz, para discutir como a BNCC
se materializa em contextos vulnerdveis, evidenciando tensdes, desafios e possibilidades para

uma educagio comprometida com a equidade e a justica social.
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1.2. DELIMITAGAO DO PROBLEMA

Apesar de propor diretrizes voltadas a diversidade, 4 equidade e ao desenvolvimento
integral, a BNCC ainda apresenta lacunas significativas quando implementada em territérios
marcados por desigualdades socioecondmicas, raciais e estruturais. Em escolas periféricas, como
as localizadas no Entorno Sul, questdes como mobilidade urbana precéria, estudantes
trabalhadores, rotatividade docente, multiplas vulnerabilidades e mudancas curriculares afetam
diretamente a efetiva¢do de uma educagio inclusiva e antirracista.

Desse modo, o problema que orienta este estudo pode ser assim formulado:

Em que medida a BNCC contribui — ou limita — a implementagio de praticas pedagdgicas
inclusivas, antirracistas e decoloniais em contextos escolares periféricos, especialmente no

Colégio Estadual Professora Helena Luzia Rodrigues de Queiroz?

1.3. JUSTIFICATIVA

A escolha do tema se justifica pela necessidade urgente de compreender como politicas
curriculares nacionais interagem com realidades escolares heterogéneas e vulnerdveis. A
BNCC, enquanto documento orientador, traz principios relevantes, como o respeito s
diferencas, a promocdo da inclusio e o combate a preconceitos. Entretanto, sua efetivagio
depende das condigdes concretas de cada territério, da formacio docente e dos recursos
institucionais disponiveis.

No Entorno Sul do DF, marcado por desigualdade social, precarizacio dos servigos
ptblicos e altas taxas de vulnerabilidade juvenil, analisar a BNCC sob lentes inclusivas,
antirracistas e decoloniais é fundamental para orientar priticas pedagdgicas transformadoras.
Além disso, compreender esses desafios é indispensédvel para garantir o direito a educagio de
qualidade social, sobretudo para estudantes negros, periféricos, trabalhadores e historicamente
silenciados pelas estruturas escolares tradicionais.

Assim, este estudo contribui ndo apenas para o campo académico, mas também para a
pratica docente, o planejamento pedagdgico e a formulagio de politicas publicas voltadas a

equidade.

1.4. OBJETIVOS
1.4.1 Objetivo Geral

Analisar criticamente como a BNCC dialoga com a educagio inclusiva, antirracista e
decolonial em contextos escolares vulnerdveis, tomando como referéncia o Colégio Estadual
Professora Helena Luzia Rodrigues de Queiroz, no Entorno Sul do Distrito Federal.
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1.4.2 Objetivos Especificos

. Examinar como a BNCC incorpora (ou nio) diretrizes voltadas a equidade,
diversidade e justiga social.

. Identificar desafios estruturais que afetam a implementacio da BNCC em
territérios periféricos.

. Analisar préticas pedagégicas que favorecem a inclusio, o combate ao racismo e
a valorizagdo de saberes decoloniais.

. Compreender como trajetdrias juvenis, mobilidade urbana, trabalho e cuidados
familiares impactam a aprendizagem e a efetivacdo curricular.

. Indicar caminhos possiveis para uma atuacio docente critica, contextualizada e

comprometida com direitos humanos, diversidade e transformagio social.

2. REFERENCIAL TEORICO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tornou-se, desde sua implementagdo, um

marco regulatério e organizacional da Educa¢io Bésica brasileira, com impactos diretos sobre
7. 4 . ’ . ’ .

politicas pedagégicas, curriculos escolares, processos formativos e praticas docentes. No
entanto, compreender a BNCC apenas como um documento normativo ndo é suficiente; é
preciso situd-la na complexidade das disputas epistemolédgicas, politicas e sociais que
atravessam o campo educacional. Assim, para compreender seu diidlogo com a educacio
inclusiva, antirracista e decolonial, torna-se essencial recorrer a multiplas matrizes tedricas,
com diferentes abordagens criticas que problematizam o curriculo, a produc¢do do conhecimento

e a reproducgio das desigualdades.

2.1. Dimensionando autores

A primeira dimensio desse debate diz respeito s concepgdes de curriculo. Arroyo (2013)

destaca que o curriculo é sempre um territério em disputa, permeado por tensdes entre grupos
. . . A . . 7. 7’ .

sociais, interesses econdmicos, demandas culturais e politicas ptblicas. O autor argumenta que
“o curriculo fala de projetos de sociedade, de sujeitos e de identidades possiveis” (ARROYO,
2013, p. 21). Neste aspecto, analisar a BNCC implica reconhecer que ela nio é neutra, mas
expressa uma visdo especifica de formac¢io humana. Para o autor, politicas curriculares que
ignoram as rela¢Ses de poder acabam reforcando desigualdades estruturais e silenciando grupos

marginalizados.
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No mesmo sentido, Sacristin (2000) afirma que a organizacio curricular define o que
deve ser aprendido, quem ensina, como se ensina e quais conhecimentos sio legitimados como
vélidos. O autor defende que “regular o curriculo é regular a cultura escolar” (SACRISTAN,
2000, p. 45). Em documentos nacionais da educagio como a BNCC, essa regulagio adquire
forma normativa e prescritiva, influenciando diretamente os sentidos atribuidos ao
conhecimento. A obra de Sacristdn é baseada para entender que decisGes curriculares sdo sempre
politicas, ainda que sejam apresentadas como técnicas ou neutras.

Outro ponto tedrico fundamental para este estudo refere-se as discussdes sobre educagio
inclusiva. Autores como Mantoan (2015) defendem que a inclusio é um principio orientador da
escola democritica, que rompe com légicas segregadoras e exige reformulagdes estruturais.
Segundo a autora, “incluir nio é apenas matricular, mas transformar concepcdes e praticas
pedagégicas” (MANTOAN, 2015, p. 67). Assim, a implementa¢io da BNCC deve ser analisada
3 luz dessas transformacdes, considerando seus limites e contribui¢des. (BRASIL, 2008)

Quando se trata da educacio antirracista, autores como Gomes (2017), Munanga (2005)
e Silva (2019) sdo centrais. O racismo estrutural, conforme explica Almeida (2018), nio é um
evento isolado, mas um sistema que organiza institui¢des, cultura e relacdes sociais. Na escola,
esse sistema manifesta-se na desvalorizacio de referéncias afro-brasileiras, na auséncia de
representatividade no curriculo, no apagamento de contribuicées de povos africanos e indigenas
e nas praticas discriminatérias didrias. Gomes (2017) enfatiza que “a escola nio est4 fora da
sociedade que a produz; portanto, reproduz e reforca desigualdades raciais quando nio enfrenta
o racismo intencionalmente”. A educagio antirracista, dado isso, exigem politicas curriculares
explicitas, formagio docente continua e engajamento politico.(GOMES, 2017, p. 34).

No contexto brasileiro, pensar uma educacgio decolonial exige reconhecer a centralidade
dos povos indigenas, quilombolas e comunidades tradicionais. O préprio Parecer CNE/CEB
n.2 14/2020 defende a necessidade de os curriculos valorizarem saberes locais e fortalecem
identidades comunitdrias, mas sua implementacio permanece frigil. A BNCC, embora
mencione pluralidade cultural, nio fornece diretrizes claras para préticas decoloniais; como
debatem Silva e Santos (2021), “a auséncia de operacionalizagdo transforma principios em
enunciados genéricos” (SILVA; SANTOS, 2021, p. 88).

Outro eixo tedrico necessirio envolve as reflexdes sobre politicas educacionais e
reformas curriculares. Ball (2001) discute o ciclo da politica, defendendo que documentos
oficiais passam por processos de interpreta¢io, negociacdo e ressignificagio nos contextos de
pratica. Assim, mesmo que a BNCC apresente um texto oficial, sua efetividade depende do
modo como professores, coordenadores e escolas interpretam e adaptam suas diretrizes. Para o
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autor, a politica ndo estd apenas no texto, mas na acdo. Esse modelo é essencial para
compreender como, em regides especificas — como o Entorno Sul de Brasilia — as praticas
pedagégicas podem variar e enfrentar desafios particulares.

Do ponto de vista da equidade educacional, autores como Dubet (2004) e Young (2007)
discutem a necessidade de reconhecer que politicas padronizadas podem aprofundar
desigualdades quando nio consideram contextos sociais distintos. Dubet (2004) argumenta que
“tratar iguais como iguais ndo garante justica quando partem de condi¢Ses desiguais”. Assim, a
BNCC, por padronizar aprendizagens, pode produzir efeitos contraditérios em regides
vulnerdveis, como Valparaiso de Goiis ou Cidade Ocidental, onde fatores socioecondmicos

influenciam diretamente o acesso ao conhecimento. (DUBET, 2004, p. 53).

2.2 A BNCC e os desafios da implementacdo em territérios marcados por desigualdades.

A compreensio da BNCC como documento orientador capaz de garantir a equidade sé
se torna efetiva quando associada as condic¢Ges reais das escolas das redes estaduais e municipais.
Em territérios marcados pela desigualdade socioeconémica, como é o caso do Entorno do
Distrito Federal — que abrange municipios como Cidade Ocidental, Valparaiso de Goiis e
Luziinia — os desafios estruturais incidem diretamente sobre as possibilidades de concretizagdo
da proposta curricular. Como afirma Oliveira (2013), “nenhuma politica curricular se realiza em
abstracdo; ela se materializa nas condi¢des concretas de trabalho docente e de vida dos
estudantes”. Assim, compreender a BNCC sob uma perspectiva critica exige reconhecer as
especificidades territoriais, sociais e culturais que moldam a dinidmica educacional.

Nessa perspectiva, o Colégio Estadual Professora Helena Luzia Rodrigues de Queiroz,
localizado no Jardim Planalto, em Luziinia (GO), constitui um exemplo importante para a
anilise de como a BNCC é operacionalizada no Ensino Fundamental II e no Ensino Médio em
realidades escolares periféricas. A instituicio atende majoritariamente estudantes oriundos de
bairros populares, com fortes marcas de vulnerabilidade social, dificuldades de acesso a bens
culturais e desigualdades raciais estruturais, caracteristicas comuns as escolas do Entorno Sul.
Essas condi¢es impactam diretamente os processos de ensino e aprendizagem, exigindo
préticas pedagdgicas que articulem a BNCC com uma perspectiva inclusiva, antirracista e

decolonial, de modo a reconhecer a pluralidade dos sujeitos e fortalecer sua agéncia.

2.3. A BNCC e a Educagio Inclusiva: fundamentos e criticas.

A educagio inclusiva, conforme previsto na BNCC e em legisla¢cdes como a Politica

Nacional de Educag¢io Especial na Perspectiva da Educag¢io Inclusiva, pressupde o atendimento
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pleno as diversidades presentes no espaco escolar. A inclusdo n3o se limita a presenca fisica de
estudantes com deficiéncia, transtornos ou altas habilidades, mas envolve o reconhecimento de
diferentes identidades, culturas e modos de aprender. Como defende Mantoan (z015), “a
inclusio é um projeto ético que exige transformacdo das préticas escolares, nio apenas
adaptacdes superficiais”. Esse entendimento amplia o conceito de inclusio e aproxima-o das
préticas decoloniais, pois ambas rejeitam a padronizacio dos sujeitos e das epistemologias.
(BRASIL, 2008).

As escolas do Entorno Sul enfrentam desafios estruturais significativos, como salas
superlotadas, rotatividade docente, escassez de recursos e auséncia de atendimento
especializado suficiente. No Colégio Estadual Professora Helena Luzia Rodrigues de Queiroz,
por exemplo, a presenca de estudantes com deficiéncia requer priticas pedagdgicas
diferenciadas, trabalho colaborativo entre professores e coordenacio, e acesso a profissionais de
apoio. Contudo, como apontam relatos de docentes da regiio (SOUZA, 2022), a formagio
oferecida nem sempre estd alinhada is demandas especificas da inclusio, o que dificulta a

efetivagio das diretrizes da BNCC para esse publico.

2.4. A Educagio Antirracista e a BNCC: direitos de aprendizagem e lutas histdricas.

BNCC estabelece a valorizagdo da diversidade e o combate a preconceitos como
principios estruturantes, articulando-se com a Lei 10.639/2003 e com a Lei 11.645/2008, que
tornam obrigatdrios o ensino da histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena. Contudo,
autores como Nilma Lino Gomes (2017) e Kabengele Munanga (2015) destacam que a mera
mengdo aos conteddos ndo garante praticas antirracistas. Para Gomes (2017), “a educacio
antirracista exige deslocamento epistemolégico e enfrentamento das bases coloniais que
sustentam o curriculo tradicional”.

Nas escolas do Entorno Sul, marcadas por forte presenca da populacdo negra e periférica,
as praticas antirracistas tornam-se ainda mais urgentes. O Colégio Estadual Professora Helena
Luzia Rodrigues de Queiroz, por ser uma institui¢io que atende jovens de comunidades de baixa
renda, precisa lidar diariamente com questdes como racismo estrutural, discriminagio
linguistica, estigmas territoriais e desigualdade de oportunidades. A BNCC, ao propor
competéncias socioemocionais e direitos de aprendizagem voltados para a valoriza¢do das
identidades, abre espaco para praticas transformadoras, mas sua efetivacio depende da

intencionalidade pedagégica, da formacio docente e do compromisso politico da instituigdo.
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2.5. A Escola como Espago de Diversidades e Lutas Territoriais

As escolas ptblicas do Entorno Sul do DF, incluindo as unidades de Valparaiso de Goiés,
Cidade Ocidental e Luziinia, ocupam territérios marcados por disputas sociais, violéncia
urbana, mobilidade limitada e precarizagdo de servigos publicos. Como observa Santos (2006),
“o territério ndo é apenas espago fisico, mas conjunto de relacdes de poder, desigualdades e
resisténcias”. Assim, o curriculo da BNCC, quando aplicado nesses contextos, precisa dialogar
com as realidades dos estudantes, reconhecendo seus desafios e fortalecendo sua participagio

social.

No Colégio Estadual Professora Helena Luzia Rodrigues de Queiroz, a diversidade
cultural dos estudantes revela-se tanto nas priticas de convivéncia quanto nas aprendizagens.
Muitos jovens trabalham, cuidam de familiares ou enfrentam trajetos longos para chegar a
escola. A escola possuia ensino regular diurno e noturno, porém foi alterada as regras de sua
curricularizagio que em 2025, oferta apenas o ensino diurno, trabalhando com jovens do 62 ano
ao 92 ano do ensino fundamental e o seguimento do ensino Médio estd passando por altera¢des
onde este ano de implementagio as turmas diurnas seguem de 12 e 22 anos apenas. Esses fatores
influenciam a aprendizagem e exigem praticas pedagdgicas que respeitem ritmos diferenciados,
valorizem saberes comunitérios e criem vinculos afetivos — fundamentos da educagéo inclusiva

e decolonial.

3 Anélises, Resultados e Discussio

A anilise da BNCC 2 luz dessas perspectivas revela tensdes importantes. Embora o
documento apresente competéncias relacionadas 3 empatia, ao respeito a diversidade e a
promogio dos direitos humanos, ainda predomina uma abordagem que centraliza
conhecimentos hegemonicos e eurocéntricos. A auséncia de diretrizes explicitas sobre priticas
antirracistas, por exemplo, evidencia a necessidade de interpretagdes mais criticas por parte dos
educadores. Do ponto de vista da educagio inclusiva, a BNCC reforga principios de participagio
e aprendizagem, mas delega as escolas a responsabilidade de desenvolver estratégias que
garantam o acesso e a permanéncia de estudantes com necessidades especificas. Isso pode
aprofundar desigualdades quando nio ha suporte adequado. Por outro lado, praticas pedagégicas
de natureza decolonial tém possibilitado experiéncias transformadoras em diferentes contextos
educacionais, mostrando que a BNCC pode ser ressignificada quando articulada com projetos

politicos-pedagébgicos comprometidos com a justiga social.
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3. INTRODUGAO A ANALISE: TERRITORIO, JUVENTUDES E DESAFIOS
ESTRUTURAIS

A anilise aqui proposta parte da compreensio de que a educagido, enquanto prética social
situada, n3o pode ser separada do territério em que se concretiza. O Colégio Estadual Professora
Helena Luzia Rodrigues de Queiroz, localizado no Jardim Planalto, em Luziinia (GO),
proximo as margens da BR-040, insere-se em uma regido marcada por desafios socioeconémicos
préprios do Entorno Sul do Distrito Federal, reconhecido nacionalmente por sua condicdo de
vulnerabilidade social, urbanizacdo acelerada, dificuldades no acesso a servigos publicos e
dinimicas de mobilidade complexas. E nesse cenario que se situam os estudantes da instituicio,
cujas trajetérias de vida influenciam diretamente seus percursos de aprendizagem. Como
aponta Arroyo (2011), compreender o estudante é compreender suas condi¢des de existéncia e as
multiplas determinacGes que atravessam sua formac3o.

As especificidades apresentadas no trecho analisado — jovens que trabalham, dividem o
tempo com cuidados familiares, enfrentam longos deslocamentos e vivenciam mudangas
curriculares relevantes — constituem elementos que impactam a efetivagio da BNCC e das
politicas de educagdo inclusiva, antirracista e decolonial. Assim, esta anilise busca
problematizar essas condicdes, destacando as tensdes, possibilidades e limites do processo
educativo no contexto da escola analisada, articulando-as com os principios normativos da

BNCC e com referenciais tedricos criticos.

3.2. O IMPACTO DA DIVERSIDADE CULTURAL E DAS TRAJETORIAS JUVENIS
NO PROCESSO PEDAGOGICO

A diversidade cultural presente no Colégio Professora Helena Luzia Rodrigues de
Queiroz manifesta-se de forma multipla: diversidade racial, religiosa, de género, linguistica,
regional, identitaria, pluralidade cultural e de experiéncias sociolaborais. Tal diversidade ndo é
apenas um dado demogrifico, mas um fator constitutivo do modo como os estudantes se
relacionam com o conhecimento, com os pares, com os professores e com os tempos e espagos
escolares. A BNCC reconhece a diversidade como principio estruturante e orienta que os
curriculos valorizem identidades e saberes (BRASIL, 2018), porém, sua efetivagio depende da
capacidade da escola de construir préticas pedagbgicas que materializem essa diretriz.

A presenca de jovens trabalhadores, por exemplo, é um marcador relevante que tensiona
o modelo escolar tradicional, ainda fortemente baseado na centralidade da frequéncia didria e
na rigida organiza¢do dos tempos escolares. Muitos jovens do colégio conciliam a jornada

escolar com estégios, trabalhos informais, temporirios ou domésticos, o que alteram suas
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condi¢des de estudo, aten¢io e permanéncia, podendo chegar a evasio escolar. Isso reforca a
necessidade de uma escola que compreenda os ritmos diferenciados — um dos principios da
educacdo inclusiva — e que construa metodologias que dialoguem com essas realidades,
evitando interpretagdes deficitirias dos estudantes.

Cuidar de familiares, atividade realizada sobretudo por meninas e jovens mulheres,
também cria tensdes de género e tempo. Como afirmam Saffioti (2004) e Louro (z015), as
desigualdades de género atravessam praticas sociais e educativas, sendo necessirio reconhecé-
las para evitar que o papel social atribuido as meninas comprometa seu direito 4 educacio. Na
anélise do colégio em questdo, essa varidvel revela a importincia de préticas pedagdgicas
sensiveis as desigualdades de género, com cronogramas flexiveis, acolhimento, reforgo escolar
e acompanhamento pedagégico continuo.

A pluralidade cultural na educacdo com povos venezuelanos no Brasil é um desafio que
exige adaptacio, mas também oferece oportunidades de aprendizado e troca. Projetos
interculturais que integram gastronomia, arte e linguas nativas promovem a inclusio,
combatem a xenofobia e valorizam tanto a cultura venezuelana dentre outras culturas
hispinicas presentes nesta regiio do entorno sul, quanto a brasileira, como mostram iniciativas

que usam a BNCC como base.

3.3. MOBILIDADE E TRAJETOS LONGOS: UM OBSTACULO INVISIVEL PARA A
APRENDIZAGEM

O trecho destaca que muitos estudantes enfrentam longos trajetos até a escola. No
contexto do Entorno do DF, esse fendmeno é comum: bairros afastados, transporte irregular,
auséncia de linhas diretas e precarizacio da infraestrutura urbana. Esses deslocamentos
consumem tempo e energia, influenciando diretamente a participacio, o engajamento e o
rendimento escolar.

Segundo Santos (2006), a mobilidade urbana é parte constitutiva da cidadania,
interferindo na autonomia e na dignidade dos sujeitos. Em regides periféricas, a mobilidade
pode se tornar um obsticulo invisivel, que n3o aparece nos planejamentos curriculares, mas
impacta diariamente a aprendizagem. Alunos que chegam cansados, atrasados ou submetidos a
trajetos inseguros carregam experiéncias que precisam ser reconhecidas pela escola como
elementos estruturantes de seu percurso formativo.

A BNCC, ao propor competéncias socioemocionais e direitos de aprendizagem baseados
no desenvolvimento integral, cria brechas para que as escolas reconhecam tais condigdes.

Contudo, para que esse reconhecimento nio seja retérico, é necessirio que o planejamento
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escolar considere a realidade da mobilidade, ajustando estratégias didaticas, flexibilizando

horarios, criando espagos de estudo supervisionado e fortalecendo préticas de acolhimento.

3.4. MUDANCAS NA ORGANIZAGCAO CURRICULAR: IMPACTOS DO FIM DO
ENSINO NOTURNO

Até recentemente, o colégio ofertava ensino regular tanto no turno diurno quanto no
noturno, mas que, a partir de 2025, passou a oferecer somente o ensino diurno para o Ensino
Fundamental II e parte do Ensino Médio. Essa mudanga curricular teve impacto direto sobre
jovens trabalhadores, estudantes que dependiam do noturno para conciliar estudo e trabalho, e
jovens mies ou responsdveis por familiares.

A extingdo ou redugio de turmas noturnas nio é um fendémeno isolado; tem sido
registrada em vdrias redes estaduais brasileiras, muitas vezes justificadas pela queda de
matriculas ou por reorganiza¢des administrativas. Contudo, autores como Dayrell (2007) e
Carrano (2014) apontam que o ensino noturno é, historicamente, um espago de democratizagio
da educacio, essencial para jovens das camadas populares. Sua reducio, sem medidas
compensatdrias, pode intensificar desigualdades sociais, reduzindo o acesso de grupos
vulneréveis ao ensino médio.

No caso do Colégio Professora Helena Luzia Rodrigues de Queiroz, essa mudanca
impacta significativamente o cotidiano escolar. Jovens que nio conseguem estudar no diurno
podem ser empurrados para o abandono escolar ou para escolas distantes. Assim, a
reorganizacio curricular precisa ser analisada criticamente, articulando-se com o compromisso

inclusivo e com o direito 4 educagdo publica de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A anilise demonstra que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), embora
represente um avango nas politicas curriculares ao propor diretrizes para o desenvolvimento
integral, inclusdo e valorizacdo da diversidade, enfrenta desafios estruturais e conceituais em
sua implementagdo. Sua efetivagio como instrumento de educagdo inclusiva, antirracista e
decolonial depende de uma interpretagio critica que transcenda a prescri¢io normativa.

O estudo de caso no Colégio Estadual Professora Helena Luzia Rodrigues de Queiroz,
localizado em um territério de alta vulnerabilidade (Entorno Sul do DF), evidenciou que a
aplicacio da BNCC ¢ atravessada por intensas desigualdades socioecondémicas (mobilidade
precaria, estudantes trabalhadores) e desafios institucionais (mudangas curriculares e

organizacionais).
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Nesse contexto, a transformagio curricular exige:

L Reconhecimento Decolonial: A escola precisa romper com modelos
eurocentrados, valorizando a diversidade cultural dos estudantes (identidades negras e
indigenas, linguagens juvenis e saberes comunitirios) como campo central de disputa e
producio de conhecimento.

2. Inclusio Ampla: A inclusio deve ir além das adaptagdes formais, constituindo-
se como uma prética cotidiana de respeito aos ritmos individuais, vinculos afetivos e estratégias
diferenciadas de ensino.

3. Antirracismo Necessario: O perfil majoritirio da populagio escolar exige que a
escola adote a¢des institucionais e pedagdgicas que enfrentem o racismo estrutural e fortalecam
a autoestima e a identidade dos jovens negros e populares.

Em sintese, o artigo conclui que a BNCC sé se torna um instrumento de equidade e
qualidade social quando articulada a realidade territorial dos estudantes e materializada na agio
cotidiana de professores e gestores. A educacio emancipatdria exige solugdes contextualizadas
que reforcem o vinculo afetivo, o pertencimento e a escola como espaco de resisténcia e

construgio coletiva.

REFERENCIAS
ARROYO, Miguel. Curriculo, territério em disputa. Petrépolis: Vozes, 2013.
GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador. Petrépolis: Vozes, 2017.

WALSH, Catherine. Interculturalidad, Estado, Sociedad: luchas (de)coloniales de nuestra
época. Quito: Universidad Andina, 2009.

FANON, Frantz. Pele negra, méscaras brancas. Tradu¢io Renato da Silveira. Salvador:

EDUFBA, 2008.

FANON, Frantz. Os condenados da terra. Tradu¢do Enilce Albergaria Rocha. Rio de Janeiro:

Civilizacio Brasileira, 2021.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
Edgardo (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Buenos Aires:

CLACSO, 200s. p. 107-130.

MIGNOLO, Walter. A ideia de América Latina: a geopolitica do conhecimento e a
colonialidade do poder. Tradug¢do Mario A. S. de Rezende. S3o Paulo: Unesp, 200s.

WALSH, Catherine. Interculturalidade critica e pedagogia decolonial: in-surgir, re-existir e re-
viver. In: CANDAU, Vera Maria (org.). Educagdo intercultural na América Latina. Rio de
Janeiro: 7Letras, 2012. p. 12-54.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. so. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educac¢io. Sao Paulo, v. 12, n. 1, jan. 2020.
ISSN: 2675-3375

12



. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias ¢ Educacio — REASE

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a prética educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educa¢do como prética da liberdade. Sdo Paulo: WMF

Martins Fontes, 2013.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.

MUNANGA, Kabengele; GOMES, Nilma Lino. Para entender o negro no Brasil de hoje:

histérias, realidades, problemas e caminhos. Sdo Paulo: Global, 2016.

GOMES, Nilma Lino. Educagio, identidade negra e formagio de professores. 4. ed. Sdo Paulo:
Auténtica, 2020.

ARROYO, Miguel Gonzélez. Imagens quebradas: trajetérias e tempos de alunos e mestres.
Petrépolis: Vozes, 2004.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Oficio de mestre: imagens e autoimagens. Petrépolis: Vozes,
2013.

CANDAU, Vera Maria. Educacio intercultural e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7Letras,
2016.

CANDAU, Vera Maria. Didatica critica intercultural: aproximacdes. Petrépolis: Vozes, 2012.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: Educac¢do Infantil e 13
Ensino Fundamental. Brasilia: MEC, 2017.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Base Nacional Comum Curricular: Ensino Médio. Brasilia:

MEC, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacio. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB). Lei
n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva. Brasilia: MEC/SECADI, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacido. Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia -
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015.

MITTLER, Peter. Educagio inclusiva: contextos sociais. Tradu¢io Magda Franca Lopes. Porto
Alegre: Artmed, 2003.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusio escolar: o que é? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo:
Moderna, 2003.

BEYER, Hugo Otto. Educagio inclusiva ou integracdo escolar? Porto Alegre: Mediagio, 2005.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Brasilia: MEC/SEPPIR, 2004.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educac¢io. Sao Paulo, v. 12, n. 1, jan. 2020.
ISSN: 2675-3375



. Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacaio — REASE

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Educacio das relagdes étnico-raciais: desafios e
perspectivas. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 35, n. 1, p. 233-245, 2009.

CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminac¢io na educac¢do infantil. Sao Paulo: Contexto, 2000.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A gramitica do tempo: para uma nova cultura politica. Sdo
Paulo: Cortez, 2006.

NASCIMENTO, Abdias do. O genocidio do negro brasileiro. 3. ed. Sdo Paulo: Perspectiva,
2016.

RIBEIRO, Djamila. Pequeno manual antirracista. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacio e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1995.

Revista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educac¢io. Sao Paulo, v. 12, n. 1, jan. 2020.
ISSN: 2675-3375

14



