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RESUMO: O presente artigo analisa as praticas pedagdgicas culturais como elementos fundamentais
para a construgido de processos educativos mais inclusivos, significativos e contextualizados. A partir de
referenciais da educagdo intercultural, critica e sociocultural, discute-se como a escola pode reconhecer
e valorizar os diferentes saberes, identidades e manifesta¢des culturais presentes no ambiente escolar. A
pesquisa, de abordagem qualitativa, foi desenvolvida por meio de observagdes, entrevistas e anlise
documental em uma institui¢do de ensino publico. Os resultados evidenciam que préticas pedagdgicas
culturalmente orientadas favorecem o engajamento dos estudantes, fortalecem vinculos comunitérios e
ampliam a compreens3o critica sobre diversidade e cidadania. Conclui-se que a incorporagio sistemética
da cultura no curriculo e nas metodologias de ensino contribui para a formacao integral dos sujeitos e
para a democratizacdo das relagdes educativas, exigindo formacdo continuada de docentes e politicas
escolares comprometidas com a pluralidade cultural.
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ABSTRACT: This article analyzes cultural pedagogical practices as fundamental elements for building
more inclusive, meaningful, and contextualized educational processes. Based on frameworks from
intercultural, critical, and sociocultural education, it discusses how schools can recognize and value the
different knowledge, identities, and cultural manifestations present in the school environment. The
qualitative research was developed through observations, interviews, and document analysis in a public
educational institution. The results show that culturally oriented pedagogical practices favor student
engagement, strengthen community ties, and broaden critical understanding of diversity and
citizenship. It concludes that the systematic incorporation of culture into the curriculum and teaching
methodologies contributes to the integral formation of individuals and to the democratization of
educational relations, requiring ongoing teacher training and school policies committed to cultural

plurality.
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INTRODUCAO

As discussdes sobre praticas pedagdgicas culturais tém ganhado destaque no campo
educacional devido 4 necessidade de reconhecer a escola como um espaco de producio,
circulagio e valorizagio de multiplas formas de cultura. A educagio, enquanto pritica social, é
atravessada por relacdes de poder, saber e identidade, o que torna imprescindivel considerar os
contextos socioculturais dos estudantes no planejamento e na execugio das praticas pedagédgicas
(Freire, 1970).

Nesse sentido, compreender o carater cultural da aprendizagem permite a construgio de
propostas formativas mais inclusivas e dialogadas.

A partir da perspectiva sociocultural, o processo de aprendizagem envolve interacdes,
mediages e repertérios simbélicos que influenciam a construgdo do conhecimento (Vygotsky,
1934).

Assim, praticas pedagdgicas culturalmente orientadas nio apenas reconhecem a
diversidade presente no ambiente escolar, mas também a utilizam como elemento estruturante
das acdes educativas. Esse enfoque dialoga com as abordagens da educacgio intercultural, que
defendem a valorizac¢do da pluralidade e a promocio de relacées pedagdgicas éticas e igualitarias
(Candau, 2008).

Além disso, as praticas pedagdgicas culturais contribuem para a construgio de curriculos
que rompem com modelos homogéneos e eurocéntricos, incorporando experiéncias, narrativas
e saberes das comunidades escolares, sobretudo em contextos marcados por desigualdades
sociais e étnico-raciais (Gomes, 2017). Ao reconhecer a cultura como dimensio constitutiva da
formacio humana, os processos educativos tornam-se mais significativos, ampliando a
participa¢do dos estudantes e fortalecendo a construcio de identidades criticas e emancipadas.

Dessa forma, investigar e implementar praticas pedagdgicas culturais implica repensar
concepcdes de ensino, metodologias e relacdes pedagdgicas, orientando-se por principios de
didlogo, respeito a diversidade e justica social. Esse movimento exige que docentes e institui¢des
desenvolvam a¢des que ultrapassem a transmissio de contetidos, integrando a cultura como eixo
central da experiéncia educativa e promovendo aprendizagens contextualizadas e

transformadoras.
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PEDAGOGIA INTERCULTURAL E INCLUSIVA

A Pedagogia Intercultural emerge como uma abordagem que busca promover o didlogo
entre diferentes grupos culturais, reconhecendo a diversidade como elemento constitutivo dos
processos educativos. Em oposi¢io a modelos homogéneos de ensino, a perspectiva intercultural
entende a escola como espaco de encontro entre identidades, saberes e priticas diversas, devendo
favorecer relacdes pedagédgicas marcadas pelo respeito, reciprocidade e justiga social (Candau,
2008).

Segundo Fleuri (2003), a interculturalidade n3o se limita ao reconhecimento das
diferencas, mas se configura como pritica social e politica que questiona hierarquizacdes
culturais historicamente construidas. Assim, a pedagogia intercultural articula-se com
processos de democratizagio escolar ao problematizar desigualdades e buscar superar atitudes
discriminatérias e etnocéntricas.

Além disso, Walsh (2009) destaca que a interculturalidade critica implica compreender
as relagdes de poder que atravessam a escola, afirmando a necessidade de praticas pedagégicas
que nio apenas integrem culturas, mas que também fortalecam identidades historicamente
marginalizadas. Dessa forma, o trabalho docente assume papel essencial na mediacio de
conflitos culturais, selecio de conteddos e constru¢io de metodologias que dialoguem com os
contextos dos estudantes.

No curriculo, a pedagogia intercultural propde a abertura para multiplas narrativas
culturais, valorizando conhecimentos tradicionais, saberes locais e produ¢des comunitarias,
especialmente em contextos de diversidade étnico-racial, linguistica e territorial (Gomes, 2017).
Isso contribui para a formacdo de sujeitos criticos, capazes de compreender a pluralidade social
e intervir nela de forma ética e participativa.

A Educacio Inclusiva fundamenta-se na defesa de que todos os estudantes tém direito a
participacdo plena nos processos educativos, independentemente de suas caracteristicas fisicas,
cognitivas, sensoriais, culturais ou sociais. Com base na compreensio de que a exclusio é
produzida por barreiras estruturais e nio por limitac¢des individuais, a inclusio escolar busca
promover condigdes equitativas de aprendizagem para todos (UNESCO, 1994; Mantoan, 2003).

De acordo com Mantoan (2003), a escola inclusiva reorganiza praticas, espagotempos e
metodologias para atender as necessidades dos estudantes de forma flexivel e colaborativa. Isso

implica superar modelos tradicionais baseados na homogeneizacio e adotar abordagens
p p g ¢ g
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pedagégicas que considerem ritmos de aprendizagem, estilos cognitivos e modos diversos de
participagao.

A Declaragio de Salamanca (UNESCO, 1994) estabelece que a inclusio é principio
fundamental no sistema educacional contemporineo, destacando a importincia da formacgio
docente, da adaptagdo curricular e da eliminacio de barreiras fisicas, comunicacionais e
pedagégicas.

No campo tedrico, Booth e Ainscow (2011) propdem o Index para a Inclusio, um
instrumento de apoio as escolas para repensar culturas, politicas e priticas, considerando a
inclusdo como processo continuo. A perspectiva inclusiva incorpora dimensdes afetivas,
socioculturais e pedagdgicas, articulando-se fortemente com a abordagem intercultural ao
reconhecer que as diferencas humanas n3o sdo problemas a serem resolvidos, mas
potencialidades a serem valorizadas.

A aproximacio entre pedagogia intercultural e educacio inclusiva é fundamental para
construir ambientes educativos acessiveis e culturalmente relevantes. Ambas as abordagens
defendem a valorizagdo da diversidade, a participagio ativa dos estudantes e a construgido de
relagdes pedagdgicas baseadas no didlogo e na cooperacio.

Enquanto a interculturalidade enfatiza o reconhecimento e o didlogo entre culturas, a
inclusdo amplia esse movimento ao abordar multiplas dimensdes da diversidade — incluindo
deficiéncia, género, etnia, linguagens e trajetdrias de vida (Arnaiz, 2009). Dessa forma, as duas
perspectivas contribuem para a construgio de uma pedagogia comprometida com os direitos
humanos, a equidade e a transformagio social.

Praticas pedagégicas que dialogam com essas abordagens incluem projetos culturais,
metodologias ativas, curriculo flexivel, mediacdo de conflitos, avaliacdo formativa e trabalho
colaborativo entre professores. Tais priticas favorecem a aprendizagem significativa e a

construcdo de uma escola que respeita as identidades e potencializa o protagonismo estudantil.

PRATICAS PEDAGOGICAS CULTURAIS E VALORIZAGAO DAS CULTURAS

A compreensio da educagdo como pritica cultural é central para o desenvolvimento de
acdes pedagdgicas que dialoguem com os contextos socioculturais dos estudantes.
Segundo Freire (1996), a pratica educativa é sempre um ato cultural, pois envolve valores,

significados e formas de interpretar o mundo. Assim, reconhecer que o processo de ensinar e
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aprender é atravessado pela cultura implica considerar a escola como espago de produgio e
reconstrugdo de identidades.

Para Geertz (1989), a cultura constitui teias de significados nas quais os individuos estdo
inseridos e através das quais interpretam suas experiéncias. Na escola, essas teias se encontram,
se confrontam e se ressignificam, tornando essencial que as praticas pedagdgicas estejam abertas
a diversidade de saberes e modos de ser.

Nesse sentido, a valorizagio das culturas locais nio é apenas um recurso didatico, mas
uma estratégia de reconhecimento e legitimagio das identidades comunitarias.

As préticas pedagdgicas culturais podem ser compreendidas como a¢des educativas que
incorporam elementos culturais—locais, regionais ou identitirios—ao curriculo, as
metodologias e aos processos de interagio escolar. Candau (2016) destaca que préticas
culturalmente orientadas ampliam a compreensio da diversidade e fortalecem o protagonismo
dos estudantes ao reconhecerem que suas experiéncias de vida sio fontes legitimas de
conhecimento.

A pedagogia cultural dialoga com a perspectiva intercultural, ao promover o encontro
entre diferentes universos simbdlicos e incentivar o didlogo, a colaboracdo e a critica as
desigualdades (Walsh, 2009). Para Fleuri (2003), essas praticas exigem uma postura pedagbgica
que problematize relagdes de poder, evitando que culturas dominantes invisibilizem outras
formas de saber.

A adogio de metodologias ativas, projetos culturais, estudos de caso comunitérios e
narrativas identitdrias sio exemplos de priticas que favorecem a construcdo coletiva do
conhecimento. Essas priticas rompem com modelos tradicionais e contribuem para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas, pois conectam os contetidos escolares ao
contexto sociocultural dos estudantes (Tardif, 2014).

A valorizagio das culturas locais constitui estratégia importante para fortalecer a
identidade dos estudantes e a vinculagio entre escola e comunidade. Segundo Hall (2003),
identidades sio constru¢des dindmicas e historicamente situadas; assim, quando a escola
reconhece as expressdes culturais da comunidade, contribui para a formagio de sujeitos criticos
e conscientes de sua trajetdria coletiva.

No Brasil, estudos como os de Arroyo (2011) e Gomes (2017) demonstram que a escola
historicamente silenciou saberes populares e conhecimentos localmente produzidos,

privilegiando modelos eurocéntricos de conhecimento. A valorizagio das culturas locais,
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portanto, implica um movimento de resgate e legitimagio de saberes tradicionais, praticas
comunitarias, memorias coletivas e cosmologias especificas—como culturas indigenas, afro-
brasileiras, sertanejas e ribeirinhas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa diretriz ao reconhecer a
diversidade cultural como elemento estruturante da educacio brasileira, incentivando préticas
que promovam identidade, pertencimento e didlogo cultural (Brasil, 2017).

Ao integrar as culturas locais ao processo pedagdgico, a escola amplia as possibilidades
de participagio e pertencimento dos estudantes. McLaren (1997), a partir da pedagogia critica
da cultura, argumenta que a valorizagio de saberes marginalizados contribui para a superagio
de desigualdades simbélicas e para a constru¢io de ambientes educativos mais democréticos.

As préticas pedagégicas culturais também favorecem a inclusio, pois reconhecem que a
aprendizagem é influenciada por repertérios culturais diversos, valorizando os modos de
expressdo, linguagens, narrativas e préticas tradicionais dos estudantes. Isso é fundamental,
sobretudo em comunidades que enfrentam processos de exclusio social, racial ou territorial.

Dessa forma, a escola torna-se espaco de afirmagio das identidades locais e de
fortalecimento das rela¢cdes comunitirias, promovendo aprendizagens mais significativas e
contextualizadas (Moll, 2010). A Pratica Cultural nas Escolas: Educacio Popular e Saberes
Tradicionais.

A escola, para além de um local de transmiss3o de contetidos, é um espago de encontro
entre culturas, modos de vida e identidades. Conforme afirma Geertz (1989), a cultura é
composta por teias de significados construidas socialmente, e a educacio nio estd apartada
dessas tramas simbélicas. Assim, a escola deve ser entendida como institui¢do cultural que
interpreta, seleciona e produz saberes, influenciando diretamente as identidades dos sujeitos
que dela participam.

Freire (1996) destaca que toda pratica educativa é também uma pratica cultural, pois
envolve valores, visdes de mundo e relacdes de poder. Desse modo, o trabalho docente exige o
reconhecimento da pluralidade cultural presente nas comunidades escolares, especialmente
quando se trata de grupos historicamente marginalizados, como populagées rurais, tradicionais,
indigenas e afrodescendentes.

Essa compreensio aproxima-se das perspectivas criticas da educagio, que entendem a
cultura como espago de disputa simbélica, em que determinados conhecimentos s3o legitimados

enquanto outros sdo silenciados (Giroux, 1997). A pratica pedagégica cultural, portanto,
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constitui estratégia para democratizar o curriculo e ampliar as formas de participacio da
comunidade escolar.

A Educacio Popular, inspirada nas obras de Paulo Freire, propde uma pedagogia
dialégica, emancipadora e centrada no conhecimento produzido pelas comunidades. Para Freire
(1987), os saberes da experiéncia constituem ponto de partida para a construgio do
conhecimento escolar, pois carregam histérias, memborias, priticas e visdes de mundo que dio
sentido a aprendizagem.

Brandio (1984) reafirma que a Educacdo Popular reconhece que todos os grupos sociais
produzem cultura e conhecimento, e que esses saberes devem ser valorizados nos espacos
educativos. Essa perspectiva rompe com uma visio bancédria de educacdo, promovendo uma
prética pedagégica horizontal, participativa e enraizada no cotidiano dos estudantes.

Na escola, os principios da Educacdo Popular se materializam em préticas como:

rodas de conversa e construgdo coletiva do conhecimento;

projetos culturais comunitdrios;

investigacdo do territério e das memdrias locais;

uso de narrativas e priticas tradicionais como contetido formativo;

participa¢do das familias e liderancas comunitérias nas ac¢des pedagdgicas.

Segundo Arroyo (2011), a Educagdo Popular contribui para que a escola seja espaco de
afirmacgio das identidades culturais e de resisténcia as desigualdades sociais, fortalecendo o
vinculo entre escola e comunidade. Os saberes tradicionais — conhecimentos ancestrais e
comunitirios transmitidos entre geracdes — ocupam posi¢do fundamental na compreensio da
cultura local e das relacdes entre territério, identidade e educagio. Esses saberes incluem préticas
agricolas, histérias orais, rituais, artes, festas, linguas e modos de organizacio comunitéria
(Santos, 2006).

A antropologia educacional reforca que tais saberes nio sdo meras curiosidades
folcléricas, mas sistemas complexos de conhecimento que estruturam a vida social e as formas
de compreender o mundo (Cunha, 2009). Quando incorporados is préticas pedagdgicas,
possibilitam:

o fortalecimento da identidade cultural dos estudantes;

o reconhecimento da diversidade epistemoldgica presente no territério;

a valorizagdo das membérias individuais e coletivas;

a ampliacdo das formas de ensinar e aprender.
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Gomes (2017) destaca que reconhecer saberes tradicionais — sobretudo indigenas,
quilombolas e afro-brasileiros — é fundamental para combater a invisibilizagdo histérica e
epistemolégica desses grupos, promovendo justica social e equidade no curriculo escolar.

Além disso, muitos sistemas educacionais tém reconhecido a importincia dos saberes
locais para a aprendizagem significativa. No Brasil, a BNCC enfatiza a valoriza¢io da cultura
local como eixo estruturante da educagio contemporinea, incentivando praticas que integrem
manifestacSes tradicionais, artes, memorias e histérias comunitarias (Brasil, 2017).

A articulagdo entre priticas pedagdgicas culturais, Educacio Popular e saberes
tradicionais propde uma escola dialogada com o territério, critica e comprometida com o
reconhecimento das diversas formas de conhecimento.

Nessa perspectiva:

A Educagio Popular orienta a prética democritica, baseada no didlogo e na valorizagio
da experiéncia comunitdria.

As priéticas culturais escolares ampliam o curriculo, incorporando expressées artisticas,
religiosas, linguisticas e identitarias das comunidades.

Os saberes tradicionais enriquecem a formagio escolar, conectando os estudantes a
ancestralidade, 3 memodria coletiva e as préticas socioculturais locais.

Essa integracio contribui para uma educagio contextualizada, significativa e critica, que

forma sujeitos capazes de compreender e transformar a realidade (Freire, 1996; Walsh, 2009).

METODOLOGIA CIENT{FICA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, pois busca compreender significados,
praticas e processos socioculturais presentes no cotidiano escolar. Segundo Minayo (2016), a
pesquisa qualitativa é adequada para estudos que envolvem interpretacdes subjetivas, interacdes
humanas e priticas sociais, caracteristicas centrais das préiticas pedagdgicas culturais. Além
disso, conforme Bogdan e Biklen (1994), esse tipo de abordagem permite investigar fendmenos
em profundidade, valorizando a perspectiva dos participantes.

Trata-se de um estudo realizado em uma institui¢dao de ensino basica. O estudo de caso,
conforme Yin (2015), possibilita analisar um fenémeno contemporineo em seu contexto real,
considerando multiplas fontes de evidéncia. A escolha por esse tipo de pesquisa justifica-se pelo
interesse em compreender como préticas pedagdgicas culturais sio desenvolvidas no cotidiano

escolar, suas dinimicas, desafios e potencialidades.
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Além disso, a investigacdo dialoga com elementos da pesquisa-agio, ji que envolve
participacdo ativa da comunidade escolar no processo de reflexdo e transformagio das préticas,
alinhando-se a perspectiva freiriana de educagio como pratica social critica (Freire, 1996).

Foram analisados documentos institucionais, como Projeto Politico-Pedagégico (PPP),
planos de aula e registros de projetos culturais. A anilise documental contribui para

compreender como a valorizagio da cultura é formalizada e operacionalizada na escola (Ludke

& André, 1986).

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste artigo evidenciam que as préticas pedagégicas
culturais constituem um caminho potente para a constru¢io de uma educagio mais inclusiva,
significativa e comprometida com a valorizagio da diversidade. Ao reconhecer que o ambiente
escolar é atravessado por miultiplas identidades, saberes e formas de expressio, torna-se possivel
compreender que o processo educativo vai além da transmissio de contetdos: ele é pritica
social, cultural e politica.

A anélise das experiéncias e dos referenciais tedricos mostrou que integrar as culturas
locais ao curriculo fortalece o sentimento de pertencimento dos estudantes, amplia a relevincia
social do conhecimento escolar e estabelece pontes entre a escola e a comunidade. Priticas
pedagégicas culturalmente orientadas favorecem o didlogo intercultural, a participagio ativa
dos sujeitos e o reconhecimento de saberes historicamente marginalizados, contribuindo para o
enfrentamento de desigualdades simbélicas e sociais presentes no contexto educacional.

Também se destacou que a implementacdo desse tipo de pritica exige intencionalidade
pedagégica, formacio docente continua e abertura para revisitar concepgdes de ensino, curriculo
e avaliagdo. A valorizagio das culturas locais ndo deve ser um movimento pontual, mas um
compromisso institucional que permeie projetos, metodologias e praticas cotidianas.

Conclui-se que as préticas pedagdgicas culturais, quando orientadas por principios de
didlogo, respeito, reciprocidade e justica social, possibilitam a constru¢io de uma escola que
reconhece a pluralidade humana e promove aprendizagens contextualizadas e transformadoras.
Nesse sentido, este estudo reafirma a necessidade de que politicas educacionais, gestores e
educadores assumam o compromisso com praticas que ampliem a voz e o protagonismo das
comunidades escolares, fortalecendo uma educacio capaz de formar sujeitos criticos,

conscientes e atuantes em seus territOrios.
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